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هدفت هذه الدراسة التعرف إلى دور التعلم المدمج في تطوير المهارات الأكاديمية والاجتماعية لدى التلاميذ الصم وضعاف السمع من وجهة : الملخص
( معلمًا من معلمي التلاميذ الصم وضعاف السمع في مدارس الدمج في مدارس التعليم العام ومعهد 35راسة من )نظر معلميهم. وتكونت عينة الد

لمدمج في الأمل للصم بمدينة الطائف، واعتمدت الدراسة على المنهج الوصفي، وتم استخدام استبانة لجمع البيانات. أظهرت النتائج أن دور التعلم ا
ية لدى التلاميذ الصم وضعاف السمع من وجهة نظر معلميهم كان بمستوى متوسط، وبمستوى مرتفع في تطوير المهارات تطوير المهارات الأكاديم

جتماعية لدى الاجتماعية، ولم توجد فروق دالة إحصائيًا في وجهة نظر المعلمين حول دور التعلم المدمج في تطوير المهارات الأكاديمية والمهارات الا
 عاف السمع تعزى لمتغيري: خبرة المعلم ومؤهله الأكاديمي. وفي ضوء نتائج الدراسة تم تقديم مجموعة من التوصيات.التلاميذ الصم وض

 التعلم المدمج، التلاميذ الصم وضعاف السمع، المهارات الأكاديمية والاجتماعية. الكلمات المفتاحية:
 

The role of blended learning in developing academic and social skills of deaf and hearing 
impaired students from the viewpoint of their teachers 

Dr.Mohammad Othman Bashatwa (2) 

(2) Associate Professor of Special Education - Taif University - College of Education - Department of Special 
Education, m.bashatwa@edu.tu.sa 

Abstract: This study aimed to identify the role of blended learning in developing academic and social skills of 
deaf and hearing impaired students from the viewpoint of their teachers. The sample of the study consisted of 
(35) teachers from the teachers of deaf and hearing impaired students in the integration schools in the public 
education schools and the Al-Amal Institute for the Deaf in Taif City, and the study was based on the descriptive 
approach, and a questionnaire was used to collect data. The results showed that the role of blended learning in 
developing academic skills among deaf and hearing impaired students from the viewpoint of their teachers was 
at a medium level, and at a high level in developing social skills, and there were no statistically significant 
differences in the teachers' viewpoint of the role of blended learning in developing academic skills and social 
skills for deaf and hearing impaired students attributed to the variables of the teacher's experience and academic 
qualification. In light of the results of the study, a set of recommendations were presented. 
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 المقدمة: 

ات وجبببببودة التعلبببببيم والارتقببببباء كبببببه مبببببن خبببببلال دمبببببج تكنولوجيبببببا المعلومبببببات والاتصبببببالات أصببببببا مبببببن المهبببببم  سبببببين إعبببببداد
(Information and Communications Technology “ICT”)  وذلببم مببع التقببدم التكنولببوجي في القببرن ا ببادي

ليبة، وإرسباء الاسببتقلال في والعشبرين، ابا يسبباعد دمبج التكنولوجيبا في السببيالات التعليميبة الطبلار علببى المشباركة كشبكل أك ببر فعا
 (.2015؛ وحشة، Perkins, 2014كيئات التعلم الخاصة بهم، وإنجاز المهام الأكاديمية الصعبة والتغلب على التحديات )

ولببد ازداد الاهتمببام كتعلببيم وتعلببم الأفببخال مببن فئببة الصببم وضببعاف السببمع وذلببم مببن خببلال الاهتمببام كتطببوير الخببدمات 
تبؤدي إلى  سبين المسبتوى التعليمبي واكتسبار المهبارات فبذه الفئبة، والاسبتفادة مبن التطبورات والاخ اعبات  التعليمية المقدمة والتي

 (.2014التكنولوجية وتقنيات التعليم ا دي ة )الببلاوي وياسر، 
برات التعلببيم في وإن توظيبف التكنولوجيبا في المبدارس الاكتدائيبة، وهببو مبا يسبمى لألبتعلم الأوي، يبؤدر فيمببا كعبد لأسبت الأته لخب

(، ولببد أدبببت مفهببوم الفصببل الدراسببي المببدمج نجاحببه في تزويببد الطلبببة ذوي الاحتياجببات الخاصببة Chauhan, 2017المسببتقبل )
 (.Rivera, 2017كت ركة تعليمية تعلمية كناءة وايزة جنبا إلى جنب مع التطور الرلمي المعاصر )

( حراكببا تقنيببا ومعرفيببا في العديببد مببن القطاعببات بمببا في ذلببم لطببا  2030وتشببهد المملكببة العركيببة السببعودية في ظببل ر يببة )
التعليم العام، حيث عقدت العديد من الورش والمؤتمرات والمنتديات والندوات التي تنادي إلى ضرورة مواكببة متطلببات عصبر المعرفبة 

العببام فكببرة التحببول إلى مجتمببع المعرفببة وذلببم مببن  والتطببور التقببي، حيببث تبببا مشببرو  الملببم عبببد ز كببن عبببد العزيببز لتطببوير التعلببيم
(. ولبد أظهبرت العديبد مبن 2018خلال توظيف ودمج التقنية في التعلبيم للاسبت اكة للتطبورات العلميبة والرلميبة ا دي بة )اليبامي، 

م تعلبم الطبلار ضبعاف الدراسات والأبحاث أن تكنولوجيا المعلومات والاتصالات الرلمية ا دي ة، يجب أن تؤخذ في الاعتبار لبدع
 ,Mich؛ 2016؛ التبازي، Alsraisry, Albakheet, Alsajjan & Aldaajani, 2020؛ Johnson, 2020السبمع )

Pianta, & Mana, 2013 ؛Mazlan, 2011 فبنن فرصبة اسبتخدام الأدوات والمعينبات الرلميبة تبوفر للطلببة الصبم وضبعاف .)
 تببوفر كيئببة تشبباركية اببا يببؤدي إلى نببرس المزيببد مببن الببدافع وا ببافز لببدى الطببلار السببمع فرصببة كبببيرة للببتحكم في تعلمهببم، ولألتبباي

(Repetto, Spitler, & Cox, 2018.) 
ويعرف التعلم المدمج بأنه الطريقة التي تهدف إلى مساعدة الطالب على  قيق مخرجات التعليم المستهدفة، من خبلال البدمج 

تعلبببيم الرلمبببي ا لكببب وا بأفبببكاله المختلفبببة، داخبببل الغبببرف الدراسبببية وخارجهبببا )هافبببم، كبببين أفبببكال التعلبببيم القديمبببة التقليديبببة وال
2017 :90.) 

إن الببتعلم المببدمج يعتمببد علببى تعزيببز نقبباي القببوة كتزويببد الخبببرات التعليميببة الفرديببة، وتببوفير العديببد مببن الببدعم الخببال للببتعلم، 
، كذلم زيادة المشاركة الطلاكية في التعلم، ويستخدم مجموعة متعددة من إضافة إلى تش يع كلا من التعلم المستقل والتعلم التعاوا

أسباليب البتعلم، كمببا يبوفر كيئبة تعليميببة تعلميبة مببن أجبل اارسبة اللغببة خبار  الغرفببة الصبفية، ويبوفر مرونببة وتعباون في الببتعلم، في أي 
مهببباراتهم الربببرورية في القبببرن ا بببادي والعشببببرين   ولبببت وفي أي مكبببان لتلبيبببة احتياجبببات الطلببببة المتعلمبببين لمسبببباعدتهم علبببى تطبببوير

(. حيث يتأدر أداء الطلار الصم وضعاف السمع كشكل سبل  في Marsh, 2012كالمهارات الأكاديمية والمهارات الاجتماعية )
ق وأساليب مجال التحصيل الأكاديمي خاصة في القراءة والعلوم وا سار وذلم كسبب تأخرهم اللغوي، إضافة إلى عدم ملائمة طر 

 (.2011التدريس المستخدمة )أكو منصور، 
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 المقدمة: 

ات وجبببببودة التعلبببببيم والارتقببببباء كبببببه مبببببن خبببببلال دمبببببج تكنولوجيبببببا المعلومبببببات والاتصبببببالات أصببببببا مبببببن المهبببببم  سبببببين إعبببببداد
(Information and Communications Technology “ICT”)  وذلببم مببع التقببدم التكنولببوجي في القببرن ا ببادي

ليبة، وإرسباء الاسببتقلال في والعشبرين، ابا يسبباعد دمبج التكنولوجيبا في السببيالات التعليميبة الطبلار علببى المشباركة كشبكل أك ببر فعا
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ولببد ازداد الاهتمببام كتعلببيم وتعلببم الأفببخال مببن فئببة الصببم وضببعاف السببمع وذلببم مببن خببلال الاهتمببام كتطببوير الخببدمات 
تبؤدي إلى  سبين المسبتوى التعليمبي واكتسبار المهبارات فبذه الفئبة، والاسبتفادة مبن التطبورات والاخ اعبات  التعليمية المقدمة والتي

 (.2014التكنولوجية وتقنيات التعليم ا دي ة )الببلاوي وياسر، 
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العببام فكببرة التحببول إلى مجتمببع المعرفببة وذلببم مببن  والتطببور التقببي، حيببث تبببا مشببرو  الملببم عبببد ز كببن عبببد العزيببز لتطببوير التعلببيم
(. ولبد أظهبرت العديبد مبن 2018خلال توظيف ودمج التقنية في التعلبيم للاسبت اكة للتطبورات العلميبة والرلميبة ا دي بة )اليبامي، 

م تعلبم الطبلار ضبعاف الدراسات والأبحاث أن تكنولوجيا المعلومات والاتصالات الرلمية ا دي ة، يجب أن تؤخذ في الاعتبار لبدع
 ,Mich؛ 2016؛ التبازي، Alsraisry, Albakheet, Alsajjan & Aldaajani, 2020؛ Johnson, 2020السبمع )
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2017 :90.) 
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أسباليب البتعلم، كمببا يبوفر كيئبة تعليميببة تعلميبة مببن أجبل اارسبة اللغببة خبار  الغرفببة الصبفية، ويبوفر مرونببة وتعباون في الببتعلم، في أي 
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وتعد المهارات الاجتماعية من أهم المهارات الربرورية لبدى الصبم وضبعاف السبمع، حيبث تمكبنهم مبن التواصبل مبع ا خبرين 
لمحببيط فيببؤدرون اببن هببم في كيئببتهم الببتي يعيشببون فيهببا، ومشبباركتهم لاعمببال والأنشببطة المختلفببة ليكونببوا أعربباء فعببالين مببع ا تمببع ا

 (. 2017ويتأدرون بهم )صقر، 
 مشكلة الدراسة 

لاحببا الباحببث مببن خببلال زيارتببه لمببدارس الببدمج الخاصببة لألطببلار الصببم وضببعاف السببمع بمدينببة الطببائف، وجببود لصببور في 
دمج المعتمبد مبن ( في تفعيل أسبلور التبدريس المبICTالوسائل التي تعتمد على التطور الرلمي لتكنولوجيا المعلومات والاتصالات )

لبل مراكز التأهيل في إعدادات التعليم؛ لتحسين جودة التعليم ومخرجاته مبع متطلببات القبرن ا بادي والعشبرين عبن طريبق كنباء كيئبة 
تعليميببة مرتبطببة بمنظومببة خببدمات مسبباندة ومتكاملببة تعمببل علببى تفعيببل وتوجيببه دور المعلببم أك ببر منفعببة للطببلار الصببم وضببعاف 

عكس أدره على لدرة الطالب في تكبوين العلالبات الاجتماعيبة وانسب امه مبع كيئبة التعلبيم المتاحبة لبه ولدرتبه علبى السمع، والذي ين
التواصببل والاتصببال وإلامببة علالببات اجتماعيببة مببع ا خببرين، والا ببراي في العمليببة التعليميببة التعلميببة، ولصببور في اكتسبباكه المهببارات 

 ى ا عالة في إنجاز المهام الأكاديمية الموكلة إليه. الأكاديمية اللازمة للتعلم والتغلب عل
ويشببكل الببتعلم المببدمج طريقببة م لببى في الببدمج كببين خصببائد التعلببيم التقليببدي وا لكبب وا كتوظيببف التطببور الرلمببي بأفرببل 

جتماعيبة، وإظهارهبا أسلور اكن ليمتاز كتعزيز نمو الطالب العقلبي والاجتمباعي حبك تمكنبه مبن اكتسبار المهبارات الأكاديميبة والا
لديهم، والاستفادة من القدرات المتبقية لديهم، إضافة إلى توفير كيئة تعليمية تعلمية تفاعلية تشاركية كبين الطبلار ومعلمبيهم داخبل 
منظومة تعليمية متكاملة بحيث ترمن البيئة المدمجة بأفرل صورة للوصول إلى محتوى تعليمي في أي ولت وأي مكان كان، وتفعيل 

ر المعلم في توجيه وإرفاد الطلبة، ويساهم التعليم المدرسي في تشكيل المهارات الأساسية في حياة التلاميذ الصم وضعاف السمع  دو 
كالمهببارات الاجتماعيببة والأكاديميببة والببتي يببنعكس أدرهببا في حيبباة الطالببب الدراسببية في المسببتقبل، ولدرتببه في التغلببب علببى ا عالببة 

الناتجة عن اختلاف في مستوى ا عالة لديهم، وحصول الطلار على منهج تعليمي يواكب متطلبات القرن  بمراعاة الفروق الفردية
في إيجاد كيئة تعليمية تقنية رلمية ذات فعالية عالية مصممة  2030ا ادي والعشرين بما يتناسب مع ر ية المملكة العركية السعودية 

ع، تناسببب احتياجبباتهم وتنمببي لببدراتهم في اكتسببابهم للمهببارات. وأوصبببت خصيصًببا للمتعلمببين مببن الطببلار الصببم وضببعاف السببم
( كتوظيببف الببتعلم المببدمج في تعلببيم الطلبببة الصببم أو ضببعاف السببمع Alsraisry, et, al., 2020دراسببة السريسببري ونخببرون )

جبد لبدر كببير مبن البحبث حبول البتعلم وإصدار لرارات ملزمة لاستخدامه. ونظراً إلى اعتبار التعلم المدمج نهً ا جديدًا نسبيًا فلا يو 
 & Repetto, Spitler, & Cox, 2018; Pytashالمبدمج في المبدارس الاكتدائيبة ومبع الطبلار الصبم وضبعاف السبمع )

O’Byrne, 2018 ووفقا لكل من زافاراكي وفبنايدر ،)(Zavaraki, & Schneider, 2019)  لا يبزال مجبال البحبث ودراسبة
عليم الخال لم يتم استكشافه جيدًا لذلم هناك حاجة إلى المزيد من الدراسات عن استخدام نهج وأسلور دور التعلم المدمج في الت

الببتعلم المببدمج في ال كيببة الخاصببة، ولببام الباحببث دجببراء هببذه الدراسببة الببتي تناولببت دور الببتعلم المببدمج في تطببوير المهببارات الأكاديميببة 
 ع من وجهة نظر معلميهم. والاجتماعية لدى التلاميذ الصم وضعاف السم

 أسئلة الدراسة 
 تسعى الدراسة ا الية للإجاكة عن الأسئلة ا تية:

 ما دور التعلم المدمج في تطوير المهارات الأكاديمية لدى التلاميذ الصم وضعاف السمع من وجهة نظر معلميهم؟ -1
 وضعاف السمع من وجهة نظر معلميهم؟ما دور التعلم المدمج في تطوير المهارات الاجتماعية لدى التلاميذ الصم  -2
هل توجد فروق في دور التعلم المدمج في تطوير المهارات الأكاديمية والمهارات الاجتماعية لدى التلاميذ الصم وضعاف السمع  -3

 من وجهة نظر معلميهم لأختلاف خبرة المعلم ومؤهله الأكاديمي؟

 أهمية الدّراسة
 تتلخد أهمية الدراسة ا الية بما يلي:

تكتسببب الدراسببة ا اليببة أهميتهببا مببن الناحيببة النظريببة في كونهببا تسبباهم دضببافة ورفببد المكتبببة العركيببة والعالميببة  الأهميةةة النيريةةة:
بمعلومات وأفكاراً جديدة حول وجهات نظبر المعلمبين لاسبتخدام البتعلم المبدمج في تعلبيم التلاميبذ الصبم وضبعاف السبمع ودوره في 

ية والاجتماعية لدى التلاميذ، وتعد هذه الدراسة من الدراسات النادرة التي تناولت متغيرات الدراسة لبدى تطوير المهارات الأكاديم
الطلار الصم وضعاف السمع بحدود علم الباحث. وتقدم هذه الدراسة خلفية نظرية حول استخدام التكنولوجيا في تعليم التلاميذ 

لأبحباث في مجببال تعلبيم ذوي الاحتياجببات الخاصبة، وتفبتا هببذه الدراسبة ا ببال الصبم وضبعاف السببمع، ويمكبن أن تسبباهم في إدبراء ا
 أمام الباح ين  جراء دراسات تجريبية حول توظيف التكنولوجيا في تعليم الطلبة الصم وضعاف السمع. 

زى إلى إجبراء الدراسبة في تسعى الدراسة ا الية إلى استفادة المهتمين والمتخصصين من كشف النتائج التي تع الأهمية التطبيقية:
تبي منهج تعليمي يستطيع الطالب من خلاله توظيف التطور الرلمبي كصبورة تسباعده علبى تنميبة مهاراتبه الأكاديميبة والاجتماعيبة، 
ومبببن المؤمبببل أن تقبببدم نتبببائج الدارسبببة ا اليبببة عبببونًا لمعلمبببي الطبببلار الصبببم وضبببعاف السبببمع في تفعيبببل دورهبببم في العمليبببة التعليميبببة 

 علمية، والسعي لفتا نفاق لبحوث مستقبلية تدرس متغيرات الدراسة من جوانب مختلفة.الت
 أهداف الدّراسة

تهدف الدراسة ا الية إلى التعرف على دور التعلم المدمج في تطوير المهارات الأكاديمية لدى التلاميذ الصم وضبعاف السبمع 
في تطوير المهارات الاجتماعية لدى التلاميذ الصبم وضبعاف السبمع مبن من وجهة نظر معلميهم، والتعرف على دور التعلم المدمج 

وجهببة نظببر معلمببيهم، والكشببف عببن وجببود فببروق في دور الببتعلم المببدمج في تطببوير المهببارات الأكاديميببة والمهببارات الاجتماعيببة لببدى 
 ي.التلاميذ الصم وضعاف السمع من وجهة نظر معلميهم لأختلاف خبرة المعلم ومؤهله الأكاديم

 مصطلحات الدراسة

 تناولت الدراسة ا الية المصطلحات والتعريفات ا جرائية ا تية:
 :هو التعليم الذي يمز  كين التعلم المتزامن ونبير المتبزامن، ويشبمل مجموعبة مبن الوسبائط والببرامج البتي يبتم تصبميمها  التعلم المدمج

ضي الفوري، والدروس على ا ن نت، ومقررات التعلم الذاتي، وإدارة لتكمل كعرها البعض م ل: كرمجيات التعلم التعاوا الاف ا
نظم التعلم، كما يمز  التعلم المدمج كين الوسائل المعتمدة على النشاي في الفصول التقليدية البتي يلتقبي فيهبا المعلبم مبع الطبلار 

 (.124، 2015وجها لوجه، والوسائل والبرامج المستعملة عن كعد )الأتربي، 
 القببراءة، والكتاكببة، والعمليببات هببي مجموعببة المهببارات التعليميببة الأساسببية المتعلقببة لألمببواد الدراسببية، وتشببمل:  رات الأكاديميةةة:المهةةا

ا ساكية، حيث تترمن مهارات القراءة: لراءة وكتاكة الكلمات، ولراءة وكتاكة الجمل، والتفرلة كين الظواهر القرائيبة لراءة وكتاكة، 
والتعبببير الكتبابي، وتترببمن مهببارات ا سببار: لبراءة وكتاكببة الأرلببام والأعبداد، والتسلسببل وال تيببب، والتصببنيف،  والفهبم القرائببي،

 (.569والعلالات، والعمليات ا ساكية )الكيلاا والشخد وأحمد، 
 :ئببه وأفكبباره وان ينتبببه لببدرة الفببرد علببى أن يعبببر كصببورة لفظيببة ونببير لفظيببة عببن مشبباعره وانفعالاتببه ونراهببي  المهةةارات اتمتماةيةةة

  (.14: 2003ويدرك في الولت نفسه للرسائل اللفظية ونير اللفظية ويفسرها )فر ، 
 هببي عيببع الفئببات الببتي  تببا  إلى كببرامج وخببدمات ال كيببة الخاصببة كسبببب وجببود نقببد في القببدرات السببمعية،  :الإةاقةةة العةةمعية

( ديسبل فأك ر، كعد استخدام 70الذي يعاا من فقدان سمعي يبدأ كب)والتصنيفات الرئيسة فذه الفئات هي: الأصم وهو الفرد 



دور التعلم المدمج في تطوير المهارات الأكاديمية ...

مجلة العلوم التربوية والنفسية 173المجلد )13(  العـدد )2( 172

محمد عثمان محمد ب�شاتوه 

 أهمية الدّراسة
 تتلخد أهمية الدراسة ا الية بما يلي:

تكتسببب الدراسببة ا اليببة أهميتهببا مببن الناحيببة النظريببة في كونهببا تسبباهم دضببافة ورفببد المكتبببة العركيببة والعالميببة  الأهميةةة النيريةةة:
بمعلومات وأفكاراً جديدة حول وجهات نظبر المعلمبين لاسبتخدام البتعلم المبدمج في تعلبيم التلاميبذ الصبم وضبعاف السبمع ودوره في 

ية والاجتماعية لدى التلاميذ، وتعد هذه الدراسة من الدراسات النادرة التي تناولت متغيرات الدراسة لبدى تطوير المهارات الأكاديم
الطلار الصم وضعاف السمع بحدود علم الباحث. وتقدم هذه الدراسة خلفية نظرية حول استخدام التكنولوجيا في تعليم التلاميذ 

لأبحباث في مجببال تعلبيم ذوي الاحتياجببات الخاصبة، وتفبتا هببذه الدراسبة ا ببال الصبم وضبعاف السببمع، ويمكبن أن تسبباهم في إدبراء ا
 أمام الباح ين  جراء دراسات تجريبية حول توظيف التكنولوجيا في تعليم الطلبة الصم وضعاف السمع. 

زى إلى إجبراء الدراسبة في تسعى الدراسة ا الية إلى استفادة المهتمين والمتخصصين من كشف النتائج التي تع الأهمية التطبيقية:
تبي منهج تعليمي يستطيع الطالب من خلاله توظيف التطور الرلمبي كصبورة تسباعده علبى تنميبة مهاراتبه الأكاديميبة والاجتماعيبة، 
ومبببن المؤمبببل أن تقبببدم نتبببائج الدارسبببة ا اليبببة عبببونًا لمعلمبببي الطبببلار الصبببم وضبببعاف السبببمع في تفعيبببل دورهبببم في العمليبببة التعليميبببة 

 علمية، والسعي لفتا نفاق لبحوث مستقبلية تدرس متغيرات الدراسة من جوانب مختلفة.الت
 أهداف الدّراسة

تهدف الدراسة ا الية إلى التعرف على دور التعلم المدمج في تطوير المهارات الأكاديمية لدى التلاميذ الصم وضبعاف السبمع 
في تطوير المهارات الاجتماعية لدى التلاميذ الصبم وضبعاف السبمع مبن من وجهة نظر معلميهم، والتعرف على دور التعلم المدمج 

وجهببة نظببر معلمببيهم، والكشببف عببن وجببود فببروق في دور الببتعلم المببدمج في تطببوير المهببارات الأكاديميببة والمهببارات الاجتماعيببة لببدى 
 ي.التلاميذ الصم وضعاف السمع من وجهة نظر معلميهم لأختلاف خبرة المعلم ومؤهله الأكاديم

 مصطلحات الدراسة

 تناولت الدراسة ا الية المصطلحات والتعريفات ا جرائية ا تية:
 :هو التعليم الذي يمز  كين التعلم المتزامن ونبير المتبزامن، ويشبمل مجموعبة مبن الوسبائط والببرامج البتي يبتم تصبميمها  التعلم المدمج

ضي الفوري، والدروس على ا ن نت، ومقررات التعلم الذاتي، وإدارة لتكمل كعرها البعض م ل: كرمجيات التعلم التعاوا الاف ا
نظم التعلم، كما يمز  التعلم المدمج كين الوسائل المعتمدة على النشاي في الفصول التقليدية البتي يلتقبي فيهبا المعلبم مبع الطبلار 

 (.124، 2015وجها لوجه، والوسائل والبرامج المستعملة عن كعد )الأتربي، 
 القببراءة، والكتاكببة، والعمليببات هببي مجموعببة المهببارات التعليميببة الأساسببية المتعلقببة لألمببواد الدراسببية، وتشببمل:  رات الأكاديميةةة:المهةةا

ا ساكية، حيث تترمن مهارات القراءة: لراءة وكتاكة الكلمات، ولراءة وكتاكة الجمل، والتفرلة كين الظواهر القرائيبة لراءة وكتاكة، 
والتعبببير الكتبابي، وتترببمن مهببارات ا سببار: لبراءة وكتاكببة الأرلببام والأعبداد، والتسلسببل وال تيببب، والتصببنيف،  والفهبم القرائببي،

 (.569والعلالات، والعمليات ا ساكية )الكيلاا والشخد وأحمد، 
 :ئببه وأفكبباره وان ينتبببه لببدرة الفببرد علببى أن يعبببر كصببورة لفظيببة ونببير لفظيببة عببن مشبباعره وانفعالاتببه ونراهببي  المهةةارات اتمتماةيةةة

  (.14: 2003ويدرك في الولت نفسه للرسائل اللفظية ونير اللفظية ويفسرها )فر ، 
 هببي عيببع الفئببات الببتي  تببا  إلى كببرامج وخببدمات ال كيببة الخاصببة كسبببب وجببود نقببد في القببدرات السببمعية،  :الإةاقةةة العةةمعية

( ديسبل فأك ر، كعد استخدام 70الذي يعاا من فقدان سمعي يبدأ كب)والتصنيفات الرئيسة فذه الفئات هي: الأصم وهو الفرد 
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المعينات السبمعية ابا لبول دون اعتمباده علبى حاسبة السبمع في فهبم الكبلام، وضبعيف السبمع وهبو الشبخد البذي يعباا مبن 
  (.9، 2016( ديسبل كعد استخدام المعينات السمعية )وزارة التعليم، 69( و)35فقدان سمعي ي اوح كين )

 حدود الدّراسة
 تناولت الدراسة ا الية ا دود ا تية:

: تتحببدد الدراسببة ا اليببة لألعينببة المكونببة مببن معلمببي الطببلار الصببم وضببعاف السببمع مببن الببذكور والبببال  عببددهن الحةةد د البشةةرية
 ( معلم بمدينة الطائف. 35)
 السعودية. العام ومعهد الأمل للصم بمدينة الطائف فيس التعليم تطبيق أدوات الدراسة في مدارس الدمج في مدار  تمالحد د المكانية: 
 م.2021-م2020: تم تطبيق أدوات الدراسة ا الية في عام الدراسي الحد د الزمانية

 الإطار النظري 

 التعلم المدمج 

طبببرق وأسببباليب يمكبببن  إن التطبببور الرلمبببي المتسبببار  في علبببم التكنولوجيبببا، والتنبببوة  في الأدوات الرلميبببة، سببباهم في استكشببباف
توظيفهبا في مجبال الببتعلم والتعلبيم وفي اسبب اتي يات البتعلةم المختلفبة؛ حيببث سباهم توظيببف التكنولوجيبا الرلميبة، مببن لببل المؤسسببات 

افة التعليمية التعلمية، في الظواهر العلمية المختلفة لأستخدام أدوات عديدة ومتنوعة، ونماذ  وتكنولوجيا عع البيانات الرلميبة، إضب
 ,De Jong, Linnإلى إمكانية استخدام التقليد والمحاكاة، والت ريب وأساليب متعددة لاستكشاف المفاهيم والظواهر المختلفبة )

& Zacharia, 2013 أركعبة خصبائد تميةبز البتعلةم في العصبر الرلمبي ا باي ابا يسباعد علبى إ حبة  (2013)(. وذكبرت كرافبت
 وهي: التةعدةدية، المرح، وفرة ا مكانيةات، المشاركة.تنمية لدرة الطلار على ا كدا  

ويكببون التعلببيم لأسببتخدام التكنولوجيبببا الرلميببة إمببا مبافببرة مبببن خببلال مجموعببة مببن الأسببباليب والوسببائل التقنيببة التكنولوجيبببة 
بكة العنكبوتيبة، أو التعلببيم ا دي بة والببتي تعتمبد علببى الوسبائط التعليميببة ا لك ونيبة في  قيببق أهبداف الببتعلم، كمبا يعتمببد علبى الشبب

الغير مبافر وهو التعليم الذي يرتبط كتحقيق مجموعة اكبر من الدورات التدريبيبة إضبافة إلى جانبب وجبود أنمباي ا صبد التفاعليبة 
الببتي ترببمن المشبباركة ا يجاكيببة للطالببب و قببق مصببطلا ا صببد النموذجيببة الببتي  تببوي مجموعببة مببن الوسببائل التعليميببة والأنشببطة 

 (.2010الفعالة والتي تساعده في اكتسار المهارات والمعلومات كصورة أسهل وأسر  )طيب، 
وإن تكنولوجيببا الاتصببال الرلمببي تعتبببر الفرصببة الكبببيرة للانطببلاق وذلببم دعمببا وتطببويرا للعمليببة التعليميببة التعلميببة )الببديلمي، 

مية في الدمج كين الأهداف والمحتوى، ومصادر وأنشطة التعلم، (، إذ يقوم التعلم المدمج كتوظيف المستحدثات التعليمية الرل2019
وطببرق وأسبباليب توصببيل المعلومببات مببن خببلال التعلببيم وجهببا لوجببه والتعلببيم ا لكبب وا،  حببداث التفاعببل كببين المعلببم الببذي يكببون 

 (.2009مرفدا وموجها للطلار )الغريب، 
 Assistiveتعلببيم ذوي ا عالببة، وهببي التكنولوجيببا المسبباعدة ) هنبباك نوعببان مببن التكنولوجيببا الرلميببة المسببتخدمة في مجببال

Technology  البببتي تسببباعد الطبببلار في تلبيبببة احتياجببباتهم الماديبببة، م بببل المعينبببات السبببمعية ومبببدوا الملاحظبببات وأنظمبببة ) 
Frequency Modulation(  Beard, Carpenter, & Johnston, 2010 وا خبر التكنولوجيبا التعليميبة البتي ،) تسباعد

الطلار في ميوفم واحتياجاتهم التعليمية. ينطبق هذا على مجموعة من اس اتي يات التعليم التي تستخدم الوسائط التكنولوجية م ل 
مقاطع الفيديو والعروض التقديمية والمحاكاة والتعلم القائم على مشاريع التعلم بمساعدة الألران والمنالشبات عاليبة المسبتوى والأنشبطة 

 (.Peng, & Daud, 2015ونية )التعا

ويعد من الرروري أدناء استخدام أي نو  من أنوا  التقنية وتوظيفها في العملية التعليمية الأخذ كعين الاعتبار أنها الأداة  
رجبوة، وترفبع  الأم ل لتأديبة المهمبة، وأنهبا تربيف عمقبا للعمليبة التعليميبة التعلميبة. ولألتباي تبنعكس علبى الطالبب المبتعلم لألفائبدة الم

(. وهنالم 2015كفاءة التعلم، وتعزز نمو الطفل العقلي والاجتماعي والمهاري حك تمكنه من اكتسار المهارات المتعددة )كولارد، 
أمببور لا كببد مببن مراعاتهببا في كيئببة الببتعلم وهببي التخطببيط الجيببد مببن أجببل توظيببف تكنولوجيببا الببتعلم والتعلببيم في كيئببة الببتعلم المببدمج، 

 (. 2011 مصادر المعلومات لمقاكلة الفروق الفردية كين المتعلمين )العتي ،من مهارات المعلمين والمتعلمين في استخدامها وتنو  والتأكد 
ويستهدف التعلم المدمج توفير كيئة تفاعلية ننية لألتطبيقات المستندة على تكنولوجيا ا اسب ا ي وا ن نت تمكن الطالب 

(؛ حيببث إن تعببدد أنببوا  (Osguthorpe, & Graham, 2003لببتعلم في أي ولببت وفي أي مكببان مببن الوصببول إلى مصببادر ا
التفاعبببل والتواصبببل في البببتعلم المبببدمج يزيبببد مبببن دافعيبببة المتعلمبببين للبببتعلم، ابببا يكسببببهم الاتجاهبببات ا يجاكيبببة  بببو البببتعلم، ويزيبببد مبببن 

(. خاصببة إذ أن الببتعلم Vaughan, 2014؛ 2016ريببوي، انببدماجهم ومشبباركتهم وتفبباعلهم في العمليببة التعليميببة )صببوافطه والج
المدمج هو التعلم الذي يستخدم فيه المعلم وسائل اتصال متنوعة لتعلبيم مبادة تعليميبة مبا، ولبد تتربمن هبذه الوسبائل أنواعبا مختلفبة 

 (.2011من ا لقاء المبافر في لاعة الصف، والتواصل من خلال فبكة ا ن نت، والتعلم الذاتي )ا لفاوي، 
يعد التعلم المدمج من أنوا  التعلم الأك ر فاعلية في تعليم ذوي ا عالبة كشبكل عبام والطبلار الصبم وضبعاف السبمع كشبكل 

(؛ ويتطلب تعليم الطلار من ذوي ا عالة تبدخلات تعليميبة متنوعبة Lersilp, Putthinoi, & Chakpitak, 2016خال )
والتميببز وتعببزز المشبباركة الأكاديميببة؛ فاسببتخدام التعلببيم بمسبباعدة ا اسببور والوسببائط  وحدي ببة تعطببي انطباعًببا فخصببيًا علببى الببتعلم،

التكنولوجية ا دي ة يبدي نتائج إيجاكية مع الطلار الصم وضعاف السمع، وإن التعلم المدمج، وهو تدخل يجمع كين التعليم وجهًا 
 (.Johnson, 2020وضعاف السمع ) لوجه والتعليم المعتمد على ا اسور، لسن من إنجاز الطلار الصم

يصببنف الطببلار الصببم وضببعاف السببمع علببى أنهببم متعلمببون يعتمببدون علببى حاسببة البصببر ولببديهم احتياجببات تعليميببة اادلببة 
للطلار العاديين في التعليم العام، ويتم تصنيفهم من ذوي الاحتياجات التعليمية الخاصة من حيث إعالتهم لأن كعض أساليب أو 

(. وتبدعم Elliot, Stinson, Mallory, Easton, & Huenerfauth, 2016م ألبل فعاليبة في تعزيبز فهمهبم )أدوات البتعل
 التقنية الرلمية الخبرة المبافرة وتنميها، وتفتا ا ال للطلبة لألاكتشاف وا كدا  والتفاعل والتواصل، فهبو نبو  مبن التعلبيم يجمبع كبين

( في التعليم ونالبا ما تكون هذه النماذ  المتصلة من خلال الشبكة Offline متصلة )( والنماذ  الغيرOnlineالنماذ  المتصلة )
 (.Gynther, 2016العنكبوتية والنماذ  نير متصلة  دث في الفصول التقليدية )

ليميبة، ومبا والتعلم المدمج لا يقتصر على استخدام التكنولوجيا فقط، وإنما هو بم اكة إعادة تصميم لجميع عناصبر العمليبة التع
يترمنه ذلم من هيكلة دور المعلم والطالب، والمولف التعليمي، فالتعلم المدمج لائم علبى تقبدير إيجاكيبات البتعلم التقليبدي والبتعلم 

(، مببن خببلال المببز  كببين خصببائد كببل مببن التعلببيم التقليببدي 2016ا لكبب وا، مببن اجببل تببلافي سببلبيات كببل منهمببا )الشببرمان، 
 (.Macaruso, Wilkes, & Prescott, 2020نت في نموذ  متكامل )والتعليم عبر ا ن  

( دلادة نماذ  للتعليم المدمج وهي: نموذ  التعلم المدمج الذي يعتمد على تطوير المولف والاتجاه Valiathan, 2002يذكر )
(Attitude- Driven Model) ات معينببة ويكببون ويمببز  مختلببف الأحببداث ووسببائل تقببديمها المختلفببة مببن اجببل تطببوير سببلوكي

( الذي Competency-Driven Modelهنالم تفاعل كين المتعلمين، ونموذ  التعلم المدمج الذي يعتمد على تطوير الكفاءة )
يمز  الأداء والأدوات الداعمة لبه مبع إدارة مصبادر المعرفبة والتوجيبه، مبن اجبل تطبوير الكفباءات في مكبان العمبل، مبن اجبل التقباي 

( البذي يجمبع Skill-Driven Modelلب ذلم تفاعل مع الخبراء، والنموذ  الذي يعتمد علبى تطبوير المهبارة )ونقل المعرفة ويتط
 كين التعليم الذاتي والتعليم ومدرر أو معلم لييسر دعم وتطوير المعرفة.



دور التعلم المدمج في تطوير المهارات الأكاديمية ...

مجلة العلوم التربوية والنفسية 175المجلد )13(  العـدد )2( 174

محمد عثمان محمد ب�شاتوه 

ويعد من الرروري أدناء استخدام أي نو  من أنوا  التقنية وتوظيفها في العملية التعليمية الأخذ كعين الاعتبار أنها الأداة  
رجبوة، وترفبع  الأم ل لتأديبة المهمبة، وأنهبا تربيف عمقبا للعمليبة التعليميبة التعلميبة. ولألتباي تبنعكس علبى الطالبب المبتعلم لألفائبدة الم

(. وهنالم 2015كفاءة التعلم، وتعزز نمو الطفل العقلي والاجتماعي والمهاري حك تمكنه من اكتسار المهارات المتعددة )كولارد، 
أمببور لا كببد مببن مراعاتهببا في كيئببة الببتعلم وهببي التخطببيط الجيببد مببن أجببل توظيببف تكنولوجيببا الببتعلم والتعلببيم في كيئببة الببتعلم المببدمج، 

 (. 2011 مصادر المعلومات لمقاكلة الفروق الفردية كين المتعلمين )العتي ،من مهارات المعلمين والمتعلمين في استخدامها وتنو  والتأكد 
ويستهدف التعلم المدمج توفير كيئة تفاعلية ننية لألتطبيقات المستندة على تكنولوجيا ا اسب ا ي وا ن نت تمكن الطالب 

(؛ حيببث إن تعببدد أنببوا  (Osguthorpe, & Graham, 2003لببتعلم في أي ولببت وفي أي مكببان مببن الوصببول إلى مصببادر ا
التفاعبببل والتواصبببل في البببتعلم المبببدمج يزيبببد مبببن دافعيبببة المتعلمبببين للبببتعلم، ابببا يكسببببهم الاتجاهبببات ا يجاكيبببة  بببو البببتعلم، ويزيبببد مبببن 

(. خاصببة إذ أن الببتعلم Vaughan, 2014؛ 2016ريببوي، انببدماجهم ومشبباركتهم وتفبباعلهم في العمليببة التعليميببة )صببوافطه والج
المدمج هو التعلم الذي يستخدم فيه المعلم وسائل اتصال متنوعة لتعلبيم مبادة تعليميبة مبا، ولبد تتربمن هبذه الوسبائل أنواعبا مختلفبة 

 (.2011من ا لقاء المبافر في لاعة الصف، والتواصل من خلال فبكة ا ن نت، والتعلم الذاتي )ا لفاوي، 
يعد التعلم المدمج من أنوا  التعلم الأك ر فاعلية في تعليم ذوي ا عالبة كشبكل عبام والطبلار الصبم وضبعاف السبمع كشبكل 

(؛ ويتطلب تعليم الطلار من ذوي ا عالة تبدخلات تعليميبة متنوعبة Lersilp, Putthinoi, & Chakpitak, 2016خال )
والتميببز وتعببزز المشبباركة الأكاديميببة؛ فاسببتخدام التعلببيم بمسبباعدة ا اسببور والوسببائط  وحدي ببة تعطببي انطباعًببا فخصببيًا علببى الببتعلم،

التكنولوجية ا دي ة يبدي نتائج إيجاكية مع الطلار الصم وضعاف السمع، وإن التعلم المدمج، وهو تدخل يجمع كين التعليم وجهًا 
 (.Johnson, 2020وضعاف السمع ) لوجه والتعليم المعتمد على ا اسور، لسن من إنجاز الطلار الصم

يصببنف الطببلار الصببم وضببعاف السببمع علببى أنهببم متعلمببون يعتمببدون علببى حاسببة البصببر ولببديهم احتياجببات تعليميببة اادلببة 
للطلار العاديين في التعليم العام، ويتم تصنيفهم من ذوي الاحتياجات التعليمية الخاصة من حيث إعالتهم لأن كعض أساليب أو 

(. وتبدعم Elliot, Stinson, Mallory, Easton, & Huenerfauth, 2016م ألبل فعاليبة في تعزيبز فهمهبم )أدوات البتعل
 التقنية الرلمية الخبرة المبافرة وتنميها، وتفتا ا ال للطلبة لألاكتشاف وا كدا  والتفاعل والتواصل، فهبو نبو  مبن التعلبيم يجمبع كبين

( في التعليم ونالبا ما تكون هذه النماذ  المتصلة من خلال الشبكة Offline متصلة )( والنماذ  الغيرOnlineالنماذ  المتصلة )
 (.Gynther, 2016العنكبوتية والنماذ  نير متصلة  دث في الفصول التقليدية )

ليميبة، ومبا والتعلم المدمج لا يقتصر على استخدام التكنولوجيا فقط، وإنما هو بم اكة إعادة تصميم لجميع عناصبر العمليبة التع
يترمنه ذلم من هيكلة دور المعلم والطالب، والمولف التعليمي، فالتعلم المدمج لائم علبى تقبدير إيجاكيبات البتعلم التقليبدي والبتعلم 

(، مببن خببلال المببز  كببين خصببائد كببل مببن التعلببيم التقليببدي 2016ا لكبب وا، مببن اجببل تببلافي سببلبيات كببل منهمببا )الشببرمان، 
 (.Macaruso, Wilkes, & Prescott, 2020نت في نموذ  متكامل )والتعليم عبر ا ن  

( دلادة نماذ  للتعليم المدمج وهي: نموذ  التعلم المدمج الذي يعتمد على تطوير المولف والاتجاه Valiathan, 2002يذكر )
(Attitude- Driven Model) ات معينببة ويكببون ويمببز  مختلببف الأحببداث ووسببائل تقببديمها المختلفببة مببن اجببل تطببوير سببلوكي

( الذي Competency-Driven Modelهنالم تفاعل كين المتعلمين، ونموذ  التعلم المدمج الذي يعتمد على تطوير الكفاءة )
يمز  الأداء والأدوات الداعمة لبه مبع إدارة مصبادر المعرفبة والتوجيبه، مبن اجبل تطبوير الكفباءات في مكبان العمبل، مبن اجبل التقباي 

( البذي يجمبع Skill-Driven Modelلب ذلم تفاعل مع الخبراء، والنموذ  الذي يعتمد علبى تطبوير المهبارة )ونقل المعرفة ويتط
 كين التعليم الذاتي والتعليم ومدرر أو معلم لييسر دعم وتطوير المعرفة.
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ت مبافبرة وتبدريب ويعد أسلور لائم على توظيف أسلور التعلم ا لك وا مع نظام التعليم التقليدي وما يوفره من تفباعلا
(، ويتكبون الببتعلم المببدمج مبن العديببد مببن Kim, 2014علبى أداء المهببارات لتحقيبق أكبببر فائببدة علبى العمليببة التعليميببة التعلميبة )

المكبببونات البببتي يمكبببن أن تشبببمل النمبببوذ  العلمبببي المخبببتلط وزئيبببة مبببا يقدمبببه المعلبببم والتعلبببيم ا لكببب وا، والنبببدوات عببببر ا ن نبببت، 
ت الجماعيببببببة، والجلسببببببات المبافببببببرة أو عببببببر ا ن نببببببت مببببببع المببببببدركين، ووسبببببائل ا عببببببلام والاتصببببببال الأخببببببرى كالفيسبببببببوك والمكالمبببببا

((Facebook( والبريببببد ا لكبببب وا ،(E-mail( ونببببرف الدردفببببة ،Chat Rooms( والمببببدونات ،)(Blogs والبودكاسببببت ،
((Podcasting(  وتوي ،Twitter( ويوتيور ،)(Youtube وسكايب ،(Skype( )Banditvilai, 2016.) 

فببالتعلم المببدمج عبببارة عببن تعلببم لبباول مببن خلالببه إيجبباد الموازنببة الأفرببل والأم ببل مببا كببين كببل مببن التعلببيم التقليببدي والتعلببيم 
عبن  ا لك وا؛ لتحقيق أكبر فاعلية اكنة من تفاعل إيجاكيتهما معبا، مبع الأخبذ كعبين الاعتببار مبا يميبز كبل مولبف تعليمبي تعلةمبي

ا خببر، وزيادة فاعليببة المتعلمببين داخببل حببدود نرفببة الصببف وخارجهببا، والارتقبباء كببدور المعلببم مببن الملقببن إلى المرفببد والموجببه )ا بباي، 
2019 .) 

وتكمبببن أهميبببة اسبببتخدام البببتعلم المبببدمج في العمليبببة التعليميبببة التعلميبببة، مبببن خبببلال تأكيبببده علبببى الجمبببع كبببين الجوانبببب ال كويبببة 
بنائية والسلوكية والمعرفية(  عداد مخرجات تعليمية تعلمية متميزة وكذلم الجوانب الشاملة )المعرفية والمهاريبة والوجدانيبة( المختلفة )ال

دون إهمال أي منهما وذلم لتمكين المتعلمين من التعبير عن أفكارهم داخل الغرفة الصفية، وإ حبة الولبت فبم للمشباركة كفاعليبة، 
هم ا قائق والمعلومات وحل المشكلات كوسائل مختلفة وأك ر جدوا اا هو متبع في فصول التعليم التقليدية إضافة إلى البحث عن أ

(Cronje, 2020 فيشببمل الببتعلم المببدمج علببى مجموعببة مببن الاسبب اتي يات كالاتصببال الببتي يمكببن اسببتخدامها لتسببهيل العمببل )
ع الطلار الصم وضعاف السمع لأ يماءات وتعبيرات الوجه والكتاكة على الجماعي الصغير )التعليم المصغر( إضافة إلى المنالشات م

 ,Charbonneau-Gowdyالورق والرسائل النصية من خلال استخدام تطبيقات افاتف مع التعرف على الصبوت أو كدونبه )
2018.) 

وذلبم للوصبول إلى  ( البتعلم المبدمج علبى أنبه يعمبل علبى تزويبد الطبلار لألمرونبةPytash, & O'Byrne, 2018يصبف )
الأدوات الرلمية في أماكن التعليم وأولاته المختلفة، ويمكن للمعلمين مبن إمكانيبة اسبتخدام عيبع الأنشبطة كواسبطة فببكة ا ن نبت 

 لتكييف تعليماتهم وتلبية احتياجات الطلار الفردية، بما في ذلم ان هم معرضون لخطر الفشل الأكاديمي. 
 الطلاب الصم وضعاف السمع المهارات الأكاديمية لدى

هبي مجموعبة مبن المهبارات التعليميبة الأساسببية والمتعلقبة لألمبواد التعليميبة الأوليبة، والببتي تقبوم علبى الفهبم والاسبتيعار، وتعتمببد 
اصبة على النمو والنرج المعرفي وا ركي ويشتمل مصطلا المهبارات الأكاديميبة علبى: المهبارات الخاصبة لألقبراءة وكبذلم المهبارات الخ

(. كمبا يسباعد (Chorpita, 2018لألكتاكة، إضافة إلى المهارات الخاصة لألته ئة والتعبير الكتبابي، والمهبارات الخاصبة لأ سبار 
الببتعلم المببدمج علببى  سببين مهببارة الطببلار في التحببدث في موالببف الببتعلم والتعلببيم المختلفببة وكببذلم المفبباهيم والأفببكال والأح ببام. 

 (.Dahlia, Musty, & Rahman, 2020ات والعبارات والنطق والقواعد )والدلة في فهم المفرد
يعببد الفببرد مببن الصببم وضببعاف السببمع بأنببه الشببخد الببذي يببؤدر لصببوره السببمعي في لدراتببه علببى تلقببي المعلومببات اللغويببة أو 

ن الطببلار الصببم وضببعاف (. وإ2008التعبببير عنهببا سببواء كببان اببن ا فببادة مببن اسببتعمال المعنيببات السببمعية، أو لم يفببده )محمببد، 
السمع هم الذين لديهم تلف في السمع كدرجة معينة والذي يكون نموه في ا ديث واللغة التعبيرية والاستقبالية ولتا  إلى تدريبات 

(. ويعبببد الافتقبببار إلى اللغبببة التعبيريبببة والاسبببتقبالية مبببن أك بببر المرببباعفات خطبببورة 2018معينبببة وتسبببهيلات خاصبببة )منبببير وسبببامية، 

 تبببة علبببى ا عالبببة السبببمعية عنبببد الفبببرد، فالمصببباكون لألصبببمم الشببديد لبببد يع بببزون عبببن التحبببدث الكلبببي والجزئبببي معبببا عنبببدما لا والم
 .(Kluwin & Stewart, 2000)يواصلون نموهم اللفظي كصورة صحيحة 

م مهبببامهم وأنشبببطتهم، ويفشبببل الأطفبببال البببذين يعبببانون ا عالبببة السبببمعية في إنهببباء مهبببامهم العلميبببة، ولبببديهم صبببعوكة في تنظبببي
(. حيبث أنبه لا يصببا لأسبتطاعة البذاكرة السبمعية مبن اسب جا  مبا يسبمعه 2008ويتشتتون كسهولة لألم يرات الخارجيبة )المهبدي، 

الصم وضعاف السمع من الأصوات والمعلومات، فيفقدون المتاكعة الشفهية للمحاددة أو ا وار في اللغة المنطولة ولألتاي سبيفتقرون 
 (.2008لفهم القرائي وإتبا  التعليمات الشفهية )الزيات، إلى ا

وتعببد مببواد التببدريس المرئيببة كلغببة ا فببارة في عمليببة التببدريس والببتعلم مهمببة جببدًا لتحسببين الأداء الأكبباديمي للطببلار اللببذين 
ن يعببانون مبن ضببعف يعبانون مبن ضببعف السبمع، لان وجبود حبباجز اتصبال كبببير كبين المعلمبين والطببلار، ونيبار لغببة ا فبارة للبذي

 (.(Basha, Engida, & Tesfaye, 2020السمع يؤدي إلى ضعف في الأداء الأكاديمي 
يستخدم الطالب الذي يعاا من صعولأت التعلم أدوات كرمجية لتحسين ودعم مهارات القراءة والكتاكة والدراسة، كينما يتيا 

د إمكانيبة الوصبول إلى المحتبوى المنطبوق لافبخال البذين يعبانون كرنامج التعرف على الكلام الذي لبول ا دخبال الصبوتي إلى نب
 (.(Elliot, et, al., 2016من إعالة سمعية 

تعد التكنولوجيا احد الأدوات المستخدمة لتوفير تعليم الصم وضعاف السمع، والتي تساعدهم على سهولة ا ركبة مبن خبلال 
المكالمببات افاتفيببة لاصببم لتسبباعده علببى لراءتهببا، كمببا أنهببا تكتببب الأمببور تعلببيمهم كيفيببة التواصببل، كمببا يوجببد أدوات تقببوم كطباعببة 

المهمببة في المحاددببة علببى الشافببة، كمببا أن اسببتخدام التكنولوجيببا ا دي ببة يعمببل علببى تعزيببز الاسببتقلالية  يبباة الأفببراد الصببم وضببعاف 
و أداة يتم اسبتخدامها وذلبم لتيسبير عمليبة البتعلم السمع، وحددت استخدام التكنولوجيا في التكنولوجيا المعينة من خلال أجهزة أ

للطلار الصم وضعاف السمع، م ل السبورة الذكية وا اسور والبرامج المتفاعلة المدعومة كلغة ا فارة، والرسوم التوضيحية البيانية 
ن مبن لراءاتهبا، وعنبد توصبيل هبذه والصور وتوظيف المرئيات، وأدوات الاتصال عن كعد والتي تقوم كطباعة المكالمات افاتفيبة ليبتمك

 (. 2005الأدوات لألتلفاز فهي تكتب النقاي المهمة على الشافة )الخطيب، 
ويوفر التعلم المدمج فرصبا أك بر لبركط المبواد التعليميبة مبع كعربها الببعض، ودمجهبا معبا حبك تصببا وحبدة واحبدة م اكطبة، ابا 

كيزهبا علبى تعلبم ا قبائق أك بر مبن المفباهيم؛ كبون المفباهيم أوسبع بمبدلولاتها يسهل من عملية تعليمهبا وتعلمهبا، وذلبم مبن خبلال تر 
(، كما يتم استخدام التعلم المدمج لتخصيد التعلم من خلال تزويد الطلار بم موعة 2009وكذلم كعلالاتها ورواكطها )عطية، 

 (.Hilliard, 2015ية )من الدورات التدريبية المتنوعة أكبر اا يمكن تقديمه في الغرف الصفية التقليد
ببدمج كعببدم حصببره داخببل حببدود الغرفببة الصببفية، واسببتمراريته إلى مببا كعببدها، لتحقيببق اسببتمرارية فاعليتببه حببك 

 
ويمتبباز الببتعلم الم

كوجود عدد كبير من المتعلمين، وان من أعظم إيجاكيات التعلم المدمج تناوله لجانب من جوانب تفريد التعلم؛ بما أنه لا توجد طريقة 
و إس اتي ية للتعليم حيث أن لكل مولف تعليمي خصائد معينة في ضوء وجود عدد من المتغيرات التي لد تفرض نفسها عليه، أ

ليتم ل التحدي ا قيقي دمكانية المفاضلة مبا كبين هبذه الطبرق والاسب اتي يات، لاختيبار أفربلها وأك رهبا مواءمبة مبع أهبداف كبل 
(، كتزويببد الطفببل الأصببم وضببعيف السببمع كنوعيببة أفرببل مببن الأصببوات تسبباعده مببن 2016مولببف تعليمببي علببى حببدة )الشببرمان، 

الوصبول إلى اللغبة المنطولبة والفهبم الجيبد للغبة ا فبارة مبن خببلال تبوفير خيبارات كديلبة تمكبن مبن اسبتعادة وظبائف السبمع، ولألتبباي 
البيئية في كيئاتهم المحيطة ذات الأهمية في تكوين وتشكيل تعطيهم الفرصة في البدء لألتعلم لفهم الكلام المنطوق والمسمو  والأصوات 

 (.2013المهارات الأكاديمية والاجتماعية )الخطيب ونخرون، 
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 تبببة علبببى ا عالبببة السبببمعية عنبببد الفبببرد، فالمصببباكون لألصبببمم الشببديد لبببد يع بببزون عبببن التحبببدث الكلبببي والجزئبببي معبببا عنبببدما لا والم
 .(Kluwin & Stewart, 2000)يواصلون نموهم اللفظي كصورة صحيحة 

م مهبببامهم وأنشبببطتهم، ويفشبببل الأطفبببال البببذين يعبببانون ا عالبببة السبببمعية في إنهببباء مهبببامهم العلميبببة، ولبببديهم صبببعوكة في تنظبببي
(. حيبث أنبه لا يصببا لأسبتطاعة البذاكرة السبمعية مبن اسب جا  مبا يسبمعه 2008ويتشتتون كسهولة لألم يرات الخارجيبة )المهبدي، 

الصم وضعاف السمع من الأصوات والمعلومات، فيفقدون المتاكعة الشفهية للمحاددة أو ا وار في اللغة المنطولة ولألتاي سبيفتقرون 
 (.2008لفهم القرائي وإتبا  التعليمات الشفهية )الزيات، إلى ا

وتعببد مببواد التببدريس المرئيببة كلغببة ا فببارة في عمليببة التببدريس والببتعلم مهمببة جببدًا لتحسببين الأداء الأكبباديمي للطببلار اللببذين 
ن يعببانون مبن ضببعف يعبانون مبن ضببعف السبمع، لان وجبود حبباجز اتصبال كبببير كبين المعلمبين والطببلار، ونيبار لغببة ا فبارة للبذي

 (.(Basha, Engida, & Tesfaye, 2020السمع يؤدي إلى ضعف في الأداء الأكاديمي 
يستخدم الطالب الذي يعاا من صعولأت التعلم أدوات كرمجية لتحسين ودعم مهارات القراءة والكتاكة والدراسة، كينما يتيا 

د إمكانيبة الوصبول إلى المحتبوى المنطبوق لافبخال البذين يعبانون كرنامج التعرف على الكلام الذي لبول ا دخبال الصبوتي إلى نب
 (.(Elliot, et, al., 2016من إعالة سمعية 

تعد التكنولوجيا احد الأدوات المستخدمة لتوفير تعليم الصم وضعاف السمع، والتي تساعدهم على سهولة ا ركبة مبن خبلال 
المكالمببات افاتفيببة لاصببم لتسبباعده علببى لراءتهببا، كمببا أنهببا تكتببب الأمببور تعلببيمهم كيفيببة التواصببل، كمببا يوجببد أدوات تقببوم كطباعببة 

المهمببة في المحاددببة علببى الشافببة، كمببا أن اسببتخدام التكنولوجيببا ا دي ببة يعمببل علببى تعزيببز الاسببتقلالية  يبباة الأفببراد الصببم وضببعاف 
و أداة يتم اسبتخدامها وذلبم لتيسبير عمليبة البتعلم السمع، وحددت استخدام التكنولوجيا في التكنولوجيا المعينة من خلال أجهزة أ

للطلار الصم وضعاف السمع، م ل السبورة الذكية وا اسور والبرامج المتفاعلة المدعومة كلغة ا فارة، والرسوم التوضيحية البيانية 
ن مبن لراءاتهبا، وعنبد توصبيل هبذه والصور وتوظيف المرئيات، وأدوات الاتصال عن كعد والتي تقوم كطباعة المكالمات افاتفيبة ليبتمك

 (. 2005الأدوات لألتلفاز فهي تكتب النقاي المهمة على الشافة )الخطيب، 
ويوفر التعلم المدمج فرصبا أك بر لبركط المبواد التعليميبة مبع كعربها الببعض، ودمجهبا معبا حبك تصببا وحبدة واحبدة م اكطبة، ابا 

كيزهبا علبى تعلبم ا قبائق أك بر مبن المفباهيم؛ كبون المفباهيم أوسبع بمبدلولاتها يسهل من عملية تعليمهبا وتعلمهبا، وذلبم مبن خبلال تر 
(، كما يتم استخدام التعلم المدمج لتخصيد التعلم من خلال تزويد الطلار بم موعة 2009وكذلم كعلالاتها ورواكطها )عطية، 

 (.Hilliard, 2015ية )من الدورات التدريبية المتنوعة أكبر اا يمكن تقديمه في الغرف الصفية التقليد
ببدمج كعببدم حصببره داخببل حببدود الغرفببة الصببفية، واسببتمراريته إلى مببا كعببدها، لتحقيببق اسببتمرارية فاعليتببه حببك 

 
ويمتبباز الببتعلم الم

كوجود عدد كبير من المتعلمين، وان من أعظم إيجاكيات التعلم المدمج تناوله لجانب من جوانب تفريد التعلم؛ بما أنه لا توجد طريقة 
و إس اتي ية للتعليم حيث أن لكل مولف تعليمي خصائد معينة في ضوء وجود عدد من المتغيرات التي لد تفرض نفسها عليه، أ

ليتم ل التحدي ا قيقي دمكانية المفاضلة مبا كبين هبذه الطبرق والاسب اتي يات، لاختيبار أفربلها وأك رهبا مواءمبة مبع أهبداف كبل 
(، كتزويببد الطفببل الأصببم وضببعيف السببمع كنوعيببة أفرببل مببن الأصببوات تسبباعده مببن 2016مولببف تعليمببي علببى حببدة )الشببرمان، 

الوصبول إلى اللغبة المنطولبة والفهبم الجيبد للغبة ا فبارة مبن خببلال تبوفير خيبارات كديلبة تمكبن مبن اسبتعادة وظبائف السبمع، ولألتبباي 
البيئية في كيئاتهم المحيطة ذات الأهمية في تكوين وتشكيل تعطيهم الفرصة في البدء لألتعلم لفهم الكلام المنطوق والمسمو  والأصوات 

 (.2013المهارات الأكاديمية والاجتماعية )الخطيب ونخرون، 



دور التعلم المدمج في تطوير المهارات الأكاديمية ...

مجلة العلوم التربوية والنفسية 179المجلد )13(  العـدد )2( 178

محمد عثمان محمد ب�شاتوه 

ويسبباعد الببتعلم المببدمج في تببوفير المحتببوى التعليمببي المطلببور تعلمهببا كطببرق متنوعببة ومتعببددة اببا تسببما لألتغيببير وفقببا للطريقببة 
ر للمتعلمبين البذين يعبانون مببن صبعوكة في ال كيبز والانتبباه في تنظبيم المهبام الاسبتفادة مبن المحتببوى المناسببة لألنسببة للمبتعلم، كمبا يبوف

وذلببم كونهببا مرتبببة ومنسببقة كصببورة سببهلة وجيببدة، إلى جانببب ذلببم إدببراء الخبببرات التعليميببة للمتعلمببين وإثارة دافعيببتهم مببن خببلال 
(، اا يجعله يمتاز لألعديد من المميزات أهمهبا: ا دبراء ال كبوي، Nortvig, Petersen, & Balle, 2018الاستقلالية والتشويق )

والتعامل والوصول للمعلومات المختلفة، إضافة إلى زيادة التواصل والتفاعل ا نساا، فاعلية التكاليف، والمرونة، التحكبيم والرببط 
 (.2008)سلامة، 

لرببروري للصببم وضببعاف السببمع عببن  فيببز عببالى ومشبباركة المحتببوى، إذ  إن كببرنامج القببراءة الرلميببة يعببزز السببلوك الببذاتي المهببم وا
كانوا مستخدمين نشيطين للتكنولوجيا الرلمية وتوجهوا  و تكنولوجيا رلمية سريعة التغير ساعدهم على اكتسبار مهبارات ومعرفبة 

(. وإن الأفبراد ضبعيفي Manzuch, & Maceviciute, 2020مفيبدة، واذبذوا خيبارات أك بر فائبدة فبم مبن الأدوات الرلميبة )
السبمع البذين يرسببلون رسبائل كريببد إلكب وا، ويدردفببون ويتحبددون مببن خبلال الرسببائل النصبية اكتسبببوا مهبارات لببراءة وفهبم لغويببة 
أعلبببى، ويمكبببن للطالبببب البببذي لا يسبببتطيع التحبببدث اسبببتخدام جهببباز اتصبببال يعمبببل مبببن خبببلال الكمبيبببوتر للمشببباركة الفاعلبببة في 

فة الصفية. واستخدام كرنامج التعرف التلقائي علبى الكبلام كحبل تقبي فعبال ومناسبب لجعبل المحتبوى التعليمبي منالشات داخل الغر 
 (.Garberoglio, Dickson, Cawthon, & Bond, 2015المنطوق متاحًا لتسهيل عملية الاتصال )

رئيبات، ابا يسبتلزم اسبتخدام المبواد المرئيبة ويمتلم الطلار ضعاف السمع رأيا طبيعيًا لمعالجة المعلومات والبيانات من خلال الم
في التعليمات، كتوضيا المفاهيم ا ردة من خلال عرض مرئي وأك ر والعية، وتتطلب خصوصيات اتصال الطلار الصم وضعاف 

ات السببمع مببن اسببتخدام للغببة ا فببارة كشببكل أساسببي مببن أفببكال الاتصببال فيمببا كيببنهم، إضببافة إلى لببراءة الشببفاه وإيمبباءات وحركبب
 ,Bitman, & Johnالجسم وتعبيرات الوجه، اا يستلزم تعليمهم من خلال استخدام الكلام المنطوق وا يماءات في نن واحبد )

(. وإن اعتمببباد التكنولوجيبببا المناسببببة للطبببلار الصبببم وضبببعاف السبببمع سبببيحتا  ولتبًببا وجهبببدًا ألبببل لأنبببه سبببيمنحهم إمكانيبببة 2019
أجببل الا ببراي كن بباح كمتعلمببين، كينمببا تجاهببل هببذه الأدوات الرلميببة لببد يمببنعهم مببن  سببين الوصببول إلى المعلومببات والبيببانات مببن 

 (.Alnahdi, 2014أدائهم )
وتتربببمن الوسبببائط الرلميبببة المتعبببددة مجموعبببة مبببن الأدوات الرلميبببة البببتي يمكبببن دمجهبببا في عبببرض واحبببد، كالنصبببول المنطولبببة 

لرسبببوم البيانيبببة، لأ ضبببافة إلى الرسبببوم المتحركبببة والعبببرض لألفيبببديو. حيبببث يسببباهم والمكتوكبببة، والصبببور المرئيبببة المتم لبببة في الجبببداول وا
استخدام الكلمات والصور أو الرسوم البيانية والنصول في الولت نفسه، إلى نتائج تعلم ذات فاعلية من استخدام الند المكتور 

 .(Cakiroglu, & Taskin, 2016)لوحده فقط، ولد تلعب دورا مهما في تدريس المفاهيم ا ردة 
المكتوكة، وتكرار الاتصال الكتابي  إن التعرف على عالم السمع من خلال فبكة ا ن نت له تأدير إيجابي على المهارات اللغوية

لدى الطلبة الذين يعانون من ا عالة السمعية، فيتم تزويد ا الصم أو ضعاف السمع ك عة لغة ا فارة أو خدمات ال عة الفورية. 
 & ,Kozuh, Hintermairث تسبباعد لغببة ا فببارة أو النسببخة النصببية للمعلومببات المتعلمببين في السببيالات التعليميببة )حيبب

Debevc, 2016 يعبد الافتقبار إلى الوصبول المبافبر هبو المشبكلة ا قيقيبة لافبراد ضبعيفي السبمع. وهنباك عبدد لا بأس فيبه مبن )
لطببلار الصببم وضببعاف السببمع في تعلمهببم بحيببث تشببمل معالجببات الكلمببات عنببد التكنولوجيببا الببتي يمكببن أن تقببدم المسبباعدة إلى ا

 (. Lago, & Acedo, 2017دمجها مع تركيب الكلام المنطوق، وتكون ذات فائدة في تعزيز إنتا  اللغة المكتوكة للمتعلمين )
ة منها ذفيف ادر ا عالات فمن خلال التكنولوجيا يمكن تفعيل أهداف تأهيل الأطفال ضعيفي السمع، حيث فا فوائد ك ير 

أو إزالتها وتقديم المساعدة في عملية تعليم الأطفال، كذلم تعزيز فرصهم في التفكير ا كداعي والاكتشباف وحبل المشبكلات، كمبا 

أنهبببا تسببباعد في البببتخلد مبببن الطبببرق السبببلبية في تعلمهبببم عبببن طريبببق خلبببق كيئبببة تجعلهبببم أك بببر نشببباي وفاعليبببة وانبببدماجا في العمليبببة 
عليمية التعلمية خاصة وأنهم أك ر ميول إلى استخدام لدراتهم العقلية والجسمية لأعتمادهم على ا بواس الأخبرى أك بر مبن نبيرهم الت

(، فببالتعلم المببدمج يتطلببب مببن الطالببب  مببل مسببؤولية تعلمببه مببن خببلال المسببؤولية والتحفيببز الشخصببي مببع تببوفير 2009)حنفببي، 
يسباعد التنبو  في اسبتخدام التكنولوجيبا إلى تكبوين وكنباء مفباهيم سبليمة مبن خبلال (. و Krishnan, 2016سبل للاستكشاف )

عرض الصور والنماذ  الوالعية، إضافة إلى دور التكنولوجيبا في إكسبار الطفبل المهبارات الأكاديميبة البتي ت بري لدرتبه علبى التكيبف 
جعبببل المبببادة التعليميبببة أك بببر تشبببويقا وفاعليبببة )مبببرزوق، مبببع ا تمبببع المحبببيط، فهبببي تقبببدم تغذيبببة راجعبببة مبببع إمكانيبببة تكبببرار الخببببرات و 

2010.) 
 المهارات الاجتماعية لدى التلاميذ الصم وضعاف السمع

يعد ا نسان كائن اجتماعي ينشا في عاعه، ويتفاعل مع أعرائها، حيث تلعب حاسة السمع دور ذا أهمية في التفاعبل مبع 
م، وسما  الأصوات التي يتحددون بها، ويعد الصم وضعف السمع من أنمباي الع بز هذه المحيط من خلال الأخذ والعطاء كينه وكينه

الببتي لببد تجعببل صبباحبها يفقببد لدراتببه الاجتماعيببة علببى التواصببل اللفظببي مببع ا خببرين، كمببا يببؤدي ضببعف السببمع سببلبيا علببى ا الببة 
ر علبى التواصبل اللفظبي معهبم، ويشبعر بأنبه عباجز الوظيفية الاجتماعية لديه إذ يجد نفسه معزولا عن لألي أفراد ا موعبة ونبير لباد

 (.2000عن القيام كواجباته اا يميل إلى العيش في محيط معزول يؤدر على التفاعل الاجتماعي لديه )الفراتي، 
تشير المهارات الاجتماعية إلى مجموعة متنوعة من الاست الأت الررورية لأي فخد لبدء التفاعل مبع الأفبخال ا خبرين 

ظ عليه وإنهائه. وتشمل المهارات الاجتماعية إضافة إلى ذلم حل المشكلات التكيفي المهم والرروري من أجل ا فاظ على وا فا
 (.McGuire, 2001التبادل المتبادل والتكيف مع المتطلبات المتنوعة للسيالات الاجتماعية المختلفة أو ضمن سياق معين )

لم ولصبور في المهبارات الاجتماعيبة بمختلبف الأنبوا ، وتأخبذ هبذه الصبعولأت يواجه الصبم وضبعاف السبمع صبعولأت في البتع
أفببكال متعببددة منهببا ضببعف مهببارات التفاعببل والانسببحار وعبببدم القببدرة علببى التكيببف مببع المحببيط، والافتقببار إلى ال قببة لألبببذات 

عالبة السبمعية إعالبة (، وا 2005؛ الخطيبب وا ديبدي، Tidmore, 2018؛ 2019؛ خليفبات، 2019وتقديرها )الدوسبري، 
فا التأدير الكبير في حياة الطالب، فهي لبادرة علبى عبزل الفبرد وإكعباده عبن محيطبه، أسبرته، وألرانبه؛ فبلا كبد مبن تنميبة مبا لبدى هبذا 
الطالب من لدرات كدنية وعقلية ونفسية متبقية تؤهله ليكون في المستقبل عرو فعال، وكبذلم تقلبل مبن عزلتبه الاجتماعيبة، وتزيبد 

 (.2008ن مهاراته الاجتماعية )العنزي، م
 ( درجات ا صاكة لأ عالة السمعية وأدرها على المهارات الاجتماعية في البيئة المحيطة كما يلي:2018أوضا عبد الرحمن )

  ة ديسببل: يتببأدر انتبباه الأطفببال مبن هببذه الفئبة مبع حببدوث انفصبال كيببنهم وكبين البيئببة المحيطبة نتي بب 45-30فقبدان السبمع مببن
 عدم تمييزهم لاصوات المحيطة، وكروز مشكلة التخاطب عن كعد.

  ديسبببل: ويكببون تفاعببل الأطفببال الاجتمبباعي اك ببر صببعوكة؛ حيببث يصببعب اسببتخدامهم للسببمع  65-45فقببدان السببمع مببن
  دراك أصوات البيئة من كل الاتجاهات.

  المحيطة. ديسبل: صعوكة التواصل الشخصي لأ خرين والبيئة 80-65فقدان السمع من 
  ديسبببل: يعتمببدون علببى البصببر واللمببس كصببورة اكبببر وعلببى لببراءة الشببفاه للاتصببال لأ خبببرين،  100-80فقببدان السببمع مببن

 ويمكنهم الاستفادة من المعين السمعي  دراك الأصوات العالية. 
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أنهبببا تسببباعد في البببتخلد مبببن الطبببرق السبببلبية في تعلمهبببم عبببن طريبببق خلبببق كيئبببة تجعلهبببم أك بببر نشببباي وفاعليبببة وانبببدماجا في العمليبببة 
عليمية التعلمية خاصة وأنهم أك ر ميول إلى استخدام لدراتهم العقلية والجسمية لأعتمادهم على ا بواس الأخبرى أك بر مبن نبيرهم الت

(، فببالتعلم المببدمج يتطلببب مببن الطالببب  مببل مسببؤولية تعلمببه مببن خببلال المسببؤولية والتحفيببز الشخصببي مببع تببوفير 2009)حنفببي، 
يسباعد التنبو  في اسبتخدام التكنولوجيبا إلى تكبوين وكنباء مفباهيم سبليمة مبن خبلال (. و Krishnan, 2016سبل للاستكشاف )

عرض الصور والنماذ  الوالعية، إضافة إلى دور التكنولوجيبا في إكسبار الطفبل المهبارات الأكاديميبة البتي ت بري لدرتبه علبى التكيبف 
جعبببل المبببادة التعليميبببة أك بببر تشبببويقا وفاعليبببة )مبببرزوق، مبببع ا تمبببع المحبببيط، فهبببي تقبببدم تغذيبببة راجعبببة مبببع إمكانيبببة تكبببرار الخببببرات و 

2010.) 
 المهارات الاجتماعية لدى التلاميذ الصم وضعاف السمع

يعد ا نسان كائن اجتماعي ينشا في عاعه، ويتفاعل مع أعرائها، حيث تلعب حاسة السمع دور ذا أهمية في التفاعبل مبع 
م، وسما  الأصوات التي يتحددون بها، ويعد الصم وضعف السمع من أنمباي الع بز هذه المحيط من خلال الأخذ والعطاء كينه وكينه

الببتي لببد تجعببل صبباحبها يفقببد لدراتببه الاجتماعيببة علببى التواصببل اللفظببي مببع ا خببرين، كمببا يببؤدي ضببعف السببمع سببلبيا علببى ا الببة 
ر علبى التواصبل اللفظبي معهبم، ويشبعر بأنبه عباجز الوظيفية الاجتماعية لديه إذ يجد نفسه معزولا عن لألي أفراد ا موعبة ونبير لباد

 (.2000عن القيام كواجباته اا يميل إلى العيش في محيط معزول يؤدر على التفاعل الاجتماعي لديه )الفراتي، 
تشير المهارات الاجتماعية إلى مجموعة متنوعة من الاست الأت الررورية لأي فخد لبدء التفاعل مبع الأفبخال ا خبرين 

ظ عليه وإنهائه. وتشمل المهارات الاجتماعية إضافة إلى ذلم حل المشكلات التكيفي المهم والرروري من أجل ا فاظ على وا فا
 (.McGuire, 2001التبادل المتبادل والتكيف مع المتطلبات المتنوعة للسيالات الاجتماعية المختلفة أو ضمن سياق معين )

لم ولصبور في المهبارات الاجتماعيبة بمختلبف الأنبوا ، وتأخبذ هبذه الصبعولأت يواجه الصبم وضبعاف السبمع صبعولأت في البتع
أفببكال متعببددة منهببا ضببعف مهببارات التفاعببل والانسببحار وعبببدم القببدرة علببى التكيببف مببع المحببيط، والافتقببار إلى ال قببة لألبببذات 

عالبة السبمعية إعالبة (، وا 2005؛ الخطيبب وا ديبدي، Tidmore, 2018؛ 2019؛ خليفبات، 2019وتقديرها )الدوسبري، 
فا التأدير الكبير في حياة الطالب، فهي لبادرة علبى عبزل الفبرد وإكعباده عبن محيطبه، أسبرته، وألرانبه؛ فبلا كبد مبن تنميبة مبا لبدى هبذا 
الطالب من لدرات كدنية وعقلية ونفسية متبقية تؤهله ليكون في المستقبل عرو فعال، وكبذلم تقلبل مبن عزلتبه الاجتماعيبة، وتزيبد 

 (.2008ن مهاراته الاجتماعية )العنزي، م
 ( درجات ا صاكة لأ عالة السمعية وأدرها على المهارات الاجتماعية في البيئة المحيطة كما يلي:2018أوضا عبد الرحمن )

  ة ديسببل: يتببأدر انتبباه الأطفببال مبن هببذه الفئبة مبع حببدوث انفصبال كيببنهم وكبين البيئببة المحيطبة نتي بب 45-30فقبدان السبمع مببن
 عدم تمييزهم لاصوات المحيطة، وكروز مشكلة التخاطب عن كعد.

  ديسبببل: ويكببون تفاعببل الأطفببال الاجتمبباعي اك ببر صببعوكة؛ حيببث يصببعب اسببتخدامهم للسببمع  65-45فقببدان السببمع مببن
  دراك أصوات البيئة من كل الاتجاهات.

  المحيطة. ديسبل: صعوكة التواصل الشخصي لأ خرين والبيئة 80-65فقدان السمع من 
  ديسبببل: يعتمببدون علببى البصببر واللمببس كصببورة اكبببر وعلببى لببراءة الشببفاه للاتصببال لأ خبببرين،  100-80فقببدان السببمع مببن

 ويمكنهم الاستفادة من المعين السمعي  دراك الأصوات العالية. 
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بًا علبببى توافقبببه الاجتمببباعي  بببد ا عالبببة السبببمعية مبببن مشببباركة الطفبببل مبببع ا خبببرين واندماجبببه في ا تمبببع المحبببيط ابببا يبببؤدر سبببل
والانفعاي واكتساكه المهارات الاجتماعية المهمة، وصعوكة إنشاء العلالات الاجتماعية الطبيعية والفعالبة مبع الألبران ا خبرين نتي بة 

 تؤهلبه لرعف التواصل اللفظي، كما أن إعداد ضعيف السمع لمواجهة ا يباة كبدا يتطلبب القبدر الكببير مبن الخببرات والمهبارات البتي
 (.2014)القريطي،  ويخر  من حياة ا عالة إلى مجال الاعتماد على الذات وان يصبا عرو فعالحك يصبا فردا فعالا في ا تمع، 

لد يعاا الطفل الأصبم وضبعيف السبمع كعبد مرحلبة الطفولبة مبن اضبطرالأت وصبراعات مختلفبة منهبا داخليبة كسببب الانطبواء 
ا حباي، إضافة إلى ضعف ال قبة لألبنفس والبتي يقاكلهبا التمركبز حبول البذات كسببب الوحبدة والعزلبة والعدوان والانسحار والقلق و 

 (.2018وعدم القدرة على القيام كوظائفه الاجتماعية والتي لد ينتج عنها عدم القدرة على ضبط النفس )الغزاي، 
والتي تبدأ منذ مرحلة الطفولة وهي الأك بر صبعوكة  إن تعلم المهارات الاجتماعية مهمة في حياة الأفراد الصم وضعاف السمع

لألنسببة لافببراد الصببم وضبعاف السببمع، ولألتبباي يفقبد الطفببل الببذي يعبباا مبن ضببعف في السببمع أو الصبمم وسببيلة اتصبباله اللفظيببة 
والانسببحار مببن محيطببه  لألعببالم المحببيط الخببارجي والببداخلي، ويصبببا الببل إدراك لمحيطببه الاجتمبباعي اببا يدفعببه إلى الانطببواء والانعببزال

 (.2011فيرعف مفهومه لذاته وفخصيته اا يؤدر على اندماجه مع ا خرين )أكو منصور، 
تعود أهمية المهارات الاجتماعية في كونها تساعد التلاميبذ الصبم وضبعاف السبمع علبى تكبوين علالبات اجتماعيبة مبع الألبران 

التفاعل الاجتماعي كين الأطفال، وتعد مؤفر جيد للصحة النفسية للطفل،  ونيرهم من حوله، كما أنها تساعد في عملية التواصل و 
كمببا أنهببا تسبباعده في مجابهببة مشببكلاته اليوميببة وتم يببل ا يبباة الاجتماعيببة ودمجهببا والتوافببق معهببا حببك يسببتطيع الطفببل أن يتوجببه  ببو 

ة والاعتمباد علبى البنفس والاسبتمتا  بأولبات (، كما تساعد على  قيبق الاسبتقلالية الذاتيب2010ا خرين ويتعاطف معهم )علي، 
 (.2010الفراغ، ومشاركة ا خرين في الأعمال التي تتفق مع لدراتهم وإمكاناتهم )المياحي، 

تسببهم التكنولوجيببا ا دي ببة في ضببوء الببتعلم المببدمج في تنميببة المهببارات الاجتماعيببة للطفببل الأصببم وضببعيف السببمع وذلببم مببن 
فردية كين ذوي ا عالة، فكلما تم استخدام وسائل متنوعة زاد من مساعدتهم على اختلاف لدراتهم خلال علا  مشكلة الفروق ال

المتبقيببة واسببتعداداتهم في تكببوين اتجاهببات إيجاكيببة لببدى التلاميببذ الصببم وضببعاف السببمع م ببل احبب ام النظببام، والتعبباون والتفاعببل اببا 
لتببا  الطالببب في ظببل الببتعلم المببدمج إلى الفهببم بأنببه مشببارك في  (، إذ2010يسبباعد الطفببل علببى التكيببف الاجتمبباعي )مببرزوق، 

العمليببة التعليميببة التعلميببة ويجببب أن يشببعر لأن دوره هببام كببي يتفاعببل ويتعبباون مببع المعلببم للوصببول إلى افببدف المنشببود، وان يشببعر 
وتية، وأن يكون لديبه القبدرة علبى الطالب بأنه مشارك وليس متلقي فقط، ويجب أن يتدرر على المحاددة من خلال الشبكة العنكب

 (.Kazakoff, Macaruso, & Hook, 2018التعامل والتفاعل مع البريد ا لك وا )
 الدراسات السابقة 

 لام الباحث لألاطلا  على مجموعة من الدراسات الساكقة وجاء منها ما يلي: 
دفت إلى التحقق من فعاليبة البتعلم المبدمج كدراسة ه( Dahlia, Musty, & Rahman, 2020لام داليا ومستي ورحمان )

( طالبًا في الفصل الراكع، وأجريت الدراسة 48لتحسين مقدرة الطلار على التحدث لأللغة ا نجليزية. حيث كلغت عينة الدراسة )
وكان الاستخدام لمدة فصل دراسي واحد في فصل المحاددة لأللغة ا نجليزية لاعمال. كانت طرق البحث المستخدمة كمية ونوعية. 

الكمي هو لياس است الأت الطلار من خلال الاسبتبيان، أمبا الطريقبة النوعيبة فكانبت وصبف جوانبب  سبين مهبارات التحبدث 
لأللغببة ا نجليزيببة لببدى الطببلار. كشببفت النتببائج أن الببتعلم المببدمج لببه تأدببيرات إيجاكيببة علببى  سببين مهببارات الطببلار في التحببدث 

 دى الطلار، وأدبتت فعالية التعلم المدمج في  قيق نتائج تعلم المقرر.والاتجاهات  و التعلم ل

( إلى التعبرف علبى ادبر اسبتخدام البتعلم المبدمج لتحسبين  صبيل الرياضبيات (Johnson, 2020وهدفت دراسبة جوهانسبن 
علبيم الرياضبيات المخبتلط للطلار البذين يعبانون مبن إعالبات عاليبة ا بدوث في مبدارس ذوي الاحتياجبات الخاصبة، والعلالبة كبين ت

( طالببب، وتم اسببتخدام المببنهج فبببه 612وسببلوك الطالببب أدنبباء المهمببة، وإفببراك المعلببم، وإنجبباز الرياضببيات، ةلببت العينببة الناتجببة )
الت بببري ، حيبببث كشبببفت الدراسبببة أن الطبببلار والمدرسبببين اسبببتمتعوا كتبببدخل البببتعلم المبببدمج وأنبببه يعتمبببد الاسبببتخدام المسبببتمر علبببى 

 يا التي تعمل كشكل صحيا. التكنولوج
( كدراسببة هببدفت إلى الكشببف عببن مفهببوم وسببائل تكنولوجيببا التعلببيم وأهميببة اسببتخدامها في تببدريس 2019ولببام الصببليلي )

الطلبببة ذوي ا عالببة السببمعية، ودرجببة اسببتخدامها، ووسببائل تكنولوجيببا التعلببيم المسببتخدمة في تعلببيم الطلبببة ذوي ا عالببة السببمعية 
( معلماً من معلمي الطلببة ذوي ا عالبة السبمعية البذين يعملبون في مدرسبة الأمبل 25وتكونت عينة الدراسة من )كدولة الكويت، 

كنببين، كمببا جببرى اسببتخدام المقاكلببة فبببه المفتوحببة لجمببع المعلومببات. أظهببرت النتببائج أن أهميببة اسببتخدام تكنولوجيببا التعلببيم في تعلببيم 
تعمبل علبى إزالبة للمعيقبات البتي  بد مبن تعلبم الطلببة، ونقبل تعلبم الطلببة مبن ا برد إلى  الطلبة ذوي ا عالة السمعية تكمبن في أنهبا

 المحسوس، وجعل الطالب محوراً للتعلم، وجعل التعلم نشطاً، وجعل التعلم اتعاً، وجعل التعلم سهلًا، وركط التعلم لأ ياة، وزيادة دقة
 تعلم.الطالب كنفسه، وتوفير التعزيز المناسب، ونقل أدر ال

( إلى استقصباء نراء المدرسبين في إحبدى جامعبات منطقبة Alsraisry, et, al., 2020هدفت دراسبة السريسبري ونخبرون )
الببرياض تجبباه الببتعلم المببدمج للطببلار الببذين يعببانون مببن الصببمم أو ضببعاف السببمع، واعتمببدت الدراسببة علببى المببنهج الوصببفي، وتم 

نات الت ريبية من دلادة معلمين من أعراء هيئبة التبدريس، كمبا تم اسبتخدام أداة  ليبل استخدام المقاكلات فبه المنظمة لجمع البيا
المحتوى. كانت تجارر المشاركين في استخدام التعلم المدمج مع الطلار الذين يعانون من الصمم أو ضعاف السمع إيجاكية، ويمكن 

عنبد التبزم المعلمبون بهبذا النبو  مبن أسباليب التبدريس وإنشباء  التغلب على التحديات الطفيفبة البتي  بدث عنبد تنفيبذ البتعلم المبدمج
 المناهج الدراسية المطلوكة لتنفيذ التعلم المدمج.

( التعرف نلى استخدامات التكنولوجيا التعليمية ا دي ة في تعليم فئة ذوي 2019هدفت دراسة عدائكه وكوضياف وحنان )
البيئة التعليمية ومتطلباتها، واعتمدت الدراسبة علبى المبنهج الوصبفي التحليلبي الاحتياجات الخاصة التي تساعدهم على التكيف مع 

مببن خببلال مراجعببة الأدر النظببري والدراسببات السبباكقة المتعلقببة لأسببتخدام التكنولوجيببا التعليميببة في تعلببيم ذوي ا عالببة السببمعية و 
ميبببة في تعلبببيم الطبببلار ذوي الاحتياجبببات الخاصبببة والبببتي البصبببرية. أظهبببرت النتبببائج اسبببتخدام التكنولوجيبببا المتطبببورة والأجهبببزة التعلي

سبباعدت في  قيببق الأهببداف المرسببومة، فببأدر هببذه التكنولوجيببا والأجهببزة التعليميببة، جعببل مببن هببؤلاء المتعلمببين لصببلون علببى نفببس 
نولوجيبا كبدعم عمليبة تعلبم التعليم التي لصل عليها ألبرانهم الأسبوياء، و تقبوم معظبم الأجهبزة و المعبدات أو البرمجيبات مبن هبذه التك

هؤلاء المتعلمين علبى اخبتلاف أنبوا  إعالباتهم مبن خبلال تبوفير كيئبة تعلبم يتبوفر فيهبا مبا يسبد الع بز أو ا عالبة الموجبودة لبديهم مبن 
 أجل توفير فرل تعلم فم مساوية لفرل التعلم المتوفرة لألرانهم ذوي السمع الطبيعي.

التعرف إلى الاحتياجات التدريبية في ضوء المسبتحدثات التقنيبة لمعلمبات الطبلار  (2019هدفت دراسة البداح وتركستاا )
الصببم وضببعاف السببمع، في كببرامج ال كيببة الخاصببة في المعاهببد ومببدارس الببدمج في المرحلببة الاكتدائيببة، واعتمببدت الدراسببة علببى المببنهج 

مبببن دبببلاث مجبببالات أساسبببية )المعرفبببة، الاسبببتخدام، الوصبببفي، وتم اسبببتخدام اسبببتبانة الاحتياجبببات التدريبيبببة للمعلمبببات، وتكونبببت 
( معلمببة مبن معلمبات الطببلار الصبم وضبعاف السببمع في المعاهبد ومبدارس الببدمج في 205ا نتبا (، وتكونبت عينببة الدراسبة مبن )

ورات التقنيببة تبعببا المرحلببة الاكتدائيببة. أظهببرت النتببائج أن أكببزر الاحتياجببات التدريبيببة في كعببد المعرفببة في:  معرفببة معببايير اختيببار التطبب
لاختلاف أنماي تعلم الطلار الصم وضعاف السمع في الصف الدراسي ، وفي كعد الاستخدام تم لت في  استخدام أدوات الرسوم 
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( إلى التعبرف علبى ادبر اسبتخدام البتعلم المبدمج لتحسبين  صبيل الرياضبيات (Johnson, 2020وهدفت دراسبة جوهانسبن 
علبيم الرياضبيات المخبتلط للطلار البذين يعبانون مبن إعالبات عاليبة ا بدوث في مبدارس ذوي الاحتياجبات الخاصبة، والعلالبة كبين ت

( طالببب، وتم اسببتخدام المببنهج فبببه 612وسببلوك الطالببب أدنبباء المهمببة، وإفببراك المعلببم، وإنجبباز الرياضببيات، ةلببت العينببة الناتجببة )
الت بببري ، حيبببث كشبببفت الدراسبببة أن الطبببلار والمدرسبببين اسبببتمتعوا كتبببدخل البببتعلم المبببدمج وأنبببه يعتمبببد الاسبببتخدام المسبببتمر علبببى 

 يا التي تعمل كشكل صحيا. التكنولوج
( كدراسببة هببدفت إلى الكشببف عببن مفهببوم وسببائل تكنولوجيببا التعلببيم وأهميببة اسببتخدامها في تببدريس 2019ولببام الصببليلي )

الطلبببة ذوي ا عالببة السببمعية، ودرجببة اسببتخدامها، ووسببائل تكنولوجيببا التعلببيم المسببتخدمة في تعلببيم الطلبببة ذوي ا عالببة السببمعية 
( معلماً من معلمي الطلببة ذوي ا عالبة السبمعية البذين يعملبون في مدرسبة الأمبل 25وتكونت عينة الدراسة من )كدولة الكويت، 

كنببين، كمببا جببرى اسببتخدام المقاكلببة فبببه المفتوحببة لجمببع المعلومببات. أظهببرت النتببائج أن أهميببة اسببتخدام تكنولوجيببا التعلببيم في تعلببيم 
تعمبل علبى إزالبة للمعيقبات البتي  بد مبن تعلبم الطلببة، ونقبل تعلبم الطلببة مبن ا برد إلى  الطلبة ذوي ا عالة السمعية تكمبن في أنهبا

 المحسوس، وجعل الطالب محوراً للتعلم، وجعل التعلم نشطاً، وجعل التعلم اتعاً، وجعل التعلم سهلًا، وركط التعلم لأ ياة، وزيادة دقة
 تعلم.الطالب كنفسه، وتوفير التعزيز المناسب، ونقل أدر ال

( إلى استقصباء نراء المدرسبين في إحبدى جامعبات منطقبة Alsraisry, et, al., 2020هدفت دراسبة السريسبري ونخبرون )
الببرياض تجبباه الببتعلم المببدمج للطببلار الببذين يعببانون مببن الصببمم أو ضببعاف السببمع، واعتمببدت الدراسببة علببى المببنهج الوصببفي، وتم 

نات الت ريبية من دلادة معلمين من أعراء هيئبة التبدريس، كمبا تم اسبتخدام أداة  ليبل استخدام المقاكلات فبه المنظمة لجمع البيا
المحتوى. كانت تجارر المشاركين في استخدام التعلم المدمج مع الطلار الذين يعانون من الصمم أو ضعاف السمع إيجاكية، ويمكن 

عنبد التبزم المعلمبون بهبذا النبو  مبن أسباليب التبدريس وإنشباء  التغلب على التحديات الطفيفبة البتي  بدث عنبد تنفيبذ البتعلم المبدمج
 المناهج الدراسية المطلوكة لتنفيذ التعلم المدمج.

( التعرف نلى استخدامات التكنولوجيا التعليمية ا دي ة في تعليم فئة ذوي 2019هدفت دراسة عدائكه وكوضياف وحنان )
البيئة التعليمية ومتطلباتها، واعتمدت الدراسبة علبى المبنهج الوصبفي التحليلبي الاحتياجات الخاصة التي تساعدهم على التكيف مع 

مببن خببلال مراجعببة الأدر النظببري والدراسببات السبباكقة المتعلقببة لأسببتخدام التكنولوجيببا التعليميببة في تعلببيم ذوي ا عالببة السببمعية و 
ميبببة في تعلبببيم الطبببلار ذوي الاحتياجبببات الخاصبببة والبببتي البصبببرية. أظهبببرت النتبببائج اسبببتخدام التكنولوجيبببا المتطبببورة والأجهبببزة التعلي

سبباعدت في  قيببق الأهببداف المرسببومة، فببأدر هببذه التكنولوجيببا والأجهببزة التعليميببة، جعببل مببن هببؤلاء المتعلمببين لصببلون علببى نفببس 
نولوجيبا كبدعم عمليبة تعلبم التعليم التي لصل عليها ألبرانهم الأسبوياء، و تقبوم معظبم الأجهبزة و المعبدات أو البرمجيبات مبن هبذه التك

هؤلاء المتعلمين علبى اخبتلاف أنبوا  إعالباتهم مبن خبلال تبوفير كيئبة تعلبم يتبوفر فيهبا مبا يسبد الع بز أو ا عالبة الموجبودة لبديهم مبن 
 أجل توفير فرل تعلم فم مساوية لفرل التعلم المتوفرة لألرانهم ذوي السمع الطبيعي.

التعرف إلى الاحتياجات التدريبية في ضوء المسبتحدثات التقنيبة لمعلمبات الطبلار  (2019هدفت دراسة البداح وتركستاا )
الصببم وضببعاف السببمع، في كببرامج ال كيببة الخاصببة في المعاهببد ومببدارس الببدمج في المرحلببة الاكتدائيببة، واعتمببدت الدراسببة علببى المببنهج 

مبببن دبببلاث مجبببالات أساسبببية )المعرفبببة، الاسبببتخدام، الوصبببفي، وتم اسبببتخدام اسبببتبانة الاحتياجبببات التدريبيبببة للمعلمبببات، وتكونبببت 
( معلمببة مبن معلمبات الطببلار الصبم وضبعاف السببمع في المعاهبد ومبدارس الببدمج في 205ا نتبا (، وتكونبت عينببة الدراسبة مبن )

ورات التقنيببة تبعببا المرحلببة الاكتدائيببة. أظهببرت النتببائج أن أكببزر الاحتياجببات التدريبيببة في كعببد المعرفببة في:  معرفببة معببايير اختيببار التطبب
لاختلاف أنماي تعلم الطلار الصم وضعاف السمع في الصف الدراسي ، وفي كعد الاستخدام تم لت في  استخدام أدوات الرسوم 
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السبب ي  ( والاسبببتفادة مبببن مزاياهببا في إيرببباح المفبباهيم ، وفي كعبببد ا نتبببا  تم لببت في  إنتبببا  القصبببد  -البيانيببة )أدوبي فوتوفبببور 
لببد كشبفت النتببائج عببن وجبود فببروق ذات دلالبة إحصببائية في اسببت الأت عينبة الدراسببة علبى )الاحتياجببات التدريبيببة في الرلميبة . و 

ضوء المستحدثات التقنية لمعلمات الطلار الصم وضعاف السمع في كعد المعرفة( تغزى لمتغير عدد سنوات الخبرة التدريسية لصبا  
)الاحتياجبببات التدريبيبببة في ضبببوء المسبببتحدثات التقنيبببة لمعلمبببات الطبببلار الصبببم سبببنة فبببأك ر، كمبببا وجبببدت فبببروق علبببى  26الخببببرة 

 وضعاف السمع في كعدي المعرفة والاستخدام( تغزى لمتغير المؤهل العلمي لصا  المؤهل ككالوريوس.
ماعيبة ( دراسة هدفت إلى التعرف على فعالية فبكات التواصبل الاجتمباعي في تنميبة المهبارات الاجت2017وأجرى عيسى )

لدى الطلار الصم في مراحل التعليم المختلفة بمدينبة جبدة، واتببع البحبث المبنهج الوصبفي التحليلبي، مبن خبلال مراجعبة الأدكيبات 
والدراسببببات السبببباكقة واسببببتخلال لائمببببة لألمهببببارات الاجتماعيببببة للصببببم ومنظومببببة فبببببكات التواصببببل، وتم إعببببداد اسببببتبانة تقييميببببة 

لتواصبببل الاجتمببباعي، وأعبببد مقيببباس تقييمبببي للمهبببارات الاجتماعيبببة في تنميبببة مفهبببوم البببذات لاسبببتخدام الطبببلار الصبببم فببببكات ا
وتكوين الصدلات، الاتصال والتواصل، والعلالات الشخصية والانتماء والمواطنة من وجهة نظر الطلار الصم التي يمكن أن تسهم 

( فبرد مبن الطبلار الصبم. أظهبرت 30لدراسبة مبن )فبكات التواصل الاجتماعي في تنميتها لدى الطبلار الصبم، وتكونبت عينبة ا
%( اببا يشببير إلى اهتمببام نسبببة كبببيرة 74.5النتببائج أن الأهميببة النسبببية التقييميببة لاسببتخدام الطببلار الشبببكات الاجتماعيببة كلغببت )

 مفهببوم %( في74مببنهم لأسببتخدام تلببم الشبببكات، كمببا أظهببرت النتببائج وجببود أدببراً نسبببيا لشبببكات التواصببل الاجتمبباعي لببدره )
%( في الانتمببببباء والمواطنبببببة والعلالبببببات 77.1%( في الاتصبببببال والتواصبببببل للصبببببم، و)79.2البببببذات وتكبببببوين الصبببببدلات للصبببببم، و)

 الشخصية للصم.
( دراسة هدفت الدراسة إلى الكشف عن أي اختلافات عند مقارنة طبلار المبدارس البذين Chaney, 2017أجرى فاا )

اءة والرياضيات مع الطلار الذين درسوا الموضبوعين في فصبول كاملبة عببر ا ن نبت ومبع الطبلار فاركوا في نهج التعلم المدمج للقر 
( طالبًا في مدرسة في الولايات 1797الذين درسوها في الفصول الدراسية التقليدية دون التعلم عبر ا ن نت. وتكونت العينة من )

ن تلقبوا تعليمبات الفصببل الدراسبي التقليديبة، والطبلار البذين اسببتخدموا المتحبدة: الطبلار في كيئبة تعليميبة مختلطببة، والطبلار البذي
الببتعلم عبببر ا ن نبببت لألكامببل. توصبببلت النتببائج إلى أنبببه لا توجببد علالبببة ذات دلالببة إحصبببائية كببين الطبببلار التقليببديين والممبببزجين 

 لمختلط ودرجات القراءةوالمتصلين لأ ن نت لألكامل ودرجات الرياضيات، ولا كين طلار التعلم التقليدي وا
( دراسببة هببدفت للتحقيببق في فعاليببة الببتعلم المببدمج (Toofaninejad, et. Al, 2017وكمببا أجببرى توفانين بباد ونخببرون 

( في الأوسباي التعليميبة، ولبام البباح ون DHHلأستخدام استخدام وسائل التواصل الاجتمباعي للطبلار الصبم وضبعاف السبمع )
استخدام وسائل ا علام الاجتماعية من لبل الطلار الصم وضعاف السمع في البيئات التعليمية.   بمراجعة منه ية لادكيات حول

كشف التحليل أن الطلار الصم وضعاف السمع أكلغوا في ك ير من الأحيان عن التأدير ا يجابي لوسائل التواصل الاجتماعي على 
والتغذيبة الراجعبة. أكلب  الطبلار أيرًبا عبن  بديات م بل الخصوصبية  تعلمهم في فكل زيادة التفاعل، و فيز التعلم، وكذلم البدعم

 وإدارة الولت والمحتوى نير المناسب والعزلة المتصورة ومقاومة الوالدين للتبي. 
( والتي هدفت إلى التعرف على أدر الأنشطة ا لك ونية في كيئبة البتعلم المبدمج في  سبين مهبارات 2016وفي دراسة التازي )

لببدى التلاميببذ ذوي صببعولأت الببتعلم الملتحقببين لألمببدارس ا كوميببة في الكببة البحببرين. تكوةنببت أدوات الدراسببة مببن اختبببار  القببراءة
مهارات القراءة الذي هدف إلى لياس مبدى التحسبن في مهبارات القبراءة للتلاميبذ. ولبد أفبارت النتبائج إلى أهميبة تصبميم المقبررات 

ونية وفقا لمبدأ التعلم البنبائي. وترجبع دلالبة الفبروق إلى أن البتعلم لألأنشبطة ا لك ونيبة لبه الأدبر التعليمية من طريق الأنشطة ا لك  
ا يجبابي علببى مسببتوى التحصببيل، حيبث أن الأنشببطة ا لك ونيببة علببى الطبرق والأسبباليب المختلفببة الببتي تعتمبد علببى النشبباي الببذاتي 

خلافا يقوم الطالب كبعض العمليات المعرفية كالملاحظة، والبحث والاستنتا ، التي والمشاركة ا يجاكية والتعاونية كين الطلار. فمن 
 تساعده في التوصل إلى المعلومات المطلوكة كنفسه وكتوجيه من المعلم ولألتاي يستطيع تذكر المعلومات التي يدرسها كسهولة.

( كدراسببة هببدفت Nikolaraizi, Vekiri & Easterbrooks, 2013لببام كببلا مببن نايكببوليرزا وفيكببرا واسببتيركروكز )
للكشف عن دور استخدام الطلار الصم للموارد المرئية  زمة كرامج الوسائط المتعددة التي تم تصميمه لدعم فهم القبراءة. تكونبت 

تربمنت عامًبا أدنباء تفباعلهم مبع كبرامج الوسبائط المتعبددة البتي  12و 8( طبلار أصبماء تب اوح أعمبارهم كبين 8عينة الدراسبة مبن )
نصبببول سبببردية ننيبببة بمقببباطع فيبببديو لغبببة ا فبببارة اليونانيبببة وصبببور وخبببرائط مفاهيميبببة، أفبببارت نتبببائج الدراسبببة إلى سبببلوك مشببباهدة 
الطلار، وإجالأتهم على أسئلة فهبم القبراءة، و كصبوت عبالى في التفكبير ، وإعبادة سبرد لصبتهم، إلى أنهبم اسبتخدموا مبوارد كصبرية، 

 س اتي ية للمساعدة في فهم القراءة لديهم.لكنهم لم يستغلوها كطريقة ا
( دراسبة هبدفت التعبرف إلى تصبورات الطبلار حبول دور Long, Vignare, Rappold & Mallory, 2007أجبرى )

البببتعلم المبببدمج في مهبببارات التواصبببل لبببدى الطلببببة ذوي ا عالبببة السبببمعية، واعتمبببدت الدراسبببة علبببى المبببنهج الوصبببفي، وتم اسبببتخدام 
( فرداً من الطلبة الصم وضعاف السمع معهبد روتشيسب  للتكنولوجيبا في 908لبيانات، وتكونت عينة الدراسة من )استبانة لجمع ا

نيويورك. أظهرت النتائج الطلار الذين يعبانون مبن ضبعف السبمع ولغبتهم ا نجليزيبة كلغبة ثانيبة كبان لبديهم تصبورات إيجاكيبة حبول 
ر الصم وضعاف السمع أفبادوا أن تفباعلاتهم مبع الأسبتاذ والطبلار ا خبرين  سبنت التعلم المدمج، وأفارت النتائج إلى أن الطلا

 كشكل كبير من حيث الجودة من خلال ترمين مواد تعليمية عبر ا ن نت.
 التعقيب على الدراسات السابقة

(، Macaruso, Wilkes, & Prescott, 2020تناولت كعض الدراسات الساكقة التعلم المدمج في التدريس م ل دراسة )
(، وتناولبت Johnson, 2020وكشفت كعض الدراسات عن أدر التعلم المدمج على  صبيل الطلببة ذوي الاحت اجبات الخاصبة )

( ودراسة 2019كعض الدراسات استخدام التكنولوجيا والتعلم المدمج في تعليم الطلبة الصم وضعاف السمع م ل دراسة الصليلي )
(. 2017(، ودراسبة عيسببى )2019( ودراسبة عدائكببه وكوضبياف وحنبان )Alsraisry, et, al., 2020السريسبري ونخبرون )

وتميببزت الدراسببة ا اليببة عببن الدراسببات السبباكقة في أنهببا تناولببت وجهببات نظببر المعلمببين حببول دور الببتعلم المببدمج في تطببوير المهببارات 
 الأكاديمية والاجتماعية لدى التلاميذ الصم وضعاف السمع.

 اءاتالطريقة والإجر

 منهج الدراسة

 تم استخدام المنهج الوصفي، وذلم لملاءمته لطبيعة وأهداف الدراسة ولتحقيق أنراضها.
 مجتمع الدراسة 

تكون مجتمع الدراسة من المعلمين الذكور الذين يعلمون التلاميذ الصم وضعاف السمع في مبدارس البدمج في مبدارس التعلبيم 
 ئف.العام ومعهد الأمل للصم بمحافظة الطا

 عينة الدراسة 

( معلم، من المعلمين الذكور لتدريس التلاميذ الصم وضعاف السمع في مدارس الدمج ومعهد 35تكونت عينة الدراسة من )
الأمببل للصببم بمدينببة الطببائف وتم اختيببارهم مببن مجتمببع الدراسببة كطريقببة العينببة المتيسببرة لأختيببار المعلمببين المتبباحين والمتببوفرين، والجببدول 

 توزيع أفراد العينة تبعًا للمتغيرات الديمونرافية. ( يوضا1)
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خلافا يقوم الطالب كبعض العمليات المعرفية كالملاحظة، والبحث والاستنتا ، التي والمشاركة ا يجاكية والتعاونية كين الطلار. فمن 
 تساعده في التوصل إلى المعلومات المطلوكة كنفسه وكتوجيه من المعلم ولألتاي يستطيع تذكر المعلومات التي يدرسها كسهولة.

( كدراسببة هببدفت Nikolaraizi, Vekiri & Easterbrooks, 2013لببام كببلا مببن نايكببوليرزا وفيكببرا واسببتيركروكز )
للكشف عن دور استخدام الطلار الصم للموارد المرئية  زمة كرامج الوسائط المتعددة التي تم تصميمه لدعم فهم القبراءة. تكونبت 

تربمنت عامًبا أدنباء تفباعلهم مبع كبرامج الوسبائط المتعبددة البتي  12و 8( طبلار أصبماء تب اوح أعمبارهم كبين 8عينة الدراسبة مبن )
نصبببول سبببردية ننيبببة بمقببباطع فيبببديو لغبببة ا فبببارة اليونانيبببة وصبببور وخبببرائط مفاهيميبببة، أفبببارت نتبببائج الدراسبببة إلى سبببلوك مشببباهدة 
الطلار، وإجالأتهم على أسئلة فهبم القبراءة، و كصبوت عبالى في التفكبير ، وإعبادة سبرد لصبتهم، إلى أنهبم اسبتخدموا مبوارد كصبرية، 

 س اتي ية للمساعدة في فهم القراءة لديهم.لكنهم لم يستغلوها كطريقة ا
( دراسبة هبدفت التعبرف إلى تصبورات الطبلار حبول دور Long, Vignare, Rappold & Mallory, 2007أجبرى )

البببتعلم المبببدمج في مهبببارات التواصبببل لبببدى الطلببببة ذوي ا عالبببة السبببمعية، واعتمبببدت الدراسبببة علبببى المبببنهج الوصبببفي، وتم اسبببتخدام 
( فرداً من الطلبة الصم وضعاف السمع معهبد روتشيسب  للتكنولوجيبا في 908لبيانات، وتكونت عينة الدراسة من )استبانة لجمع ا

نيويورك. أظهرت النتائج الطلار الذين يعبانون مبن ضبعف السبمع ولغبتهم ا نجليزيبة كلغبة ثانيبة كبان لبديهم تصبورات إيجاكيبة حبول 
ر الصم وضعاف السمع أفبادوا أن تفباعلاتهم مبع الأسبتاذ والطبلار ا خبرين  سبنت التعلم المدمج، وأفارت النتائج إلى أن الطلا

 كشكل كبير من حيث الجودة من خلال ترمين مواد تعليمية عبر ا ن نت.
 التعقيب على الدراسات السابقة

(، Macaruso, Wilkes, & Prescott, 2020تناولت كعض الدراسات الساكقة التعلم المدمج في التدريس م ل دراسة )
(، وتناولبت Johnson, 2020وكشفت كعض الدراسات عن أدر التعلم المدمج على  صبيل الطلببة ذوي الاحت اجبات الخاصبة )

( ودراسة 2019كعض الدراسات استخدام التكنولوجيا والتعلم المدمج في تعليم الطلبة الصم وضعاف السمع م ل دراسة الصليلي )
(. 2017(، ودراسبة عيسببى )2019( ودراسبة عدائكببه وكوضبياف وحنبان )Alsraisry, et, al., 2020السريسبري ونخبرون )

وتميببزت الدراسببة ا اليببة عببن الدراسببات السبباكقة في أنهببا تناولببت وجهببات نظببر المعلمببين حببول دور الببتعلم المببدمج في تطببوير المهببارات 
 الأكاديمية والاجتماعية لدى التلاميذ الصم وضعاف السمع.

 اءاتالطريقة والإجر

 منهج الدراسة

 تم استخدام المنهج الوصفي، وذلم لملاءمته لطبيعة وأهداف الدراسة ولتحقيق أنراضها.
 مجتمع الدراسة 

تكون مجتمع الدراسة من المعلمين الذكور الذين يعلمون التلاميذ الصم وضعاف السمع في مبدارس البدمج في مبدارس التعلبيم 
 ئف.العام ومعهد الأمل للصم بمحافظة الطا

 عينة الدراسة 

( معلم، من المعلمين الذكور لتدريس التلاميذ الصم وضعاف السمع في مدارس الدمج ومعهد 35تكونت عينة الدراسة من )
الأمببل للصببم بمدينببة الطببائف وتم اختيببارهم مببن مجتمببع الدراسببة كطريقببة العينببة المتيسببرة لأختيببار المعلمببين المتبباحين والمتببوفرين، والجببدول 

 توزيع أفراد العينة تبعًا للمتغيرات الديمونرافية. ( يوضا1)
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 (: التكرارات والنسب لأفراد العينة تبعًا للمتغيرات الديمونرافية1الجدول )
 النعبة المئوية التكرار الفئة المتغير

 سنوات الخبرة

 22,9 8 سنوات 5الل من 
 42,9 15 سنوات 10-5من 

 34,3 12 سنوات 10أك ر من 
 100,0 35 المجموع

 المؤهل العلمي

 11,4 4 دكلوم
 68,6 24 ككالوريوس

 20,0 7 دراسات عليا
 100,0 35 المجموع

 أداة الدراسة )الاستبانة(

اعتمدت الدراسة على الاستبيان كأَداة رئيسة لجمع البيانات من أفَراد عينة الدراسة، ولتحقيق أهداف الدراسة، وا جاكة عن 
(. وتكونببت الاسببتبيان مببن لسببمين: 2020( ودراسببة مجاهببد )2007اء الاسببتبانة لألاسببتعانة كدراسببة الشببراري )تسببا لاتها، وتم كنبب

القسم الأول من البيانات الديمغرافية لأفراد عينة الدراسة )الخببرة، والمؤهبل العلمبي(، والقسبم ال باا افبتمل علبى محبورين، وهمبا: محبور 
( فقببرة، 16لأكاديميببة لببدى التلاميببذ الصببم وضببعاف السببمع افببتمل كصببورته الأوليببة علببى )دور الببتعلم المببدمج في تطببوير المهببارات ا

( 16محبور دور الببتعلم المببدمج في تطببوير المهببارات الاجتماعيببة لببدى التلاميببذ الصببم وضببعاف السببمع افببتمل كصببورته الأوليببة علببى )و 
( فقبرة والمحبور ال باا 15( فقبرة موزعبة علبى محبوريين حيبث تكبون المحبور الأول مبن )30فقرة، وتكونت الأداة كصورتها النهائيبة مبن )

 يعها وتعبئتها إلك ونيًا من خلال راكط تم كع ه إلى عينة الدراسة المتيسرة.( فقرة. وتم توز 15مكون من )
 صدق الاستبانة:

( محكمبين مبن ذوي الخببرة والكفباءة، 8بهدف التأكد من صدق المحتوى لاستبانة الدراسة، تمَّ عرضها علبى ) صدق المحتوى:
ومبدى مناسببتها لقيباس مبا وضبعت لأجلبه، ومبدى انتمباء  وذلم كغرض ا كم على سلامة الصيانة اللغويبة للفقبرات، ووضبوحها، 

كل فقرة للمحور الذي تنتمي إليه، لأ ضافة إلى أي إجراء يلزم من حذف أو تعديل أو إضافة على فقرات الاستبانة أو ال احات 
  نالبيبة المحكمبين كنسببة اتفباق يرونها مناسبة، وتمَّ الأخذ بملاحظات المحكمين ومق حباتهم وتعبديل فقبرات الاسبتبانة كنباءً علبى إعبا 

%(، حيث تم تعديل صيانة أركع فقرات من المحور الأول وحذف فقرة منه، واستبدال دلاث 89كين المحكمين على إجراء التعديل )
 فقرات من المحور ال اا كفقرات جديدة، وتم تعديل الاستبانة وإخراجها كصورتها النهائية. 

فببرات الصببدق البنببائي لاسببتبانة الدراسببة، تم توزيعهببا علببى عينببة اسببتطلاعية تكونببت مببن وللتحقببق مببن مؤ  الصةةدق البنةةا ي:
( معلمًببا مببن معلمببي التلاميببذ الصببم وضببعاف السببمع في محافظببة الطببائف مببن مجتمببع الدراسببة ومببن خببار  العينببة الأصببلية، وتم 20)

 يوضا ذلم.( 2حسار معاملات الارتباي كين كل فقرة والمحور الذي تنمي إليه. والجدول )
 (: معاملات الارتباي كين كل فقرة والمحور الذي تنمي إليه2جدول )

 اترتباط مع المحور الرقم اترتباط مع المحور الرقم اترتباط مع المحور الرقم
 محور د ر التعلم المدمج في تطوير المهارات الأكاديمية

1 0,879** 6 0,821** 11 0,894** 
2 0,747** 7 0,851** 12 0,882** 
3 0,887** 8 0,884** 13 0,898** 
4 0,803** 9 0,854** 14 0,896** 
5 0,867** 10 0,835** 15 0,691** 

 محور د ر التعلم المدمج في تطوير المهارات اتمتماةية
1 0,892** 6 0,888** 11 0,697** 
2 0,748** 7 0,604** 12 0,721** 

 اترتباط مع المحور الرقم اترتباط مع المحور الرقم اترتباط مع المحور الرقم
3 0,708** 8 0,640** 13 0,773** 
4 0,710** 9 0,763** 14 0,590** 
5 0,828** 10 0,629** 15 0,789** 

 (α ≤ 0.01( ** معاملات ارتباي مقبولة ودالة عند مستوى الدلالة )α ≤ 0.05*معاملات ارتباي مقبولة ودالة عند مستوى الدلالة ) 

ج في تطببوير المهببارات الأكاديميببة ككببل ( أن معبباملات الارتببباي كببين كببل فقببرة ومحببور دور الببتعلم المببدم2يظهببر مببن الجببدول )
(، كمببا تراوحببت معبباملات الارتببباي كببين كلببف فقببرة ومحببور دور الببتعلم المببدمج في تطببوير المهببارات 0,898-0,691تراوحببت كببين )

 (، وهي معاملات ارتباي دالة ومقبولة لأنراض تطبيق هذه الدراسة.0,892-0,590الاجتماعية ككل كين )
 ثبات الاستبانة 

كد من مؤفرات دبات أداة الدراسة )الاستبانة(، تمَّ تطبيقها مرتين كفارق زمي أسبوعين على عينة استطلاعية مكونة من للتأ
( عن Test.Rtest( معلم في محافظة الطائف من خار  عينة الدراسة، وحسار معامل ال بات كين التطبيقين )دبات ا عادة 20)

( على Cronbach's alpha( كما تمَّ تطبيق معادلة دبات الأداة كرونباخ ألفا )Pearson correlationطريق معامل الارتباي )
 ( يوضا ذلم.3ومقاييس الدراسة، والجدول )

 (: نتائج ال بات كطريقة )كرونباخ الفا( للاستبيان3الجدول )
 ثبات الإةادة كر نباخ الفا ةدد الفقرات المحور

 0,92 0,88 15 رات الأكاديمية لدى التلاميذ الصم وضعاف السمع ككلمحور دور التعلم المدمج في تطوير المها
 0,93 0,92 15 ومحور دور التعلم المدمج في تطوير المهارات الاجتماعية لدى التلاميذ الصم وضعاف السمع ككل

لدى التلاميذ الصم وضعاف أظهرت نتائج ال بات كطريقة كرونباخ الفا لمحور دور التعلم المدمج في تطوير المهارات الأكاديمية 
(، ولمحببور دور الببتعلم المببدمج في Test. R-test( )0,92(، ومعامببل ال بببات كطريقببة دبببات ا عببادة )0,88السببمع ككببل كلغببت )

)دبببات ا عببادة  (، ومعامببل ال بببات كطريقببة0,92تطببوير المهببارات الاجتماعيببة لببدى التلاميببذ الصببم وضببعاف السببمع ككببل كلغببت )
 قيم تدل على درجة مرتفعة ومقبولة لأنراض تطبيق أدوات الدراسة.(، وعيع ال0,93)

 تصحيح الاستبانة

( فقرة، حيث استخدمت الباحث مقياس ليكرت للتةدر  الخماسي بهدف ليباس 30تكوةنت الاستبانة كصورتها النةهائيةة من )
(، إلى حبد 2(، إلى حد لليل )3(، إلى حد متوسط )4(، إلى حد كبير )5نراء أفراد عيةنة الدةراسة، وتمة إعطاء إلى حد كبير جدًا )

( أمام ا جاكة الةتي تعكس درجة موافقتهم، كمبا تمة الاعتمباد علبى التةصبنيف التةباي للحكبم √)(، وذلم كوضع إفارة 1لليل جدا  )
 على الأوساي ا ساكيةة، حيث تمة احتسار درجة الموافقة من خلال استخدام المعادلة ا تية:

 1.33=  3/ 1 -5( = 3((/ عدد المستويات المطلوكة )1ا دة الأدنى للمقياس ) -( 5الأعلى للمقياس ))ا دة 
منخفرة،  2,33 -1,00( إلى نهاية كلة فئة لتصبا مستويات الموافقة على النحو ا تي: )من 1.33ومن ثمة إضافة الجوار )

 مرتفعة(. 5,00 -3,68متوسطة، ومن  3,67 -2,34ومن 
 الدّراسة متغيّرات

 المتغيرات المعتقلة )الضابطة(:
 ،سنوات(. 10سنوات، أك ر من  10-5سنوات، من  5وله دلاث مستويات: )الل من  سنوات الخبرة 
 ،وله دلاث فئات: )دكلوم، ككالوريوس، دراسات عليا(. المؤهل العلمي 
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 اترتباط مع المحور الرقم اترتباط مع المحور الرقم اترتباط مع المحور الرقم
3 0,708** 8 0,640** 13 0,773** 
4 0,710** 9 0,763** 14 0,590** 
5 0,828** 10 0,629** 15 0,789** 

 (α ≤ 0.01( ** معاملات ارتباي مقبولة ودالة عند مستوى الدلالة )α ≤ 0.05*معاملات ارتباي مقبولة ودالة عند مستوى الدلالة ) 

ج في تطببوير المهببارات الأكاديميببة ككببل ( أن معبباملات الارتببباي كببين كببل فقببرة ومحببور دور الببتعلم المببدم2يظهببر مببن الجببدول )
(، كمببا تراوحببت معبباملات الارتببباي كببين كلببف فقببرة ومحببور دور الببتعلم المببدمج في تطببوير المهببارات 0,898-0,691تراوحببت كببين )

 (، وهي معاملات ارتباي دالة ومقبولة لأنراض تطبيق هذه الدراسة.0,892-0,590الاجتماعية ككل كين )
 ثبات الاستبانة 

كد من مؤفرات دبات أداة الدراسة )الاستبانة(، تمَّ تطبيقها مرتين كفارق زمي أسبوعين على عينة استطلاعية مكونة من للتأ
( عن Test.Rtest( معلم في محافظة الطائف من خار  عينة الدراسة، وحسار معامل ال بات كين التطبيقين )دبات ا عادة 20)

( على Cronbach's alpha( كما تمَّ تطبيق معادلة دبات الأداة كرونباخ ألفا )Pearson correlationطريق معامل الارتباي )
 ( يوضا ذلم.3ومقاييس الدراسة، والجدول )

 (: نتائج ال بات كطريقة )كرونباخ الفا( للاستبيان3الجدول )
 ثبات الإةادة كر نباخ الفا ةدد الفقرات المحور

 0,92 0,88 15 رات الأكاديمية لدى التلاميذ الصم وضعاف السمع ككلمحور دور التعلم المدمج في تطوير المها
 0,93 0,92 15 ومحور دور التعلم المدمج في تطوير المهارات الاجتماعية لدى التلاميذ الصم وضعاف السمع ككل

لدى التلاميذ الصم وضعاف أظهرت نتائج ال بات كطريقة كرونباخ الفا لمحور دور التعلم المدمج في تطوير المهارات الأكاديمية 
(، ولمحببور دور الببتعلم المببدمج في Test. R-test( )0,92(، ومعامببل ال بببات كطريقببة دبببات ا عببادة )0,88السببمع ككببل كلغببت )

)دبببات ا عببادة  (، ومعامببل ال بببات كطريقببة0,92تطببوير المهببارات الاجتماعيببة لببدى التلاميببذ الصببم وضببعاف السببمع ككببل كلغببت )
 قيم تدل على درجة مرتفعة ومقبولة لأنراض تطبيق أدوات الدراسة.(، وعيع ال0,93)

 تصحيح الاستبانة

( فقرة، حيث استخدمت الباحث مقياس ليكرت للتةدر  الخماسي بهدف ليباس 30تكوةنت الاستبانة كصورتها النةهائيةة من )
(، إلى حبد 2(، إلى حد لليل )3(، إلى حد متوسط )4(، إلى حد كبير )5نراء أفراد عيةنة الدةراسة، وتمة إعطاء إلى حد كبير جدًا )

( أمام ا جاكة الةتي تعكس درجة موافقتهم، كمبا تمة الاعتمباد علبى التةصبنيف التةباي للحكبم √)(، وذلم كوضع إفارة 1لليل جدا  )
 على الأوساي ا ساكيةة، حيث تمة احتسار درجة الموافقة من خلال استخدام المعادلة ا تية:

 1.33=  3/ 1 -5( = 3((/ عدد المستويات المطلوكة )1ا دة الأدنى للمقياس ) -( 5الأعلى للمقياس ))ا دة 
منخفرة،  2,33 -1,00( إلى نهاية كلة فئة لتصبا مستويات الموافقة على النحو ا تي: )من 1.33ومن ثمة إضافة الجوار )

 مرتفعة(. 5,00 -3,68متوسطة، ومن  3,67 -2,34ومن 
 الدّراسة متغيّرات

 المتغيرات المعتقلة )الضابطة(:
 ،سنوات(. 10سنوات، أك ر من  10-5سنوات، من  5وله دلاث مستويات: )الل من  سنوات الخبرة 
 ،وله دلاث فئات: )دكلوم، ككالوريوس، دراسات عليا(. المؤهل العلمي 
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 المتغيّرات التابعة:
 التلاميذ الصم وضعاف السمع. دور التعلم المدمج في تطوير المهارات الأكاديمية لدى 
 .دور التعلم المدمج في تطوير المهارات الاجتماعية لدى التلاميذ الصم وضعاف السمع 

 أساليب المعالجة الإحصائيّة 

نظراً لأنة الأسلور الملائم في التحليل يعتمد كشكل رئبيس علبى نبو  البيبانات المبراد  ليلهبا، فقبد تمة الاعتمباد علبى عبدد مبن 
 (، على النحو ا تي:SPSSب ا حصائيةة ولأستخدام كرنامج الرةزمة ا حصائيةة للعلوم الاجتماعيةة )الأسالي

 .التكرارات والنسب المئوية لتوزيع أفراد العينة على متغيري الدراسة 
 .ا حصاء الوصفي: المتوسطات ا ساكية والا رافات المعيارية لفقرات مقاييس الدراسة 
   وتم تطبيببق اختبببار( 2ليببل التببباين ال نببائي- Way ANOVA للكشببف عببن الفببروق حببول دور الببتعلم المببدمج في تطببوير )

 المهارات الأكاديمية والمهارات الاجتماعية لدى التلاميذ الصم وضعاف السمع وفقا لمتغيرات: )سنوات الخبرة، والمؤهل العلمي(.
 عرض النتائج ومناقشتها

ومنالشببتها، والببتي هببدفت إلى التعببرف علببى دور الببتعلم المببدمج في تطببوير المهببارات  يترببمن هببذا الجببزء عببرض نتببائج الدراسببة
الأكاديمية والاجتماعية لدى التلاميذ الصم وضعاف السمع من وجهة نظر معلميهم، وفيما يأتي العبرض لنتبائج هبذه الدةراسبة وفقًبا 

 لأسئلة الدةراسة.
دمج في تطوير المهةارات الأكاديميةة لةدى الت ميةم الصةم  لةعا  العةمع مة   مهةة ةرض  مناقشة نتا ج العؤال الأ ل: ما د ر التعلم الم

للإجاكة عن هبذا السبؤال تم اسبتخرا  المتوسبطات ا سباكية والا رافبات المعياريبة إلى عيبع فقبرات المحبور الأول جبدول  نير معلميهم؟
 ( يوضا ذلم:4)

 ية لجميع فقرات المحور الأول(: المتوسطات ا ساكية والا رافات المعيار 4الجدول )
 (35 دور التعلم المدمج في تطوير المهارات الأكاديمية لدى التلاميذ الصم وضعاف السمع  والمحور ككل )ن=

اتنحرا   المتوسط الحعابي الفقرة الرقم الرتبة
 الدرمة المعياري

 مرتفعة 0,60 4,63 داة تعليمية أخرى.يفرل الطلبة استخدام أدوات التكنولوجيا التعليمية ا دي ة على أي أ 6 1
 مرتفعة 1,01 3,91 ساهم التعلم المدمج في تبسيط الموضوعات التعليمية المقدمة للطلبة لزيادة دافعيتهم للتعلم. 11 2

جذر التعلم المدمج انتباه الطلبة من خلال استخدام الوسائل البصرية م ل الصور والرسوم  12 3
 ة.والفيديو الخرائط الذهني

 مرتفعة 0,91 3,86

 مرتفعة 0,97 3,86 لصل الطلبة على نتائج فورية عن مدى إتقانهم للتعلم عند استخدام التعلم المدمج. 15 4

ساعد التعلم المدمج في تنمية مهارات التواصل اللغوي لدى الطلبة التي تساعدهم على فهم  13 5
 المواد الدراسية. 

 مرتفعة 0,86 3,83

 مرتفعة 0,89 3,83 برمجيات الخاصة لأ عالة السمعية في تعليم الطلبة.تساعد ال 5 6
 مرتفعة 0,85 3,74 ساعد التعلم المدمج في تنمية التعلم الذاتي لدى الطلبة. 14 7
 متوسطة 0,74 3,51 يتمكن الطلبة من متاكعة المست دات العلمية لألاستعانة كتطبيقات التكنولوجيا. 4 8
 متوسطة 0,85 3,43 مج التكنولوجية المستخدمة من خلال التعلم المدمج واحتياجات الطلبة.تتناسب البرا 3 9

ساهم التعلم المدمج كتقديم المهارات الأساسية كطريقة جيدة ومناسبة تجذبهم لموضو  الدرس  10 10
 وتركطه بحياتهم.

 متوسطة 0,54 3,34

 متوسطة 0,68 3,34 هام.يقلل التعلم المدمج من الزمن اللازم  نجاز الم 8 11
 متوسطة 0,57 3,29 يقلل التعلم المدمج من الولت اللازم للتعلم. 2 12
 متوسطة 0,56 3,26 للتعليم الرلمي والتعلم المدمج أدر إيجابي على أداء الطلبة. 7 13
 متوسطة 0,49 3,23  سن مستوى التحصيل الأكاديمي للطلبة كعد استخدام التعلم المدمج. 9 14

اتنحرا   المتوسط الحعابي الفقرة الرقم الرتبة
 الدرمة المعياري

 متوسطة 0,55 3,14 يتلقى الطلبة خبرات تعليمية ومعلومات حدي ة ومفيدة من خلال التعلم المدمج. 1 15
 متوسطة 0,47 3,61 محور د ر التعلم المدمج في تطوير المهارات الأكاديمية لدى الت ميم الصم  لعا  العمع ككل 

علم المبدمج في تطبوير المهبارات الأكاديميبة لبدى التلاميبذ الصبم ( أن المتوسبطات ا سباكية لمحبور  دور البت4يظهر مبن الجبدول )
( البتي تبند علبى  يفربل الطلببة اسبتخدام أدوات 6(، كبان أعلاهبا للفقبرة رلبم )4,63-3,14وضعاف السمع  تراوحت ما كين )

ة، ثم جبباءت الفقببرة رلببم ( وكدرجببة مرتفعبب4,63التكنولوجيببا التعليميببة ا دي ببة علببى أي أداة تعليميببة أخببرى  بمتوسببط حسببابي كلبب  )
( التي تند على  ساهم التعلم المدمج في تبسيط الموضوعات التعليمية المقدمة للطلبة لزيادة دافعيتهم للتعلم  بمتوسط حسبابي 11)
( والببتي تببند علببى  جببذر الببتعلم المببدمج انتببباه الطلبببة مببن خببلال اسببتخدام 12( وكدرجببة مرتفعببة، ثم جبباءت الفقببرة رلببم )3,91)

( 1( وكدرجبة مرتفعبة، وأدناهبا للفقبرة رلبم )3,86ل البصرية م ل الصور والرسوم والفيديو الخرائط الذهنية  بمتوسبط حسبابي )الوسائ
( 3,14التي تند علبى  يتلقبى الطلببة خببرات تعليميبة ومعلومبات حدي بة ومفيبدة مبن خبلال البتعلم المبدمج  بمتوسبط حسبابي كلب  )

( وكدرجببة متوسببطة. ومببن الممكببن عببزو هببذه النتي ببة إلى إفببراك 3,61 للمحببور ككببل )وكدرجببة متوسببطة، وكلبب  المتوسببط ا سببابي
التكنولوجيببا في العمليببة التعليميببة، واسببتخدامها لببادوات والوسببائل المسببتحددة في التببدريس كبباللوح الببذكي، والفيببديوهات والصببور 

اجات ذوي الاحتياجات الخاصة ومن ضمنهم الأفراد التوضيحية والرسومات، وكل ذلم لام ددراء ا صد الدراسية بما يتلاءم وح
الصببم وضببعاف السببمع علببى اخببتلاف درجاتهببا؛ فهببم يعتمببدون كتواصببلهم علببى حاسببة البصببر، وهببذا مببا أدى إلى فببعورهم لألأمببن 

ة والشببغف والاطمئنببان وأنهببم جببزء مببن ا تمببع مببن الواجببب مراعبباتهم. وحيببث زاد الببتعلم المببدمج المتعمببد علببى التكنولوجيببا مببن المتعبب
للتعلم لديهم، وساعدهم على التفاعل مع الفيبديوهات التعليميبة البتي يرونهبا في ا صبد والرسبومات البتي سبهلت مبن عمليبة الفهبم 
لديهم ومكنتهم من الا راي مع البيئة المحيطة والتفاعل مع ألرانهم ذوي السمع الطبيعي، اا وفر الولت والجهد علبى المعلمبين وأزاح 

عن كاهلهم في تدريس التلاميذ الصم وضعاف السمع، فمرحلة الطفولة مرحلة حساسة جدا ويجب على ا دارة المدرسية  جزءً كبيرا
والأسبرة الاهتمبام بهببا ومراعاتهبا واحتببواء حاجباتهم الشخصببية والتعليميبة، ولببد أدى ذلبم إلى الرفببع مبن مسببتوى  صبيلهم الأكبباديمي 

( والبتي  Dahlia, et., al, 2020النتائج مع ما توصلت إليه دراسة داليا ونخبرون ) و سين أداءهم كشكل ملحوظ. واتفقت هذه
كشفت نتائ ها بأن التعلم المدمج له تأديرات إيجاكية على  سين مهارات الطلار في التحدث واتجاهاتهم  و التعلم. واتفقت مع 

لك ونية له الأدر ا يجابي على مستوى التحصيل. واتفقبت ( التي أفارت نتائ ها إلى أن التعلم لألأنشطة ا 2016دراسة التازي )
( البببتي أظهببرت نتائ هبببا أهميببة اسبببتخدام تكنولوجيببا التعلبببيم في تعلببيم الطلببببة ذوي 2019هببذه النتببائج مبببع نتببائج دراسبببة الصببليلي )

 لم الطلبة.ا عالة السمعية، ودورها في جعل التعلم سهلًا، وأنها تعمل على إزالة للمعيقات التي  د من تع
ويرى الباحث أن التكنولوجيا ا دي ة لد أدرت على المعلم، حيث ساعدته في توفير المزيد من المصادر المعرفة والمعلومات على 
اختلاف أفكافا، وذلم للرفع من جودة التعليم وتسهيل ا صول على العلم والاستزادة منه بما يواكب التطورات البتي طبرأت علبى 

 حدي ا، وبما يتناسب مع مهارات التلاميذ الصم وضعاف السمع ولدراتهم. أساليب التعليم
ةرض  مناقشة نتا ج العؤال الثاني: ما د ر التعلم المدمج في تطوير المهارات اتمتماةية لدى الت ميةم الصةم  لةعا  العةمع مة   مهةة 

 رافبات المعياريبة إلى عيبع فقبرات المحبور ال باا جبدول للإجاكة عن هبذا السبؤال تم اسبتخرا  المتوسبطات ا سباكية والا نير معلميهم؟
 ( يوضا ذلم:5)
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اتنحرا   المتوسط الحعابي الفقرة الرقم الرتبة
 الدرمة المعياري

 متوسطة 0,55 3,14 يتلقى الطلبة خبرات تعليمية ومعلومات حدي ة ومفيدة من خلال التعلم المدمج. 1 15
 متوسطة 0,47 3,61 محور د ر التعلم المدمج في تطوير المهارات الأكاديمية لدى الت ميم الصم  لعا  العمع ككل 

علم المبدمج في تطبوير المهبارات الأكاديميبة لبدى التلاميبذ الصبم ( أن المتوسبطات ا سباكية لمحبور  دور البت4يظهر مبن الجبدول )
( البتي تبند علبى  يفربل الطلببة اسبتخدام أدوات 6(، كبان أعلاهبا للفقبرة رلبم )4,63-3,14وضعاف السمع  تراوحت ما كين )

ة، ثم جبباءت الفقببرة رلببم ( وكدرجببة مرتفعبب4,63التكنولوجيببا التعليميببة ا دي ببة علببى أي أداة تعليميببة أخببرى  بمتوسببط حسببابي كلبب  )
( التي تند على  ساهم التعلم المدمج في تبسيط الموضوعات التعليمية المقدمة للطلبة لزيادة دافعيتهم للتعلم  بمتوسط حسبابي 11)
( والببتي تببند علببى  جببذر الببتعلم المببدمج انتببباه الطلبببة مببن خببلال اسببتخدام 12( وكدرجببة مرتفعببة، ثم جبباءت الفقببرة رلببم )3,91)

( 1( وكدرجبة مرتفعبة، وأدناهبا للفقبرة رلبم )3,86ل البصرية م ل الصور والرسوم والفيديو الخرائط الذهنية  بمتوسبط حسبابي )الوسائ
( 3,14التي تند علبى  يتلقبى الطلببة خببرات تعليميبة ومعلومبات حدي بة ومفيبدة مبن خبلال البتعلم المبدمج  بمتوسبط حسبابي كلب  )

( وكدرجببة متوسببطة. ومببن الممكببن عببزو هببذه النتي ببة إلى إفببراك 3,61 للمحببور ككببل )وكدرجببة متوسببطة، وكلبب  المتوسببط ا سببابي
التكنولوجيببا في العمليببة التعليميببة، واسببتخدامها لببادوات والوسببائل المسببتحددة في التببدريس كبباللوح الببذكي، والفيببديوهات والصببور 

اجات ذوي الاحتياجات الخاصة ومن ضمنهم الأفراد التوضيحية والرسومات، وكل ذلم لام ددراء ا صد الدراسية بما يتلاءم وح
الصببم وضببعاف السببمع علببى اخببتلاف درجاتهببا؛ فهببم يعتمببدون كتواصببلهم علببى حاسببة البصببر، وهببذا مببا أدى إلى فببعورهم لألأمببن 

ة والشببغف والاطمئنببان وأنهببم جببزء مببن ا تمببع مببن الواجببب مراعبباتهم. وحيببث زاد الببتعلم المببدمج المتعمببد علببى التكنولوجيببا مببن المتعبب
للتعلم لديهم، وساعدهم على التفاعل مع الفيبديوهات التعليميبة البتي يرونهبا في ا صبد والرسبومات البتي سبهلت مبن عمليبة الفهبم 
لديهم ومكنتهم من الا راي مع البيئة المحيطة والتفاعل مع ألرانهم ذوي السمع الطبيعي، اا وفر الولت والجهد علبى المعلمبين وأزاح 

عن كاهلهم في تدريس التلاميذ الصم وضعاف السمع، فمرحلة الطفولة مرحلة حساسة جدا ويجب على ا دارة المدرسية  جزءً كبيرا
والأسبرة الاهتمبام بهببا ومراعاتهبا واحتببواء حاجباتهم الشخصببية والتعليميبة، ولببد أدى ذلبم إلى الرفببع مبن مسببتوى  صبيلهم الأكبباديمي 

( والبتي  Dahlia, et., al, 2020النتائج مع ما توصلت إليه دراسة داليا ونخبرون ) و سين أداءهم كشكل ملحوظ. واتفقت هذه
كشفت نتائ ها بأن التعلم المدمج له تأديرات إيجاكية على  سين مهارات الطلار في التحدث واتجاهاتهم  و التعلم. واتفقت مع 

لك ونية له الأدر ا يجابي على مستوى التحصيل. واتفقبت ( التي أفارت نتائ ها إلى أن التعلم لألأنشطة ا 2016دراسة التازي )
( البببتي أظهببرت نتائ هبببا أهميببة اسبببتخدام تكنولوجيببا التعلبببيم في تعلببيم الطلببببة ذوي 2019هببذه النتببائج مبببع نتببائج دراسبببة الصببليلي )

 لم الطلبة.ا عالة السمعية، ودورها في جعل التعلم سهلًا، وأنها تعمل على إزالة للمعيقات التي  د من تع
ويرى الباحث أن التكنولوجيا ا دي ة لد أدرت على المعلم، حيث ساعدته في توفير المزيد من المصادر المعرفة والمعلومات على 
اختلاف أفكافا، وذلم للرفع من جودة التعليم وتسهيل ا صول على العلم والاستزادة منه بما يواكب التطورات البتي طبرأت علبى 

 حدي ا، وبما يتناسب مع مهارات التلاميذ الصم وضعاف السمع ولدراتهم. أساليب التعليم
ةرض  مناقشة نتا ج العؤال الثاني: ما د ر التعلم المدمج في تطوير المهارات اتمتماةية لدى الت ميةم الصةم  لةعا  العةمع مة   مهةة 

 رافبات المعياريبة إلى عيبع فقبرات المحبور ال باا جبدول للإجاكة عن هبذا السبؤال تم اسبتخرا  المتوسبطات ا سباكية والا نير معلميهم؟
 ( يوضا ذلم:5)
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 (: المتوسطات ا ساكية والا رافات المعيارية لجميع فقرات محور دور التعلم المدمج في تطوير المهارات الاجتماعية 5الجدول )
 (35لدى التلاميذ الصم وضعاف السمع والمحور ككل )ن=

توسط الم الفقرة الرقم الرتبة
 الحعابي

اتنحرا  
 الدرمة المعياري

 مرتفعة 0,77 4,63 ف ع التعلم الرلمي والتعلم المدمج الطلبة على التواصل مع زملائهم. 1 1
 مرتفعة 4,31 0,90 (.Skype, Zoomيتواصل الطلبة مع ا خرين من خلال استخدام كرامج المحاددة م ل ) 2 2
 مرتفعة 0,82 4,03 دمج للطلبة كيئة اجتماعية تعليمية أفرل. خلق التعلم الرلمي والتعلم الم 12 3

ساعدت الطرق والأساليب التدريسية المتنوعة والمشولة والفعالة على تنمية مهارات المشاركة  3 4
 وا وار وإكداء الرأي لدى الطلبة.

 مرتفعة 0,80 4,00

 مرتفعة 0,89 3,97 ساعد التعلم المدمج في زيادة دقة الطلبة بأنفسهم. 5 5
 مرتفعة 0,81 3,86 ساعد التعلم الرلمي والتعلم المدمج الطلبة في إزالة ا ر  والخ ل في التعامل مع ا خرين. 14 6
 مرتفعة 0,90 3,80 سهل التعلم المدمج التعامل الناجا مع ا خرين. 10 7
 مرتفعة 0,92 3,74 رق مع ألرانه.ساعد التعلم الرلمي والتعلم المدمج في ذفيف فعور الطالب لألفوا 15 8
 مرتفعة 0,87 3,69 يركط التعلم المدمج كين حاجات الطلبة وموالف ا ياة وكين احتياجات ا تمع. 7 9

ي كسب التعلم المدمج الطلبة مهارات تساعدهم على التكيف والتعايش مع ا تمع دون الشعور  4 10
 لألخوف من مواجهة ا خرين.

 طةمتوس 0,84 3,66

 متوسطة 0,65 3,63 يقدم التعلم المدمج خبرات ومعلومات ومهارات حياتية تساعدهم على التفاعل مع أفراد ا تمع. 6 11
 متوسطة 0,74 3,60 ف ع التعلم الرلمي والتعلم المدمج الطلبة على التعاون وتبادل الأفكار كين زملائهم. 11 12
 متوسطة 0,66 3,46 المسئولية لدى الطلبة.ساعد التعلم المدمج في تنمية  مل  8 13
 متوسطة 0,65 3,40 يتشارك الطلبة مع زملائهم من خلال التعلم المدمج في القيام بأنشطة متنوعة. 9 14
 متوسطة 0,65 3,37 ساعد التعلم الرلمي والتعلم المدمج للطلبة على التكيف مع متغيرات العملية التعليمية. 13 15
 مرتفعة 0,55 3,81 م المدمج في تطوير المهارات اتمتماةية لدى الت ميم الصم  لعا  العمع ككلمحور د ر التعل 

( أن المتوسطات ا ساكية لمحور  دور التعلم المبدمج في تطبوير المهبارات الاجتماعيبة لبدى التلاميبذ الصبم 5يظهر من الجدول )
( التي تند على  فب ع البتعلم الرلمبي والبتعلم المبدمج 1ة رلم )(، كان أعلاها للفقر 4,63-3,37وضعاف السمع  تراوحت كين )

( البببتي تبببند علبببى 2( وكدرجبببة مرتفعبببة، ثم جببباءت الفقبببرة رلبببم )4,63الطلببببة علبببى التواصبببل مبببع زملائهبببم  بمتوسبببط حسبببابي كلببب  )
( وكدرجببة 4,31(  بمتوسببط حسببابي )Skype, Zoom يتواصببل الطلبببة مببع ا خببرين مببن خببلال اسببتخدام كببرامج المحاددببة م ببل )

( والببتي تببند علببى  خلببق الببتعلم الرلمببي والببتعلم المببدمج للطلبببة كيئببة اجتماعيببة تعليميببة أفرببل  12مرتفعببة، ثم جبباءت الفقببرة رلببم )
سباعد البتعلم الرلمبي والبتعلم المبدمج للطلببة “( البتي تبند علبى 13( وكدرجة مرتفعبة، وأدناهبا للفقبرة رلبم )4,03بمتوسط حسابي )

( وكدرجة متوسطة، وكل  المتوسط ا سبابي للمحبور ككبل 3,37يرات العملية التعليمية  بمتوسط حسابي كل  )على التكيف مع متغ
( وكدرجببة مرتفعبببة. ومبببن الممكبببن عبببزو هبببذه النتي بببة وفقبببا لوجهبببة نظبببر الباحبببث إلى أن البببتعلم المبببدمج المعتمبببد علبببى وسبببائل 3,81)

درة علببى الاخببتلاي مببع ألبرانهم ذوي السببمع الطبيعببي أدنبباء ا صببة والقببدرة التكنولوجيبا ا دي ببة مكةببن الأطفببال ذوي ا عالببة مبن القبب
علببى التفاعببل معهببم، والببذي كببدوره أدى إلى كسببر الانطببواء لببديهم وسبباهم في تنميببة دقببتهم بأنفسببهم وأكسبببهم القببدرة علببى الببتعلم 

هم. كما أن استخدام التكنولوجيا ا دي ة كتواصبل الذاتي والشعور لأ رية والاستقلالية، وزاد من مشاركتهم الديناميكية وا يوية لدي
( سبباعدهم علببى التفاعببل السببليم والتعبباون وتبببادل Skype, Zoomالطلبببة مببع كعرببهم مببن خببلال اسببتخدام كببرامج المحاددببة م ببل )

ة اسبتخدام ( البتي أظهبرت أهميب2019المعلومات والأفكار فيما كيبنهم. واتفقبت هبذه النتي بة مبع مبا توصبلت إليبه دراسبة الصبليلي )
تكنولوجيبا التعلبيم في تعلبيم الطلببة ذوي ا عالبة السببمعية مبن خبلال ركبط البتعلم لأ يبباة، وزيادة دقبة الطالبب كنفسبه، وتبوفير التعزيببز 

 المناسب له.

اةيةةة لةةدى ةةرض  مناقشةةة نتةةا ج العةةؤال الثالةةد: هةةل تومةةد تةةر ق في د ر الةتعلم المةةدمج في تطةةوير المهةةارات الأكاديميةةة  المهةةارات اتمتم
للإجاكببة عببن هببذا السببؤال تم اسببتخرا   الت ميةةم الصةةم  لةةعا  العةةمع مةة   مهةةة نيةةر معلمةةيهم ومةةت   مةةبرة المعلةةم  مؤهلةة  الأكةةاديمي؟

 للكشف( Way ANOVA -2المتوسطات ا ساكية للمحورين حسب متغيرات الدراسة وتم تطبيق اختبار  ليل التباين ال نائي )
لم المدمج في تطوير المهارات الأكاديمية والمهارات الاجتماعية لبدى التلاميبذ الصبم وضبعاف السبمع وفقبا عن الفروق حول دور التع

للمتغببيرين )سببنوات الخبببرة، المؤهببل العلمببي(. وأظهببرت النتببائج وجببود فببروق ظاهريببة كببين المتوسببطات ا سبباكية لمقبباييس الدراسببة تبعببا 
-Way، وللكشببف عببن الدلالببة ا حصببائية تم تطبيببق  ليببل التببباين ال نببائي )لاخببتلاف متغببيرات سببنوات الخبببرة، والمؤهببل العلمببي

ANOVA-2 للكشف عن الفروق حول دور التعلم المدمج في تطوير المهارات الأكاديميبة والمهبارات الاجتماعيبة لبدى التلاميبذ )
 .( يوضا ذلم6الصم وضعاف السمع وفقا للمتغيرين، )سنوات الخبرة، المؤهل العلمي( جدول )

 ( للكشف عن الفروق حول دور التعلم المدمجWay-ANOVA-2(: نتائج  ليل التباين ال نائي )6الجدول )
 في تطوير المهارات الأكاديمية والمهارات الاجتماعية لدى التلاميذ الصم وضعاف السمع وفقا للمتغيرين )سنوات الخبرة، المؤهل العلمي(.

درمات  ربعاتمجموع الم المحور مصدر التباي /المتغير
 الحرية

متوسط 
 F المربعات

الدتلة 
 الإحصا ية

 سنوات الخبرة
 0,378 1,005 0,223 2 0,446 دور التعلم المدمج في تطوير المهارات الأكاديمية 
 0,988 0,012 0,004 2 0,008 دور التعلم المدمج في تطوير المهارات الاجتماعية 

 المؤهل العلمي
 

 0,258 1,416 0,315 2 0,629 تطوير المهارات الأكاديمية دور التعلم المدمج في 
 0,602 0,516 0,171 2 0,342 دور التعلم المدمج في تطوير المهارات الاجتماعية 

   0,222 30 6,662 دور التعلم المدمج في تطوير المهارات الأكاديمية  الخطأ
   0,331 30 9,933 دور التعلم المدمج في تطوير المهارات الاجتماعية 

    34 7,420 دور التعلم المدمج في تطوير المهارات الأكاديمية  المجموع المصحح
    34 10,312 دور التعلم المدمج في تطوير المهارات الاجتماعية 

 ( في محور  دور التعلم المدمجα ≤ 0.05( عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة )6يظهر من جدول )
( وكدلالبة 1,416( و)F( )1,005في تطبوير المهبارات الأكاديميبة  تبعبا لمتغبيري سبنوات الخببرة والمؤهبل العلمبي، حيبث كلغبت لبيم )

( عبدم وجبود فبروق ذات دلالببة إحصبائية عنبد مسببتوى 6( علبى ال تيبب. كمببا يظهبر مبن الجببدول )0,258( و)0,378إحصبائية )
المببدمج في تطبببوير المهبببارات الاجتماعيببة  تبعبببا لمتغبببيري سببنوات الخببببرة والمؤهبببل العلمبببي،  ( في محبببور  دور البببتعلمα≤  0.05الدلالببة )

( على ال تيب. وتبدل هبذه النتبائج علبى أن 0,602( و)0,988( وكدلالة إحصائية )0,516( و)F( )0,012حيث كلغت ليم )
العلميبة مبدركين أهميبة دمبج التكنولوجيبا في التعلبيم أفراد عينة الدراسبة مبن المعلمبين لأخبتلاف عبدد سبنوات الخببرة لبديهم ومبؤهلاتهم 

لببدى التلاميببذ الصببم وضببعاف السببمع، ومببدى مسبباهمتها في زيادة إدببراء ا صببيلة اللغويببة لببديهم، وزيادة مببدى فهمهببم للببدروس الببتي 
بصببببرية م بببل الفيببببديوهات يتلقونهبببا وزيادة الفاعليببببة والنشببباي في العلميببببة التدريسبببية، و فيببببزهم لعلميبببة الببببتعلم عبببن طريببببق الوسبببائل ال

والرسومات والأفكال ونيرها، اا يؤدي إلى تبوفير الولبت والجهبد لبدى المعلمبين ويزيبد مبن مسبتوى رضباهم عبن أداء الطلببة، ويزيبد 
م من كفاءة المعلم في التعليم نظرا لاطلاعه الكبير على المصادر المعرفة والمعلومات لأختلاف أفكافا، وذلم للرفبع مبن جبودة التعلبي

وتسهيل ا صول على العلم والاستزادة منه بما يواكب التطورات التي طرأت على أساليب التعليم حدي ا، وبما يتناسبب مبع مهبارات 
 التلاميذ الصم وضعاف السمع ولدراتهم.

ة ( الببتي أظهببرت نتائ هببا وجببود فببروق ذات دلالبب2019واختلفببت هببذه النتببائج مببع نتببائج دراسببة دراسببة البببداح وتركسببتاا )
إحصائية في الاحتياجات التدريبية في ضوء المستحدثات التقنية لمعلمات الطلار الصم وضعاف السمع في كعد المعرفة تغزى لمتغير 

سببنة فببأك ر، كمببا وجببدت فببروق في الاحتياجببات التدريبيببة في ضببوء المسببتحدثات  26عببدد سببنوات الخبببرة التدريسببية لصببا  الخبببرة 
 وضعاف السمع في كعد المعرفة والاستخدام تغزى لمتغير المؤهل العلمي لصا  المؤهل ككالوريوس. التقنية لمعلمات الطلار الصم
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اةيةةة لةةدى ةةرض  مناقشةةة نتةةا ج العةةؤال الثالةةد: هةةل تومةةد تةةر ق في د ر الةتعلم المةةدمج في تطةةوير المهةةارات الأكاديميةةة  المهةةارات اتمتم
للإجاكببة عببن هببذا السببؤال تم اسببتخرا   الت ميةةم الصةةم  لةةعا  العةةمع مةة   مهةةة نيةةر معلمةةيهم ومةةت   مةةبرة المعلةةم  مؤهلةة  الأكةةاديمي؟

 للكشف( Way ANOVA -2المتوسطات ا ساكية للمحورين حسب متغيرات الدراسة وتم تطبيق اختبار  ليل التباين ال نائي )
لم المدمج في تطوير المهارات الأكاديمية والمهارات الاجتماعية لبدى التلاميبذ الصبم وضبعاف السبمع وفقبا عن الفروق حول دور التع

للمتغببيرين )سببنوات الخبببرة، المؤهببل العلمببي(. وأظهببرت النتببائج وجببود فببروق ظاهريببة كببين المتوسببطات ا سبباكية لمقبباييس الدراسببة تبعببا 
-Way، وللكشببف عببن الدلالببة ا حصببائية تم تطبيببق  ليببل التببباين ال نببائي )لاخببتلاف متغببيرات سببنوات الخبببرة، والمؤهببل العلمببي

ANOVA-2 للكشف عن الفروق حول دور التعلم المدمج في تطوير المهارات الأكاديميبة والمهبارات الاجتماعيبة لبدى التلاميبذ )
 .( يوضا ذلم6الصم وضعاف السمع وفقا للمتغيرين، )سنوات الخبرة، المؤهل العلمي( جدول )

 ( للكشف عن الفروق حول دور التعلم المدمجWay-ANOVA-2(: نتائج  ليل التباين ال نائي )6الجدول )
 في تطوير المهارات الأكاديمية والمهارات الاجتماعية لدى التلاميذ الصم وضعاف السمع وفقا للمتغيرين )سنوات الخبرة، المؤهل العلمي(.

درمات  ربعاتمجموع الم المحور مصدر التباي /المتغير
 الحرية

متوسط 
 F المربعات

الدتلة 
 الإحصا ية

 سنوات الخبرة
 0,378 1,005 0,223 2 0,446 دور التعلم المدمج في تطوير المهارات الأكاديمية 
 0,988 0,012 0,004 2 0,008 دور التعلم المدمج في تطوير المهارات الاجتماعية 

 المؤهل العلمي
 

 0,258 1,416 0,315 2 0,629 تطوير المهارات الأكاديمية دور التعلم المدمج في 
 0,602 0,516 0,171 2 0,342 دور التعلم المدمج في تطوير المهارات الاجتماعية 

   0,222 30 6,662 دور التعلم المدمج في تطوير المهارات الأكاديمية  الخطأ
   0,331 30 9,933 دور التعلم المدمج في تطوير المهارات الاجتماعية 

    34 7,420 دور التعلم المدمج في تطوير المهارات الأكاديمية  المجموع المصحح
    34 10,312 دور التعلم المدمج في تطوير المهارات الاجتماعية 

 ( في محور  دور التعلم المدمجα ≤ 0.05( عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة )6يظهر من جدول )
( وكدلالبة 1,416( و)F( )1,005في تطبوير المهبارات الأكاديميبة  تبعبا لمتغبيري سبنوات الخببرة والمؤهبل العلمبي، حيبث كلغبت لبيم )

( عبدم وجبود فبروق ذات دلالببة إحصبائية عنبد مسببتوى 6( علبى ال تيبب. كمببا يظهبر مبن الجببدول )0,258( و)0,378إحصبائية )
المببدمج في تطبببوير المهبببارات الاجتماعيببة  تبعبببا لمتغبببيري سببنوات الخببببرة والمؤهبببل العلمبببي،  ( في محبببور  دور البببتعلمα≤  0.05الدلالببة )

( على ال تيب. وتبدل هبذه النتبائج علبى أن 0,602( و)0,988( وكدلالة إحصائية )0,516( و)F( )0,012حيث كلغت ليم )
العلميبة مبدركين أهميبة دمبج التكنولوجيبا في التعلبيم أفراد عينة الدراسبة مبن المعلمبين لأخبتلاف عبدد سبنوات الخببرة لبديهم ومبؤهلاتهم 

لببدى التلاميببذ الصببم وضببعاف السببمع، ومببدى مسبباهمتها في زيادة إدببراء ا صببيلة اللغويببة لببديهم، وزيادة مببدى فهمهببم للببدروس الببتي 
بصببببرية م بببل الفيببببديوهات يتلقونهبببا وزيادة الفاعليببببة والنشببباي في العلميببببة التدريسبببية، و فيببببزهم لعلميبببة الببببتعلم عبببن طريببببق الوسبببائل ال

والرسومات والأفكال ونيرها، اا يؤدي إلى تبوفير الولبت والجهبد لبدى المعلمبين ويزيبد مبن مسبتوى رضباهم عبن أداء الطلببة، ويزيبد 
م من كفاءة المعلم في التعليم نظرا لاطلاعه الكبير على المصادر المعرفة والمعلومات لأختلاف أفكافا، وذلم للرفبع مبن جبودة التعلبي

وتسهيل ا صول على العلم والاستزادة منه بما يواكب التطورات التي طرأت على أساليب التعليم حدي ا، وبما يتناسبب مبع مهبارات 
 التلاميذ الصم وضعاف السمع ولدراتهم.

ة ( الببتي أظهببرت نتائ هببا وجببود فببروق ذات دلالبب2019واختلفببت هببذه النتببائج مببع نتببائج دراسببة دراسببة البببداح وتركسببتاا )
إحصائية في الاحتياجات التدريبية في ضوء المستحدثات التقنية لمعلمات الطلار الصم وضعاف السمع في كعد المعرفة تغزى لمتغير 

سببنة فببأك ر، كمببا وجببدت فببروق في الاحتياجببات التدريبيببة في ضببوء المسببتحدثات  26عببدد سببنوات الخبببرة التدريسببية لصببا  الخبببرة 
 وضعاف السمع في كعد المعرفة والاستخدام تغزى لمتغير المؤهل العلمي لصا  المؤهل ككالوريوس. التقنية لمعلمات الطلار الصم
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 التوصيات
 في ضوء النتائج التي توصلت إليها الدراسة ا الية، يوصي الباحث على ضرورة:

طرحهبا لاطفبال الصبم وضبعاف تدريب المعلمين على كيفية توظيف وسائل التكنولوجيبا ا دي بة في العمليبة التعليميبة، وكيفيبة  -1
 السمع.

عقد ورفات تدريبية لمعلمبين الطلببة ذوي الاحتياجبات الخاصبة حبول اسبتخدام البتعلم المبدمج في تعلبيم الطلببة الصبم وضبعاف  -2
 السمع، ونليات توظيفه في تنمية المهارات الأكاديمية والاجتماعية لدى الطلبة.

م وضبعاف السبمع، وتبوعيتهم كربرورة تبوفير وسبائل التكنولوجيبا ا دي بة م بل عمل ندوات ودورات ت قيفية لأسر التلاميبذ الصب -3
 اللوح الذكي، أو اللار تور، أو ا اسور، ومتاكعتهم أدناء استخدامهم لتلم الوسائل.

عمل دراسات مشابهة فذه الدراسة، يتم من خلافا تناول موضو  أدر استخدام أداوت التكنولوجيا كاللوح الذكي وا اسور  -4
 في العلمية التعليمية وأدرها على الطلار ومدى رضى المعلمين عنها.

 عـــــالمراج

 المراجع العربية
 ( .ا ساسببية الانفعاليببة وعلالتهببا لألمهببارات الاجتماعيببة لببدى المعببالين سمعيببا في محافظببات نببزة. رسببالة ماجسببتير نببير 2011أكببو منصببور، حنببان .)

 منشورة، الجامعة ا سلامية، نزة.
  (. التعليم ا لك وا والخدمات المعلوماتية. القاهرة: العربي للنشر والتوزيع.2015تربي، فريف. )الأ 
 ( .التقنيات التعليمية المساعدة لذوي الاحتياجات الخاصة. الرياض: دار الزهراء.2014الببلاوي، إيهار واحمد، ياسر .) 
 ( .الاحتياجبببات ال2019الببببداح، أمجببباد وتركسبببتاا، مبببريم .) تدريبيبببة لمعلمبببات الطالبببب الصبببم وضبببعاف السبببمع في ضبببوء التطبببورات التقنيبببة في المرحلبببة

 .144-119(، 64) 1الاكتدائية. ا لة السعودية للعلوم ال كوية، 
 ( .(. اكتكبار كيئبات البتعلم: مبن المبيلاد وحبك ال امنبة مبن العمبر. )ترعبة: إيمبان عببد ا بق، مجبدي أمبين عاكبد، لي2015كولارد، جوي .)نبا وفبا إكبراهيم

 عمان: دار الفكر نافرون وموزعون.
 (. أدر الأنشطة ا لك ونية في كيئبة البتعلم المبدمج في  سبين مهبارات القبراءة لبدى التلاميبذ ذوي صبعولأت البتعلم. مجلبة علبوم 2016) .التازي، نادية

 .150-135(، 65) 1ال كية، 
 ( .دور الوسبائط الر 2018ا ذا، وجدان إكراهيم .) .لميبة المتعبددة في تكييبف المنباهج للتلاميبذ الصبم مبن وجهبة نظبر معلمبيهم في المرحلبة الاكتدائيبة

 .50-27( 61) 1مجلة رسالة ال كية وعلم النفس، 
 ( .التعليم ا لك وا: تطبيقات مستحددة. القاهرة: دار الفكر. 2011ا لفاوي، وليد .) 
 ( .التكنولوجيا المساندة و 2009حنفي، علي .) دورها في تفعيل أهداف تعليم الطلار الصم في معاهبد وكبرامج البدمج: دراسبة  لييبه. المبؤتمر البدوي

 .2009/ 16/7-15الساكع:  التعليم في مطلع الألفية ال ال ة، كتاريخ 
 (. 2013روق والسبرور، ناديا. )الخطيب، عال وا ديدي، ما والزريقات، اكراهيم والصمادي، عيبل وليبي، خولبة والعمبايرة، موسبى والروسبان، فبا

 مقدمة في تعليم الطلبة ذوي الاحتياجات الخاصة. عمان: دار الفكر موزعون ونافرون. 
 ( .اس اتي يات تعليم التلاميذ ذوي ا اجات الخاصة. الأردن: دار الفكر للنشر والتوزيع.2005الخطيب، عال وا ديدي، ما .) 
 ( .استخدامات ا2005الخطيب، عال .).لتكنولوجيا في ال كية الخاصة. الأردن: دار وائل للنشر 
 ( .دقافببة مجتمببع الصبم الرافببدين ودورهببا في تعلببيمهم وعملهبم وحيبباتهم الاجتماعيببة: دراسببة نوعيبة. رسببالة دكتببوراه، الجامعببة 2019خليفبات، داريببن .)

 الأردنية، الأردن.
 ( .فاعلية كرنامج لائم على تنمية2019الدوسري، الجوهرة .)  كعض المهارات الاجتماعية لدى الفتيات الصم لألمدارس الاكتدائية في تعديل اتجاهاتهن

 .112-71(، 42) 1 و الدمج مع العاديين. دراسات في التعليم الجامعي، 
 ( .اسببتخدام تكنولوجيببا الاتصببال الرلمببي في التعلببيم مببن وجهببة نظببر التدريسببين في الجامعببات الأ2019الببديلمي، عبببد الببرزاق .) ردنيببة. ا لببة العركيببة

 . 168-149(، 6) 2للإعلام ودقافة الطفل. 
 ( .صعولأت التعلم: الأسس النظرية والتشخيصية العلاجية. القاهرة: دار النشر الجامعية. 2008الزيات، فتحي .) 
 ( .تصميم الوسائل التعليمية وإنتاجها لذوي الاحتياجات الخاصة. الأردن: 2008سلامة، عبد ا افا .).دار اليازوري 
 ( .تقيبببيم فاعليبببة التكنولوجيبببا المسببباعدة مبببن وجهبببة نظبببر المعولبببون سمعيبًببا في مراكبببز منطقبببة الجبببوف في المملكبببة العركيبببة 2007الشبببراري، عببببد العزيبببز .)

 السعودية. رسالة ماجستير نير منشورة، الجامعة الأردنية، الأردن.
 ( .لرايا ومشكلات معاصرة في الم2016الشرمان، عاطف .)عمان: دار المسيرة للنشر والتوزيع.2ناهج وطرق التدريس. ي . 
 ( .المهارات الاجتماعية وعلالتهبا لألتحصبيل الأكباديمي لبدى التلاميبذ الصبم وذوي صبعولأت البتعلم. مجلبة العلبوم ال كويبة، 2017صقر، ناصا .)2 

(4 ،)155-206. 
 ( .مفهوم وسائل تكنولوجيا التعليم من2019الصليلي، أحمد .)  ،235 – 221 (،2) 46وجهة نظر معلمي ا عالة السمعية. مجلة دراسات العلوم ال كوية. 
 ( .فعالية التعلم التماز  القائم على إدارة التعلم  كلاكبورد  في التحصيل المبافر والمؤجبل للفيبزياء وكقباء 2016صوافطه، وليد والجريوي، عبد ا يد .)

 .497-476(، 3) 10جامعة السلطان لاكوس.  -ة وامعة الملم سعود. مجلة الدراسات ال كوية والنفسيةادر التعلم لدى طلار الكليات الصحي
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 عـــــالمراج

 المراجع العربية
 ( .ا ساسببية الانفعاليببة وعلالتهببا لألمهببارات الاجتماعيببة لببدى المعببالين سمعيببا في محافظببات نببزة. رسببالة ماجسببتير نببير 2011أكببو منصببور، حنببان .)

 منشورة، الجامعة ا سلامية، نزة.
  (. التعليم ا لك وا والخدمات المعلوماتية. القاهرة: العربي للنشر والتوزيع.2015تربي، فريف. )الأ 
 ( .التقنيات التعليمية المساعدة لذوي الاحتياجات الخاصة. الرياض: دار الزهراء.2014الببلاوي، إيهار واحمد، ياسر .) 
 ( .الاحتياجبببات ال2019الببببداح، أمجببباد وتركسبببتاا، مبببريم .) تدريبيبببة لمعلمبببات الطالبببب الصبببم وضبببعاف السبببمع في ضبببوء التطبببورات التقنيبببة في المرحلبببة

 .144-119(، 64) 1الاكتدائية. ا لة السعودية للعلوم ال كوية، 
 ( .(. اكتكبار كيئبات البتعلم: مبن المبيلاد وحبك ال امنبة مبن العمبر. )ترعبة: إيمبان عببد ا بق، مجبدي أمبين عاكبد، لي2015كولارد، جوي .)نبا وفبا إكبراهيم

 عمان: دار الفكر نافرون وموزعون.
 (. أدر الأنشطة ا لك ونية في كيئبة البتعلم المبدمج في  سبين مهبارات القبراءة لبدى التلاميبذ ذوي صبعولأت البتعلم. مجلبة علبوم 2016) .التازي، نادية

 .150-135(، 65) 1ال كية، 
 ( .دور الوسبائط الر 2018ا ذا، وجدان إكراهيم .) .لميبة المتعبددة في تكييبف المنباهج للتلاميبذ الصبم مبن وجهبة نظبر معلمبيهم في المرحلبة الاكتدائيبة

 .50-27( 61) 1مجلة رسالة ال كية وعلم النفس، 
 ( .التعليم ا لك وا: تطبيقات مستحددة. القاهرة: دار الفكر. 2011ا لفاوي، وليد .) 
 ( .التكنولوجيا المساندة و 2009حنفي، علي .) دورها في تفعيل أهداف تعليم الطلار الصم في معاهبد وكبرامج البدمج: دراسبة  لييبه. المبؤتمر البدوي

 .2009/ 16/7-15الساكع:  التعليم في مطلع الألفية ال ال ة، كتاريخ 
 (. 2013روق والسبرور، ناديا. )الخطيب، عال وا ديدي، ما والزريقات، اكراهيم والصمادي، عيبل وليبي، خولبة والعمبايرة، موسبى والروسبان، فبا

 مقدمة في تعليم الطلبة ذوي الاحتياجات الخاصة. عمان: دار الفكر موزعون ونافرون. 
 ( .اس اتي يات تعليم التلاميذ ذوي ا اجات الخاصة. الأردن: دار الفكر للنشر والتوزيع.2005الخطيب، عال وا ديدي، ما .) 
 ( .استخدامات ا2005الخطيب، عال .).لتكنولوجيا في ال كية الخاصة. الأردن: دار وائل للنشر 
 ( .دقافببة مجتمببع الصبم الرافببدين ودورهببا في تعلببيمهم وعملهبم وحيبباتهم الاجتماعيببة: دراسببة نوعيبة. رسببالة دكتببوراه، الجامعببة 2019خليفبات، داريببن .)

 الأردنية، الأردن.
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