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الطفولة المبكرة بالممارسات المبنية على الأدلة للأطفال ذوي الإعاقة مرحلة معلمات  معرفةالتعرف على مستوى هدفت الدراسة الحالية إلى  المستخلص:
، واستُخدِمَت الاستبانة أداة لجمع البيانات، (Descriptive Research) الوصفي المنهج الباحث على اعتمد ،أهداف الدراسة تحقيقوتطبيقهم لها. ول

قد أشارت نتائج الدراسة إلى أن مستوى معرفة معلمات معلمة )معلمة تربية خاصة؛ معلمة طفولة مبكرة(. و  141حيث تكونت عينة الدراسة من 
أن مستوى تطبيق معلمات مرحلة الطفولة إلى أيضًا  النتائج وتوصلتة جاءت في المستوى المتوسط، مرحلة الطفولة المبكرة بالممارسات المبنية على الأدل

وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطات مستويات معرفة  . كما أظهرت النتائجالمبكرة الممارسات المبنية على الأدلة جاءت في المستوى المرتفع
 ارسات المبنية على الأدلة للأطفال ذوي الإعاقة وفقًا لمتغير المؤهل التعليمي، لصالح مؤهل الدراسات العليا، ومتغيرمعلمات مرحلة الطفولة المبكرة بالمم

أظهرت النتائج وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين  كمادورات فأكثر(.   8التخصص لصالح تخصص التربية الخاصة، ومتغير الدورات التدريبية لصالح )
ت تطبيق معلمات مرحلة الطفولة المبكرة بالممارسات المبنية على الأدلة للأطفال ذوي الإعاقة وفقًا لمتغير الدورات التدريبية لصالح متوسطات مستويا

تطبيق و تُسهم في زيادة المعرفة التي قد  البحثية المقترحاتوأخيراً، قدمت الدراسة وفق لنتائجها عددًا من التوصيات و  دورات(. 7-4الدورات )
 ت المبنية على الأدلة مع الأطفال ذوي الإعاقة في مرحلة الطفولة المبكرة.لممارساا
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Abstract: The present study aimed to familiarize early childhood teachers’ knowledge and implementation of 
evidence-based practices for children with disabilities. To achieve the objectives of the study, the researcher 
yields the descriptive research approach, and the questionnaire was used as a tool to collect data, as the study 
sample consisted of 141 female teachers (special education teachers; early childhood teachers). The results of the 
study indicated that the level of early childhood teachers’ knowledge of evidence-based practices came at 
medium level, and the results also found that the level of early childhood teachers’ implementation of evidence-
based practices was at a high level. The results also revealed statistically significant differences between the 
levels of early childhood teachers’ knowledge of evidence-based practices for children with disabilities 
according to the educational qualification variable in favor of postgraduate qualification, the specialization 
variable in favor of special education specialization, and the training courses variable in favor of (8 courses or 
more). The results showed statistically significant differences between the of the levels of implementation of 
early childhood teachers about evidence-based practices for children with disabilities according to the variable of 
training courses in favor of courses (4-7 courses). Finally, based on the findings, the study presented a number of 
recommendations and research proposals that may contribute to increasing knowledge and implementation of 
evidence-based practices with children with disabilities in early childhood. 
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 للاستشهاد من البحث 

لمبكتر   مستتى  مررةتم مراتتار مر اتم الة ىلتم ا     (. 2021) نبيل شرف ،لمالكيا
(، 13، المجات  ) بالمتارسار المبنيم عاى الأدلم للأط ال ذوي الإعاقتم وطةبتيمهله  تا   

 (  2الر د )
 

   :ةـــالمقدم
في مجأال الطأو واكتسأو الانتبأار بسأرعة في  (Evidence Based Practices) علأى الأدلأة المبنيأةالممارسأات  مفهأو نشأأ 

هأأو اأأمان تعأأرم وتنفيأأاها الغأأرم مأأن  ديأأد الممارسأأات المبنيأأة علأأى الأدلأأة و وي. التخصصأأات الأخأأرى،  أأا في ذلأأل ا أأال التربأأ
ليتها من خلال البحث، والتي تأؤدي إلى  سأين نتأائج هأؤلاء التلاميأا بشأكل عأا . عاللتدخلات والممارسات التي ثبتت فالتلاميا 

يم إلى رفع مستوى مساءلة المعلمين، ودعوة المهنيين هار الممارسات في التعل بالإاافة إلى استهداف أداء التلاميا، تهدف توجهات
. علأأى الأأرنم مأأن أن مواأأوا الممارسأأات المبنيأأة علأأى الأدلأأة مواأأوا ةإلى تنفيأأا الممارسأأات القائمأأة علأأى الأدلأأة والتجأأار  العلميأأ

هأار  ز الأاي تطأور مأن  ديأدمتأداول في ييأع مجأالات التعلأيم، فقأد كرسأت أترأاة التربيأة الخاصأة قأدراً كبأيراً مأن الاهتمأا  والتركيأ
 ;Cook, 2015; Dingfelder & Mandell 2011; Fixsen et al., 2013) للتلاميأا ذوي الإعاقأة الممارسأات الفعالأة

Odom et al., 2005; .Spooner et al., 2019) 

لى الأدلة لمساعدة المهنيين المراجعات المستندة إ فيلأكثر من عقد من الزمان، بال الباحثون قدراً كبيراً من الوقت والجهد 
للممارسين عند اختيار التدخلات  مهمةنقطة انطلاق  الممارسات المبنية على الأدلة عدوالممارسين في اتخاذ قرارات مناسبة. ت

بنية الممارسات المتعد عديد من التلاميا عبر دراسات مختلفة ومتنوعة، و للتأثيرات إيجابية ار الممارسات كان لهللمتعلمين، حيث  
مفيدة أيضًا لأنها تستهدف هدفاً أو نتيجة محددة ويمكن للممارسين بعد ذلل  ديد تدخل بناءً على احتياجات  على الأدلة

ذوي الإعاقة خطوة في الاتجار الصحيح لأن الهدف هو امان  للتلامياالممارسات المبنية على الأدلة  التلاميا الفردية. يعُد اعتماد
 & Cook et al. 2014; Cook) العشوائيمن الاختيار  تدخلات القائمة على البحث والنظرية بدلًا استخدا  المعلمين لل

Cook, 2013; Torres .et al., 2012)   وتمثل الممارسات المبنية على الأدلة توجهاً حديثاً في ميدان التربية الخاصة يسهم في
رات الأطفال ذوي الإعاقة وتمكين أسرهم. فحجم أثر الممارسات المبنية نمو وقد لىتطوير كفايات المعلمين والمعلمات مما ينعكس ع

يطال الأطفال ذوي الإعاقة فقط، بل يتعدى ليشمل أسرهم مما يجعلهم ركيزة أساسية لبرامج التربية الخاصة الفعالة  على الأدلة لا
 (.2020)الزارا واليافعي، 

عديد من رسات المبنية على الأدلة، هناك المما فيوتأثيرها تحدة الأمريكية في الولايات الموبالنظر إلى القوانين والتشريعات 
 المطور: قانون تعليم الأفراد ذوي الإعاقات هار القوانين التي لها أثر في الميدان التربوي وللتلاميا ذوي الإعاقة. أولًا 

(Individuals Disabilities Education Improvement Act, 2004)  من الأحكا  المهمة، كان  ايدً عدالاي تضمن
للتلاميا ذوي الإعاقة والخدمات ذات العلاقة المستندة  أحدها شرط أن تتضمن البرامج التربوية الفردية تعليمات مصممة خصيصًا

  PRR إلى الحد الممكن عمليًا. كانت أهداف بند (Peer Research Reviewed) إلى أتراة تمت مراجعتها من قِبل النظراء
د الفجوة بين البحث والممارسة، وزيادة التحصيل للتلاميا ذوي الإعاقة، ومعالجة التمثيل الزائد لبعض فئات التربية الخاصة. هو س

الأتراة التي تمر مراجعتها من قبل النظراء المعايير الصارمة أو مؤشرات الجودة المستخدمة في  ومع ذلل لا يشمل مصطلح
تضمن شروطاً  ،(No Child Left Behind, 2002): قانون عد  ترك أي طفل في الخلف اثانيً  المراجعات المستندة إلى الأدلة.

 اختيار البرامج القائمة على البحث العلمي من أجل الحصول على تمويل فيدرالي هومؤسسات تتطلو من وكالات التعليم الحكومية
  (Etscheidt & Curran 2010; .Pinder 2008; Zirkel & Rose 2009) لالل

 المتخصصأين المعلمأيندمات المساندة في المملكة العربية السعودية يجد أن الممارسين أو والخإن المتمعن في مجال التربية الخاصة 
عديأأد منهأأا بشأأكل أنأأه قأأد يطُب أأق يقومأأون بتعلأأيم الأطفأأال ذوي الإعاقأأة دون التركيأأز علأأى الممارسأأات المبنيأأة علأأى الأدلأأة، مأأع العلأأم 
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 2017)الحسأأأين،  ذوي الإعاقأأأات لأأأدى التلاميأأأاالأكأأأاديمي واأأأعف عمليأأأة الأأأتعلم ؤدي إلى انخفأأأام التحصأأأيل ، ممأأأا يأأأعشأأأوائي
(AlKhodari, 2019; ًليتهأأا و سأأين جأأودة عاالأأتي أثبتأأت الأترأأاة العلميأأة ف التعليميأأة تاسأأتراتيجيالإتطبيأأق  ا. فمأأن المهأأم جأأد

في ييأأع المراحأأل التعليميأأة خاصأأةً في مرحلأأة الطفولأأة  لاميأأا ذوي الإعاقأأةى التلاميأأا العأأاديين،  أأا في ذلأأل التالأأتعلم والتحصأأيل لأأد
الأطفأال ذوي الإعاقأة حسأو  تناسأوات محأددة إسأتراتيجي. فتطبيق هار الممارسات يساعد المعلمين والمختصين على توفير المبكرة

 Agran, et al., 2017; Cook et al., 2013; Cook, & Odom, 2013; Courtade) واحتجاجأاتهمعمرهم وقأدراتهم 
et al., 2014; Odom et .al., 2005) 

 وأسئلتها  مشكلة الدراسة 
خدمات التربية الخاصة في بيئات التعليم العا  في  يتلقونبالإعاقات و  أعداد الأطفال الصغار الاين يشُخ صونمع تزايد 

رة في واع حرج لضمان استمرار الأطفال الاين لديهم إعاقات الطفولة المبكرة مع أقرانهم العاديين، فإن مرحلة الطفولة المبكمرحلة 
عديد من الأتراة العلمية والأدبيات أن دمج هؤلاء . حيث بينت أو تأخر نمائي في إحراز تقد  في تطوير معارفهم ومهاراتهم

 ,.Green et .al) ل أفضلهار المرحلة الأساسية يدعمهم في  قيق مهارات أكاديمية واجتماعية ومدى الحياة بشكفي الأطفال 
2014; Nahmias et al., 2014; Strain, 2015; Strain & Bovey, 2011)   ولتحقيق نتائج إيجابية للأطفال الاين

الممارسات المبنية  االطفولة المبكرة  عرفة عن الإعاقات وأنواعها، وأيضً مرحلة لديهم إعاقات أو تأخر نمائي، يجو إعداد معلمات 
هؤلاء المعلمات المعلومات المطلوبة لاتخاذ قرارات تعليمية وتنفيا  ار الممارسات يعطيهفهم الإعاقات المختلفة و ف ،على الأدلة
  .لمساعدة الأطفال الصغار الاين لديهم إعاقات أو تأخر نمائي على تعلم معارف ومهارات جديدة الفاعلةالممارسات 

الطفولة المبكرة لديهم المعرفة بالإعاقات مرحلة لتي أشارت إلى أن معلمات ا والأتراة العلمية هناك عدد قليل من الأدبيات
برامج دمج تدعم الأطفال الاين لديهم إعاقات أو تأخر نمائي في ات و إستراتيجيوكالل الممارسات المبنية على الأدلة لتوفير 

 AlKhodari, 2019; Austin et al., 2013; Chang et al., 2005; Dunst)الفصول الدراسية لمرحلة ما قبل المدرسة 
& Bruder, 2013)المختلفة وتطبيق الممارسات  تتراجة إلى معرفة الإعاقا مرحلة الطفولة المبكرةمعلمات  ت، ما زالل. لال

فإن هناك  وبالنظر إلى واقع برامج الطفولة المبكرة للتربية الخاصة في المملكة العربية السعودية،الفاعلة مع الأطفال ذوي الإعاقة. 
لرؤية  اوفقً  ج الأطفال ذوي الإعاقات مع أقرانهم العاديين في مرحلة الطفولة المبكرةمفي برامج التربية الخاصة ود اونوعي   اكمي    اتوسعً 

 لأهمية مرحلة الطفولة اونظرً  (.2020، مما يساعد هؤلاء الأطفال على اكتسا  المهارات اللازمة )وزارة التعليم، 2030المملكة 
ة نيالمب الممارساتالتي تناولت  تالدراسالندرة و ، لهم ةكسابهم المعارف والمهارات الملائمفي إ الإعاقةالمبكرة للأطفال الصغار ذوي 

لتسليط الضوء على تأتي هار الدراسة  -حد علم الباحث ىعل - في العالم العربي وبالأخص في مرحلة الطفولة المبكرة على الأدلة
تقد ،  اول  اوء ما وفي .الطفولة المبكرة بالممارسات المبنية على الأدلة للأطفال ذوي الإعاقة وتطبيقهم لهاحلة مر معلمات معرفة 

 الأسئلة الآتية: الدراسة الإجابة عن
 ؟الطفولة المبكرة بالممارسات المبنية على الأدلة للأطفال ذوي الإعاقةمرحلة معلمات معرفة  مستوىما   -1
 ؟لأطفال ذوي الإعاقةعلى الممارسات المبنية على الأدلة االطفولة المبكرة مرحلة ات معلمتطبيق  مستوىما   -2
الطفولأة المبكأرة بالممارسأات المبنيأة علأى الأدلأة للأطفأال ذوي مرحلأة معلمات هل توجد فروق ذات دلالة إحصائية في معرفة   -3

 الدورات التدريبية، والخبرة؟ و التي تقد  الخدمة، ؤسسة المنوا و التخصص، و ، المؤهل التعليميية: وفقًا للمتغيرات الآت الإعاقة
الطفولأة المبكأرة الممارسأات المبنيأة علأى الأدلأة للأطفأال ذوي مرحلأة معلمأات هل توجد فروق ذات دلالة إحصائية في تطبيأق   -4

 ورات التدريبية، والخبرة؟ الدو التي تقد  الخدمة، المؤسسة نوا و التخصص، و ، المؤهل التعليميية: وفقًا للمتغيرات الآت الإعاقة
 تطبيقها لدى معلمات مرحلة الطفولة المبكرة؟ فيما أثر المعرفة بالممارسات المبنية على الأدلة   -5

 الدراسة  هدف
 الطفولة المبكرة بالممارسات المبنية على الأدلة للأطفال ذوي الإعاقةمرحلة معلمات مستوى معرفة  الدراسة الحالية إلى هدفت
 ، والخبرة. الدورات التدريبيةو التي تقد  الخدمة، المؤسسة نوا و التخصص، و ، المؤهل التعليمي، وعلاقاتها ببعض المتغيرات كأوتطبيقهم له

 أهمية الدراسة 
التي تطرقت لمواوا الممارسات المبنية على الأدلة للأطفال ذوي  _علم الباحث حدعلى _ والدراسات العلمية الأتراةندرة   -1

ثأري ل أن تُ مأة العربيأة السأعودية، لأاا مأن المؤ في العالم العربي، وعلى وجه الخصوص في المملك ة الطفولة المبكرةفي مرحل الإعاقة
 .الممارسات المبنية على الأدلة في مرحلة الطفولة المبكرة هار الدراسة المكتبة العربية عن واقع

 لالمبنية على الأدلة مع الأطفا ترفة والتطبيق للممارساالمع ستوىقد تساعد هار الدارسة في توايح علاقة بعض المتغيرات    -2
 المبكرة. ةذوي الإعاقة في مرحلة الطفول

أهميأأة الممارسأأات المبنيأأة علأأى الأدلأأة في مرحلأأة الطفولأأة  قأأد تسأأهم نتأأائج هأأار الدراسأأة في تقأأدل المقترحأأات والتوصأأيات حيأأال  -3
 .سين أدائهم ورفع جودة التعلم، مما يساعد المعلمات في  المبكرة للأطفال ذوي الإعاقة

التعرف على واقع الممارسات المبنية على الأدلة في مرحلة الطفولة المبكرة، مما  علىقد تساعد نتائج هار الدراسة صناا القرار   -4
 .في هار المرحلة المهمة من حياة الأطفال لتفعيل هار الممارساتمناسبة  تيساعد في اتخاذ قرارا

 حدود الدراسة 
معرفة معلمات مرحلة الطفولأة المبكأرة للممارسأات المبنيأة علأى الأدلأة للأطفأال مستوى اقتصرت الدراسة على  الموضوعية. الحدود

 .ذوي الإعاقة وتطبيقهم لها
 هأ.1442من العا  الدراسي  الأولفي الفصل الدراسي  تم تطبيق هار الدراسة الحدود الزمانية.
 لمات الطفولة المبكرة ومعلمات التربية الخاصة.شملت هار الدراسة مع الحدود البشرية.
 .الريام مدينةفي مرحلة الطفولة المبكرة ومراكز التربية الخاصة في الدراسة برامج الدمج هار شملت الحدود المكانية. 

 الدراسة  مصطلحات
الأألاتي يعملأأن مأأع الأطفأأأال  -لخاصأأةمعلمأأات التربيأأة او معلمأأات الطفولأأأة المبكأأرة، - المعلمأأات هأأن :معلمااات مرحلااة الةفولااة المبكاار 

 سنوات. 5-3من عمر في فصول الدمج أو مراكز خاصة رحلة الطفولة المبكرة  العاديين، وذوي الإعاقة 
ممارسات تعليمية محأددة مدعومأة بدراسأات تجريبيأة متعأددة وعاليأة الجأودة تواأح اثاراً إيجابيأة ذات  هي :الممارسات المبنية على الأدلة

 (Cook, 2015). تائج الأطفال ذوي الإعاقاتمعنى على ن
  سنوات. 5-3الإعاقة الملتحقين  رحلة الطفولة المبكرة من عمر  ذووهم الأطفال  الأطفال ذوو الإعاقة:

 الدراسات السابقة   
 لطفولة المبكرةفي مرحلة ا ذوي الإعاقة لالرنم من ندرة الدراسات التي تناولت الممارسات المبنية على الأدلة مع الأطفاعلى 

ن هناك بعض الأدبيات والأتراة العلمية التي تطرقت إلى الممارسات المبنية على الأدلة وأهميتها للمعلمين في العالم العربي، فإ
بالنظر للأطفال الصغار والراع ذوي الإعاقة أو المعراين للتأخر النمائي ومستوى لتحسين جودة التعلم ومخرجاته.  لوالأطفا

بدراسة هدفت إلى معرفة مدى  ,.Buzhardt et al) 2011) لممارسات المبنية على الأدلة، قا  بوزهاردت واخروناستخدا  ا
لية النظا  المبني على عاللممارسات المبنية على الأدلة وف Early Head Start استخدا  زوار المنزل في برنامج البداية المبكرة المثلى
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 الدراسة  هدف
 الطفولة المبكرة بالممارسات المبنية على الأدلة للأطفال ذوي الإعاقةمرحلة معلمات مستوى معرفة  الدراسة الحالية إلى هدفت
 ، والخبرة. الدورات التدريبيةو التي تقد  الخدمة، المؤسسة نوا و التخصص، و ، المؤهل التعليمي، وعلاقاتها ببعض المتغيرات كأوتطبيقهم له

 أهمية الدراسة 
التي تطرقت لمواوا الممارسات المبنية على الأدلة للأطفال ذوي  _علم الباحث حدعلى _ والدراسات العلمية الأتراةندرة   -1

ثأري ل أن تُ مأة العربيأة السأعودية، لأاا مأن المؤ في العالم العربي، وعلى وجه الخصوص في المملك ة الطفولة المبكرةفي مرحل الإعاقة
 .الممارسات المبنية على الأدلة في مرحلة الطفولة المبكرة هار الدراسة المكتبة العربية عن واقع

 لالمبنية على الأدلة مع الأطفا ترفة والتطبيق للممارساالمع ستوىقد تساعد هار الدارسة في توايح علاقة بعض المتغيرات    -2
 المبكرة. ةذوي الإعاقة في مرحلة الطفول

أهميأأة الممارسأأات المبنيأأة علأأى الأدلأأة في مرحلأأة الطفولأأة  قأأد تسأأهم نتأأائج هأأار الدراسأأة في تقأأدل المقترحأأات والتوصأأيات حيأأال  -3
 .سين أدائهم ورفع جودة التعلم، مما يساعد المعلمات في  المبكرة للأطفال ذوي الإعاقة

التعرف على واقع الممارسات المبنية على الأدلة في مرحلة الطفولة المبكرة، مما  علىقد تساعد نتائج هار الدراسة صناا القرار   -4
 .في هار المرحلة المهمة من حياة الأطفال لتفعيل هار الممارساتمناسبة  تيساعد في اتخاذ قرارا

 حدود الدراسة 
معرفة معلمات مرحلة الطفولأة المبكأرة للممارسأات المبنيأة علأى الأدلأة للأطفأال مستوى اقتصرت الدراسة على  الموضوعية. الحدود

 .ذوي الإعاقة وتطبيقهم لها
 هأ.1442من العا  الدراسي  الأولفي الفصل الدراسي  تم تطبيق هار الدراسة الحدود الزمانية.
 لمات الطفولة المبكرة ومعلمات التربية الخاصة.شملت هار الدراسة مع الحدود البشرية.
 .الريام مدينةفي مرحلة الطفولة المبكرة ومراكز التربية الخاصة في الدراسة برامج الدمج هار شملت الحدود المكانية. 

 الدراسة  مصطلحات
الأألاتي يعملأأن مأأع الأطفأأأال  -لخاصأأةمعلمأأات التربيأأة او معلمأأات الطفولأأأة المبكأأرة، - المعلمأأات هأأن :معلمااات مرحلااة الةفولااة المبكاار 

 سنوات. 5-3من عمر في فصول الدمج أو مراكز خاصة رحلة الطفولة المبكرة  العاديين، وذوي الإعاقة 
ممارسات تعليمية محأددة مدعومأة بدراسأات تجريبيأة متعأددة وعاليأة الجأودة تواأح اثاراً إيجابيأة ذات  هي :الممارسات المبنية على الأدلة

 (Cook, 2015). تائج الأطفال ذوي الإعاقاتمعنى على ن
  سنوات. 5-3الإعاقة الملتحقين  رحلة الطفولة المبكرة من عمر  ذووهم الأطفال  الأطفال ذوو الإعاقة:

 الدراسات السابقة   
 لطفولة المبكرةفي مرحلة ا ذوي الإعاقة لالرنم من ندرة الدراسات التي تناولت الممارسات المبنية على الأدلة مع الأطفاعلى 

ن هناك بعض الأدبيات والأتراة العلمية التي تطرقت إلى الممارسات المبنية على الأدلة وأهميتها للمعلمين في العالم العربي، فإ
بالنظر للأطفال الصغار والراع ذوي الإعاقة أو المعراين للتأخر النمائي ومستوى لتحسين جودة التعلم ومخرجاته.  لوالأطفا

بدراسة هدفت إلى معرفة مدى  ,.Buzhardt et al) 2011) لممارسات المبنية على الأدلة، قا  بوزهاردت واخروناستخدا  ا
لية النظا  المبني على عاللممارسات المبنية على الأدلة وف Early Head Start استخدا  زوار المنزل في برنامج البداية المبكرة المثلى
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َ سة برامج من بر امن خم .الويو لدعم هار الممارسات زائراً منزليًا بشكل عشوائي لاستخدا   48 امج البداية المبكرة المثلى، عُينِّ
( أو عد  استخدامها  Making Online Decisionsمجموعة اتخاذ القرارات عبر الإنترنت )مجموعة اتخاذ القرارات عبر الإنترنت

(. وأظهرت نتائج هار الدراسة أن هناك  Non-Making Online Decisions)مجموعة عد  اتخاذ القرارات عبر الإنترنت
من قبل مجموعتي  (The Early Communication Indicator, ECI) زيادة في استخدا  تقييمات مؤشر الاتصال المبكر

صال المبكر مع اتخاذ القرارات عبر الإنترنت وعد  اتخاذ القرارات عبر الإنترنت، كالل هناك زيادة في استخدا  تقييمات مؤشر الات
 .المعيار المرجعي في هاا التقييم عدد التدخلات التي أبلغوا عن استخدامها للأطفال الاين تقل أعمارهم عن

هأدفت إلى معرفأة تقأديرات موافقأة المعلمأين  ( (Stormont et al., 2011وفي دراسأة أخأرى قأا  بهأا سأتورمونت واخأرون
، وما إذا كانت ي الاحتياجات العاطفية والسلوكيةونير القائمة على الأدلة للأطفال ذو لممارسات إدارة السلوك القائمة على الأدلة 

تربيأة خاصأة.  معلأم 35تعليم عا  و معلم 328شملت عينة الدراسة  .أسفرت عن اختلافات في التقديرات خصائص المعلم المحددة
بشكل  واحددقد رت نتائج هار الدراسة إلى أن معظم المعلمين يمثل المشاركون المناطق التعليمية الريفية والحضارية والضواحي. وأظه

 Institute for Educationalالمنشأأورة في دليأأل معهأأد العلأأو  التربويأأة  ةإيجأأابي الممارسأأات المبنيأأة علأأى الأدلأأة الإحأأدى عشأأر 
Sciences ر تباينأًأا. دلأأة أكثأأحيأأث كانأأت تصأأنيفات الممارسأأات نأأير المبنيأأة علأأى الأ السأألوك. كلاتللحأأد مأأن مشأأ تللممارسأأا

أقأل للممارسأات المبنيأة  تالتربيأة الخاصأة علأى تقأديرات أعلأى للممارسأات المبنيأة علأى الأدلأة وتقأديرا وبشكل عأا ، حصأل معلمأو
 .  الأدلة مقارنة بتقديرات معلمي التعليم العا على عد

دراسأة   ال مأن ذوي الإعاقأة، فحصأتوعملهأم مأع الأطفأ Paraprofessionalالمسأاعدين للمهنيأين  وبالنظأر إلى الممارسأين
 والاجتمأاعياثار التدخل القائم على الفصل الدراسي، والتدريو السلوكي والعاطفي  (Conroy et al., 2014) نكونروي واخري

عي شاركت منطقتان دراسيتان وبرنامج جام .على سلوكيات المعلمين ونتائج الأطفال في الفصول الدراسية في مرحلة الطفولة المبكرة
التي جرت في المنطقة الجنوبية الشرقية من الولايات المتحدة الأمريكية، حيث تضمنت عينة الدراسة لطفولة المبكرة في هار الدراسة ل

من الأطفال المعراين لخطأر الإصأابة بالااأطرا  العأاطفي والسألوكي. تشأير نتأائج هأار الدراسأة  19معلمي الطفولة المبكرة و 10
 BEST in Class واستمر بعد التدريو والتأدريو الأفضأل في الفصألعلمين لممارسات تعليمية فعالة محددة قد زاد إلى أن استخدا  الم

خطأأة تأأدخل، كأأالل زيادة نسأأبة مشأأاركة الأطفأأال بشأأكل إيجأأابي. وفي الجانأأو الآخأأر قلأأت نسأأبة التفأأاعلات السأألبية بأأين بوصأأفه 
 نامج والتدريو.الطفل والمعلم في العملية التعليمية بعد تطبيق البر 

التلاميا ذوي الااطرابات  معرفة معلمي هدفت إلى قياس (Alhossein, 2016)وفي دراسة أخرى قا  بها الحسين 
المنهجي الكمي للحصول على   َ خدِ استُ الأدلة في البيئة المدرسية. و  الانفعالية والسلوكية واستخدامهم لألممارسات المبنية على

وأواحت نتائج الدراسة أن المشاركين  .اردً  380على  لَ صِ حُ استبانة، و  400 تعَ زِّ وُ دراسة، حيث في ال استجابات المشاركين
للتلاميا الاين لديهم ااطرابات انفعالية وسلوكية.  بشكل عا  لديهم معرفة متوسطة واستخدا  للممارسات المبنية على الأدلة

 كشفسات المبنية على الأدلة واستخدا  هار الممارسات، حيث  وكشفت النتائج كالل عن علاقة قوية بين المعرفة بأالممار 
  .المشاركون ذوو المعرفة العالية عن استخدا  مرتفع لهار التدخلات في فصولهم الدراسية

بدراسة تسعى إلى استطلاا اراء معلمي مرحلة ما قبل المدرسة في كوريا الجنوبية  (Noh et al., 2016)وقا  نور واخرون 
 the Program-Wide Positive)ى الشامل والممارسات التعليمية بالنسبة للبرنامج المرتبط بدعم السلوك الإيجابي حول المستو 

Behavior Support, PWPBS)  من أجل تقييم إمكانات التدريو المنتظم وجهود  ،مبنية على الأدلة ةممارسبوصفها
معلمًا للتعليم في مرحلة  169لكمي من خلال إعداد استبانة، حيث استجا    المنهج اخدِ استُ  .المساعدة التقنية في كوريا الجنوبية

وي الإعاقة ومن نير ذوي الإعاقة الطفولة المبكرة يعملون في الفصول الدراسية الشاملة لمرحلة ما قبل المدرسة التي تخد  الأطفال ذ

مستوى البرنامج المرتبط بدعم السلوك الإيجابي. سنوات لاستطلاا بشأن الدعم الشامل على  5و 3الاين تتراوح أعمارهم بين 
في هاا البرنامج مهمة؛  ات المرتبطة بدعمستراتيجيأظهرت نتائج الدراسة أن معلمي الطفولة المبكرة في كوريا الجنوبية اعتبروا الإ

يل من الدعم على مستوى بوجود عدد قل امن الممارسات في فصولهم الدراسية. حيث أفادوا أيضً  ولكن طبقوا فقط عددًا قليلًا 
 البرنامج في برامج الطفولة المبكرة.

الأأتي هأدفت إلى فحأأص الجانأأو المعأرفي للتربأأويين فيمأأا يتعلأأق  ((Sciuchetti et al., 2016ن واخأأري دراسأة سيوتشأأيتيو 
ن المعلمأأين في الأأولايات عينأأة مأأأخأأا العينأأات الطبقيأأة العشأأوائية بوصأأفها  إجأأراء  َ لممارسأأات القائمأأة علأأى الأدلأأة. اسأأتُخدِ  صأأطلح ا

أن  عأأننتأأائج هأأار الدراسأأة  وأسأأفرت .امعلمًأأ 267بلأأا العأأدد الكلأأي للمعلمأأين المأأؤهلين لاسأأتكمال الاسأأتبانة المتحأأدة الأمريكيأأة. 
ص لأوتخ .قائمأة علأى الأدلأةال اتنقأص وعأي المعلمأين ومعأرفتهم حأول الممارسأ ة، ويعأود ذلأل إلىالممارسأو البحأث بأين فجأوة هناك 
 أا في ذلأل )أ(  المحتملأة،قضأية معقأدة لا تأزال قائمأة بسأبو عأدد مأن العوامأل لدراسة إلى أن الفجوة بين البحث والممارسأة نتائج ا

فشل الباحثون في عمل روابط )ج(  الملائمة البحث بشأن طرقاعف وصول المعلمين إلى البحث، ) ( يفتقر المعلمون إلى الثقة 
يأأتم الأأأترويج لهأأا باسأأأتمرار في مجموعأأة متنوعأأأة مأأأن الممارسأأأات المبنيأأأة علأأى الأدلأأأة  مأأأن أن علأأأى الأأرنمت، )د( الدراسأأا بأأأينسأأببية 

 هار الممارسات. قد يفتقر المعلمون إلى الوعي والمعرفة حول، المنتديات
هأدفت إلى وصأف تصأورات مقأدمي خأدمات  (Hanline et al., 2018) وفي دراسأة نوعيأة قأا  بهأا هأانلين واخأرون 

 Augmentative Alternative) في مرحلأأة الطفولأأة المبكأأرة حأأول اسأأتخدا  وسأأائل التواصأأل البأأديل والمعأأزز التربيأأة الخاصأأة
Communication, AAC)   في الفصول الدراسية لمرحلة ما قبل المدرسة نتيجة للمشاركة في برنامج تطوير اللغأة المبكأر متعأدد

المنهجيأة النوعيأة لفحأص تصأورات  تماسأتُخدِ (Multimodal .Early .Language Development, MELD)  الوسائط
غأأة المبكأأر وسأأائل التواصأأل البأأديل والمعأأزز في فصأأولهم الدراسأأية مأأن خأألال المشأأاركة في بأأرنامج تطأأوير الل مقأأدمي الخدمأأة لاسأأتخدا 

ن بأالخدمة شعروا  ة إلى أن مقدميوأسفرت نتائج هار الدراسالمقابلات الجماعية لغرم ذلل.  تمَ خدِ استُ متعدد الوسائط، حيث 
التطور المهني يلبي احتياجاتهم الفردية ليكون ناجحًا في تضمين استخدا  وسائل التواصل الداعمة والمعأززة في كأل فصأل مأن فصأول 

  .التربية الخاصة في مرحلة ما قبل المدرسة
بية الخاصة في الطفولة إلى فهم أفضل لكيفية استخدا  معلمي التر  (Rahn et al., 2019)ن هدفت دراسة راهن واخري

المنهج الكمي والنوعي )مقابلات(   َ خدِ استُ الاحتياجات التربوية الخاصة.  المبكرة لفرص التعلم المضمنة لدعم الأطفال ذوي
لفحص استخدا  معلمي التربية الخاصة في مرحلة الطفولة المبكرة لفرص التعلم المضمنة في الفصول الدراسية في مرحلة الطفولة 

بينت نتائج الدراسة أن  .سنوات( ممن لديهم برامج تربوية فردية 5إلى  3)من عمر  طفلًا  21كرة. شارك في هار الدراسة المب
 نادراً ما يستخدمون فرص التعلم المضمنة، مع وجود تباين كبير بين المعلمين. استخد  المعلمون السوابق اللفظية )مثل المعلمين

أهداف تواصل الأطفال. أفاد المعلمون أنهم تراجة  يعالجونفي أنلو الأحيان وكانوا على الأرجح التوجيهات والأسئلة والنماذج( 
 إلى دعم مثل التدريو وموظفين إاافيين لتنفيا فرص التعلم المضمنة. 

لأى إلى  ديأد مأا إذا كأان التعأديل البيئأي والتأدخل بوسأاطة المعلأم ع (Deris et al., 2020)هدفت دراسة ديريس واخأرين 
سأألوكيات معرفأأة القأأراءة والكتابأأة سأأيزيد مأأن مشأأاركة الأطفأأال في سأألوكيات معرفأأة القأأراءة والكتابأأة خأألال وقأأت الاختيأأار الحأأر في 

 Early Childhood Special) تضمنت هار الدراسة ثلاثة معلمين للتربية الخاصة في مرحلة الطفولة المبكرة .الفصل الدراسي
Education, ECSE) ل كانوا يتلقون خدمات التربية الخاصة في مرحلة الطفولأة المبكأرة داخأل فصأل دراسأي شأامل وتسعة أطفا

قأُأدِّمَت أنأأه عنأأدما إلى وأشأأارت نتأأائج هأأار الدراسأأة لة لمرحلأأة الطفولأأة المبكأأرة. لمرحلأأة مأأا قبأأل المدرسأأة في ثلاثأأة فصأأول دراسأأية شأأام
ادت سلوكيات معرفة القراءة والكتابة بين ييع الأطفال في كل من الفصول أدوات معرفة القراءة والكتابة الإاافية بواسطة المعلم، ز 
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مستوى البرنامج المرتبط بدعم السلوك الإيجابي. سنوات لاستطلاا بشأن الدعم الشامل على  5و 3الاين تتراوح أعمارهم بين 
في هاا البرنامج مهمة؛  ات المرتبطة بدعمستراتيجيأظهرت نتائج الدراسة أن معلمي الطفولة المبكرة في كوريا الجنوبية اعتبروا الإ

يل من الدعم على مستوى بوجود عدد قل امن الممارسات في فصولهم الدراسية. حيث أفادوا أيضً  ولكن طبقوا فقط عددًا قليلًا 
 البرنامج في برامج الطفولة المبكرة.

الأأتي هأدفت إلى فحأأص الجانأأو المعأرفي للتربأأويين فيمأأا يتعلأأق  ((Sciuchetti et al., 2016ن واخأأري دراسأة سيوتشأأيتيو 
ن المعلمأأين في الأأولايات عينأأة مأأأخأأا العينأأات الطبقيأأة العشأأوائية بوصأأفها  إجأأراء  َ لممارسأأات القائمأأة علأأى الأدلأأة. اسأأتُخدِ  صأأطلح ا

أن  عأأننتأأائج هأأار الدراسأأة  وأسأأفرت .امعلمًأأ 267بلأأا العأأدد الكلأأي للمعلمأأين المأأؤهلين لاسأأتكمال الاسأأتبانة المتحأأدة الأمريكيأأة. 
ص لأوتخ .قائمأة علأى الأدلأةال اتنقأص وعأي المعلمأين ومعأرفتهم حأول الممارسأ ة، ويعأود ذلأل إلىالممارسأو البحأث بأين فجأوة هناك 
 أا في ذلأل )أ(  المحتملأة،قضأية معقأدة لا تأزال قائمأة بسأبو عأدد مأن العوامأل لدراسة إلى أن الفجوة بين البحث والممارسأة نتائج ا

فشل الباحثون في عمل روابط )ج(  الملائمة البحث بشأن طرقاعف وصول المعلمين إلى البحث، ) ( يفتقر المعلمون إلى الثقة 
يأأتم الأأأترويج لهأأا باسأأأتمرار في مجموعأأة متنوعأأأة مأأأن الممارسأأأات المبنيأأأة علأأى الأدلأأأة  مأأأن أن علأأأى الأأرنمت، )د( الدراسأأا بأأأينسأأببية 

 هار الممارسات. قد يفتقر المعلمون إلى الوعي والمعرفة حول، المنتديات
هأدفت إلى وصأف تصأورات مقأدمي خأدمات  (Hanline et al., 2018) وفي دراسأة نوعيأة قأا  بهأا هأانلين واخأرون 

 Augmentative Alternative) في مرحلأأة الطفولأأة المبكأأرة حأأول اسأأتخدا  وسأأائل التواصأأل البأأديل والمعأأزز التربيأأة الخاصأأة
Communication, AAC)   في الفصول الدراسية لمرحلة ما قبل المدرسة نتيجة للمشاركة في برنامج تطوير اللغأة المبكأر متعأدد

المنهجيأة النوعيأة لفحأص تصأورات  تماسأتُخدِ (Multimodal .Early .Language Development, MELD)  الوسائط
غأأة المبكأأر وسأأائل التواصأأل البأأديل والمعأأزز في فصأأولهم الدراسأأية مأأن خأألال المشأأاركة في بأأرنامج تطأأوير الل مقأأدمي الخدمأأة لاسأأتخدا 

ن بأالخدمة شعروا  ة إلى أن مقدميوأسفرت نتائج هار الدراسالمقابلات الجماعية لغرم ذلل.  تمَ خدِ استُ متعدد الوسائط، حيث 
التطور المهني يلبي احتياجاتهم الفردية ليكون ناجحًا في تضمين استخدا  وسائل التواصل الداعمة والمعأززة في كأل فصأل مأن فصأول 

  .التربية الخاصة في مرحلة ما قبل المدرسة
بية الخاصة في الطفولة إلى فهم أفضل لكيفية استخدا  معلمي التر  (Rahn et al., 2019)ن هدفت دراسة راهن واخري

المنهج الكمي والنوعي )مقابلات(   َ خدِ استُ الاحتياجات التربوية الخاصة.  المبكرة لفرص التعلم المضمنة لدعم الأطفال ذوي
لفحص استخدا  معلمي التربية الخاصة في مرحلة الطفولة المبكرة لفرص التعلم المضمنة في الفصول الدراسية في مرحلة الطفولة 

بينت نتائج الدراسة أن  .سنوات( ممن لديهم برامج تربوية فردية 5إلى  3)من عمر  طفلًا  21كرة. شارك في هار الدراسة المب
 نادراً ما يستخدمون فرص التعلم المضمنة، مع وجود تباين كبير بين المعلمين. استخد  المعلمون السوابق اللفظية )مثل المعلمين

أهداف تواصل الأطفال. أفاد المعلمون أنهم تراجة  يعالجونفي أنلو الأحيان وكانوا على الأرجح التوجيهات والأسئلة والنماذج( 
 إلى دعم مثل التدريو وموظفين إاافيين لتنفيا فرص التعلم المضمنة. 

لأى إلى  ديأد مأا إذا كأان التعأديل البيئأي والتأدخل بوسأاطة المعلأم ع (Deris et al., 2020)هدفت دراسة ديريس واخأرين 
سأألوكيات معرفأأة القأأراءة والكتابأأة سأأيزيد مأأن مشأأاركة الأطفأأال في سأألوكيات معرفأأة القأأراءة والكتابأأة خأألال وقأأت الاختيأأار الحأأر في 

 Early Childhood Special) تضمنت هار الدراسة ثلاثة معلمين للتربية الخاصة في مرحلة الطفولة المبكرة .الفصل الدراسي
Education, ECSE) ل كانوا يتلقون خدمات التربية الخاصة في مرحلة الطفولأة المبكأرة داخأل فصأل دراسأي شأامل وتسعة أطفا

قأُأدِّمَت أنأأه عنأأدما إلى وأشأأارت نتأأائج هأأار الدراسأأة لة لمرحلأأة الطفولأأة المبكأأرة. لمرحلأأة مأأا قبأأل المدرسأأة في ثلاثأأة فصأأول دراسأأية شأأام
ادت سلوكيات معرفة القراءة والكتابة بين ييع الأطفال في كل من الفصول أدوات معرفة القراءة والكتابة الإاافية بواسطة المعلم، ز 
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الدراسأأية المسأأتهدفة. أظهأأر الأطفأأال في كأأل فصأأل دراسأأي زيادة في سأألوكيات معرفأأة القأأراءة والكتابأأة مأأن خأأط الأسأأاس إلى مرحلأأة 
 ات معرفة القراءة والكتابة.أن التعديل البيني والتدخل بواسطة المعلم يزيد من سلوكي االتدخل. حيث بينت أيضً 

الطفولأة  وتقأدل  ليأل وصأفي للنتأائج الأتي حأددها معلمأإلى  (Dyniaa et al., 2020) ندينيأا واخأري دراسأة تهأدفو  
وثقأأأتهم في قأأأدرتهم علأأأى معالجأأأة هأأأار النتأأأائج، واهتمأأأامهم بالتطأأأوير المهأأأني ومأأأدى أولويأأأة للتأأأدخل بوصأأأفها المبكأأأرة للتربيأأأة الخاصأأأة 

 رّرَِ قأُأالأاي فحص ما إذا كان استخدا  المعلمين للممارسات المبنية علأى الأدلأة كالل  ؛المبنية على الأدلة تلممارسااستخدامهم ل
فحص العوامل التي تنبئ باهتما  المعلمين ببرنامج  اوأخيرً  ؛في الفصل الدراسي ذاتيًا يتماشى مع وصفهم لاستخدا  هار الممارسات

 وُزّعَِأأتالكمأي ععأأداد اسأأتبانة  جالمأأنه اسأأتُخدِ َ  رسأات المبنيأأة علأأى الأدلأة مأأع الأطفأأال ذوي الإعاقأة.واسأأتخدا  المما التطأوير المهأأني
ت لمهأني عأبر الإنترنأممأن يسأتخدمون التطأوير ا امعلمًأ 45على معلمي الطفولة المبكرة للتربية الخاصة، حيث بلا عدد عينأة الدراسأة 

طرابات طيأف التوحأد. وأظهأرت نتأائج الدراسأة أن معلمأي الطفولأة المبكأرة للتربيأة المبنية على الأدلة للأطفال ذوي ااأ تللممارسا
أهأأأم أولأأأوياتهم للتأأأدخل. ويعتقأأأد المعلمأأأون أنهأأأم كأأأانوا والسأأألوك المشأأأكلة بوصأأأفها الخاصأأأة صأأأنفوا المهأأأارات الاجتماعيأأأة والتواصأأأل 

وبالنظأر إلى ثقأة المعلمأين ، رنأو  فيأهالمنأير والسألوك  التواصألالممارسات المبنية علأى الأدلأة في أنلأو الأحيأان لمعالجأة  يستخدمون
 واعتقادهم بأنهم كانوا يستخدمون الممارسات المبنية على الأدلة، لم تكن مرتبطة بشكل كبير بالرنبة في التطوير المهني.

سات المبنيأة علأى الأدلأة لممار ا تطبيقأهمية المعرفة و على  الأدبيات والأتراة العلمية السابقةتأكيد  السابقويتضح من العرم 
الفوائأد المرجأأوة مأن هأأار ، وتتفأق الدراسأأة الحاليأة مأع ييأأع الدراسأات السأأابقة في  في مرحلأة الطفولأة المبكأأرة للأطفأال ذوي الإعاقأأة

 Alhossein, 2016; Dyniaa et): الدراسة الحالية مع بعض الدراسات مثل تتفق، كما الممارسات على نمو الأطفال وتعلمهم
al., 2020; Noh et al., 2016; Sciuchetti et al., 2016; Stormont et al., 2011) ةانفي اسأتخدا  الاسأتب 

قيأاس مسأتوى معرفأة سأابقًا مأن دراسأات بكونهأا أول دراسأة  أاول  رُوجِأعَ أداة لجمع البيانات، وتتميز الدراسة الحالية عمأا بوصفها 
مأأن  اعديأأدً صأأغار تعُأأد مأأن المراحأأل المهمأأة في تعلأأيم الأطفأأال الو ، حلأأة الطفولأأة المبكأأرةفي مر  هأأاوتطبيق الممارسأأات المبنيأأة علأأى الأدلأأة

 .أداة الدراسة إعدادفي  الأدبيات السابقةوقد استفادت الدراسة الحالية من ييع  المهارات المتنوعة،

 المنهجية والإجراءات 
 اقو  بوصفها وصفً تاسة الظاهرة كما هي في الواقع و در الاي يهدف إلى الوصفي  المنهج الباحث على داعتم منهج الدراسة.

 لتوايح العلاقة بين مواوا الدراسة وما يتعلق به من متغيرات. ةمناسب اعبر عنها بشكل مناسو يخد  الدراسة، كما أنهت، و ادقيقً 
 ادقيقً  اقع ويهتم بوصفها وصفً هو "البحث الاي يعتمد على دراسة الواقع أو الظاهرة كما توجد في الواويعرف المنهج الوصفي بأنه 

يواح مقدار  ارقميً  امن خلال التعبير النوعي الاي يصف الظاهرة ويواح خصائصها، أو التعبير الكمي الاي يعطي وصفً 
 . (74، ص2014 واخرون" )عباس هاوحجم الظاهرة

معلمة ة تربية خاصة، م)معل ة المبكرةمعلمات مرحلة الطفوليتكوّن مجتمع الدراسة الحالية من ييع . تهاوعين مجتمع الدراسة
 في مدينة الريام والبالا ذوي الإعاقة لالتي بها برامج دمج للأطفا مراكز التربية الخاصة والرواات الحكومية( في طفولة مبكرة

عينة الدارسة بطريقة عشوائية بسيطة؛ حيث  اختيرترواة. حيث  55 يعملن في( 238)تربية خاصة معلمة  449 عددهم
وفيما يتعلق بتطبيق  .(October, 26 2020، تواصل شخصي، صة)الفارس. حمعلمة  141من النهائية ونت عينة الدراسة تك

ذلل قا  بتوزيعها على عينة  دللظروف الحالية بسبو جائحة كورونا، وبع انظرً  الكتروني  قا  الباحث بتصميم الاستبانة إ الأداة،
لأفراد الاين من ا%( 32لى الاستبانة  ا يمثل نسبة )إمعلمة في مرحلة الطفولة المبكرة  141 تالدراسة لمدة شهر. حيث استجاب

 .الاستبانة المشاركة واستكمالأبدوا رنبتهم في 

ذات العلاقة  الدراسات السابقةو  بالرجوا إلى القراءات النظرية في المراجع العلميةوبنُيَت الاستبانة  أعُِدَتأدا  الدراسة. 
ل، . حيث تكونت الاستبانة من جزأين، الجزء الأو المبنية على الأدلة للأطفال ذوي الإعاقة في مرحلة الطفولة المبكرةبالممارسات 

الدورات و التي تقد  الخدمة، المؤسسة نوا و التخصص، و ، متغيرات للدراسة )المؤهل التعليميبوصفها متمثل في المعلومات الأساسية 
معرفة معلمات مرحلة  مستوىمحورين؛ المحور الأول: فقرة موزعة على  60ء الثاني، فهو يحتوي على (، وأما الجز التدريبية، والخبرة

تطبيق معلمات مرحلة الطفولة المبكرة الممارسات المبنية على  مستوى والمحور الثاني: ،الطفولة المبكرة بالممارسات المبنية على الأدلة
في المحور  احيث يبدأ تنازليً  Fifth Likert Scale (5-1،) مقياس الترتيو الخماسي على اعتُمِدَ الاستبانة و  تمَ مِّ صُ . و الأدلة

 امنخفضة جدً  [،1.81-2.60] منخفضة، [2.61-3.40] متوسطة ،[3.41-4.20] عالية [،4.21-5] االأول: عالية جدً 
، [1.81-2.60] انادرً  [،2.61-3.40] أحياناً  ،[3.41-4.20] انالبً  [،4.21-5] اوكالل المحور الثاني: دائمً  .[1.80-1]

 .[1-1.80] اأبدً 
 الخصائص السيكومترية لأدا  الدراسة

في محكّمين  6في صورتها الأولية على  عُرِاَت، لاستبانةل )صدق المحكمين( لتحقق من الصدق الظاهريلصدق الأدا . 
مدى صيانة كل عبارة من وحول  هاوواوح عباراتهامن أجل  كيمها حيال ملاءمة والطفولة المبكرة التربية الخاصة  تخصص

 قا  الباحثومقترحاتهم  ماوء توجيهاته فيو ومدى ارتباطها بكل بعُد،  وتصحيح ما ينبغي تصحيحه منها ،عبارات الاستبانة
الداخلي للصدق  وبالنسبة. عينة الدراسة على توزيعهاومن ثم  لاستبانة بصورتها النهائية،ل للوصول، الملائمة عجراء التعديلات

معامل الارتباط  حسا وذلل عن طريق ، اله Pearson Correlation معامل الارتباط بيرسون لاستبانة، قا  الباحث ترسا ل
يتضح أن ييع قيم معاملات ارتباط فقرات حيث  .عبارة من عبارات الاستبانة بالدرجة الكلية للمحور الاي تنتميبين درجة كل 

. 626تراوحت بين ) للمحوربالدرجة الكلية رحلة الطفولة المبكرة بالممارسات المبنية على الأدلة" معرفة معلمات م مستوىمحور "
تطبيق معلمات مرحلة الطفولة  مستوى(، وفيما يتعلق بالمحور الثاني "0.01عند مستوى ) ا(، وييعها قيم دالة إحصائيً 808.& 

 & 786.تراوحت بين ) للمحوربالدرجة الكلية  هقيم معاملات ارتباط فقرات أن ييعالمبكرة بالممارسات المبنية على الأدلة" يتضح 
الاتساق من  عاليةبدرجة  تتمتع الاستبانة محاوروهاا يدل على أن (، 0.01عند مستوى ) ا(، وييعها قيم دالة إحصائيً 551.

 (. 1)ملحق رقم  الداخلي
يتضح و  ،(Cronbach's Alpha)كرونباخ -خدا  معامل ألفاقا  الباحث باست الاستبانةمن ثبات  للتحقق ثبات الأدا .

بلا معرفة معلمات مرحلة الطفولة المبكرة بالممارسات المبنية على الأدلة"  مستوى" ستبانةللمحور الأول للا ثبات ألفاأن معامل 
الطفولة المبكرة بالممارسات  تطبيق معلمات مرحلة مستوىوهو معامل ثبات مرتفع، وفيما يتعلق بثبات المحور الثاني " ،(0.97)

)ملحق  مرتفعة ؤشرات ثبات  تتمتع ستبانةأبعاد الاأن  هاا يؤكدو وهو معامل ثبات مرتفع،  ،(0.96)بلا فقد  المبنية على الأدلة"
 (.2رقم 

 ةالحزمأأأأمأأأأن خأأأألال اسأأأأتخدا  بأأأأرنامج المناسأأأأبة لأسأأأأئلة الدراسأأأأة الإحصأأأائية  الأسأأأأاليو تمخدِ اسأأأأتُ الأساااااليح الإحصااااائية. 
نسأبة  جَتخرِ اسأتُ حيأث  ،((Statistical Package for the Social Science, SPSS الإحصأائية للعلأو  الاجتماعيأة

  خدِ لاسأأتجابات المشأأأاركين في الدراسأأأة. واسأأأتُ  التكأأرارات، والنسأأأو المئويأأأة، والمتوسأأأطات الحسأأابية، والايرافأأأات المعياريأأأة، والمأأأدى
بأين اسأتجابات المشأاركين  ، للكشأف عأن الفأروق(One-way-Anova)لتبأاين الأحأادي اختبار  ليأل او ؛ (T-test)اختبار ت 

، للتعأأأرف علأأأى تأثأأأير متغأأأير المعرفأأأة Sample Regression Analysis، واختبأأأار  ليأأأل الايأأأدار البسأأأيط ومتغأأأيرات الدراسأأأة
 .تطبيقها لدى معلمات مرحلة الطفولة المبكرة فيبالممارسات المبنية على الأدلة 
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ذات العلاقة  الدراسات السابقةو  بالرجوا إلى القراءات النظرية في المراجع العلميةوبنُيَت الاستبانة  أعُِدَتأدا  الدراسة. 
ل، . حيث تكونت الاستبانة من جزأين، الجزء الأو المبنية على الأدلة للأطفال ذوي الإعاقة في مرحلة الطفولة المبكرةبالممارسات 
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معرفة معلمات مرحلة  مستوىمحورين؛ المحور الأول: فقرة موزعة على  60ء الثاني، فهو يحتوي على (، وأما الجز التدريبية، والخبرة

تطبيق معلمات مرحلة الطفولة المبكرة الممارسات المبنية على  مستوى والمحور الثاني: ،الطفولة المبكرة بالممارسات المبنية على الأدلة
في المحور  احيث يبدأ تنازليً  Fifth Likert Scale (5-1،) مقياس الترتيو الخماسي على اعتُمِدَ الاستبانة و  تمَ مِّ صُ . و الأدلة

 امنخفضة جدً  [،1.81-2.60] منخفضة، [2.61-3.40] متوسطة ،[3.41-4.20] عالية [،4.21-5] االأول: عالية جدً 
، [1.81-2.60] انادرً  [،2.61-3.40] أحياناً  ،[3.41-4.20] انالبً  [،4.21-5] اوكالل المحور الثاني: دائمً  .[1.80-1]
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في محكّمين  6في صورتها الأولية على  عُرِاَت، لاستبانةل )صدق المحكمين( لتحقق من الصدق الظاهريلصدق الأدا . 
مدى صيانة كل عبارة من وحول  هاوواوح عباراتهامن أجل  كيمها حيال ملاءمة والطفولة المبكرة التربية الخاصة  تخصص

 قا  الباحثومقترحاتهم  ماوء توجيهاته فيو ومدى ارتباطها بكل بعُد،  وتصحيح ما ينبغي تصحيحه منها ،عبارات الاستبانة
الداخلي للصدق  وبالنسبة. عينة الدراسة على توزيعهاومن ثم  لاستبانة بصورتها النهائية،ل للوصول، الملائمة عجراء التعديلات

معامل الارتباط  حسا وذلل عن طريق ، اله Pearson Correlation معامل الارتباط بيرسون لاستبانة، قا  الباحث ترسا ل
يتضح أن ييع قيم معاملات ارتباط فقرات حيث  .عبارة من عبارات الاستبانة بالدرجة الكلية للمحور الاي تنتميبين درجة كل 

. 626تراوحت بين ) للمحوربالدرجة الكلية رحلة الطفولة المبكرة بالممارسات المبنية على الأدلة" معرفة معلمات م مستوىمحور "
تطبيق معلمات مرحلة الطفولة  مستوى(، وفيما يتعلق بالمحور الثاني "0.01عند مستوى ) ا(، وييعها قيم دالة إحصائيً 808.& 

 & 786.تراوحت بين ) للمحوربالدرجة الكلية  هقيم معاملات ارتباط فقرات أن ييعالمبكرة بالممارسات المبنية على الأدلة" يتضح 
الاتساق من  عاليةبدرجة  تتمتع الاستبانة محاوروهاا يدل على أن (، 0.01عند مستوى ) ا(، وييعها قيم دالة إحصائيً 551.

 (. 1)ملحق رقم  الداخلي
يتضح و  ،(Cronbach's Alpha)كرونباخ -خدا  معامل ألفاقا  الباحث باست الاستبانةمن ثبات  للتحقق ثبات الأدا .

بلا معرفة معلمات مرحلة الطفولة المبكرة بالممارسات المبنية على الأدلة"  مستوى" ستبانةللمحور الأول للا ثبات ألفاأن معامل 
الطفولة المبكرة بالممارسات  تطبيق معلمات مرحلة مستوىوهو معامل ثبات مرتفع، وفيما يتعلق بثبات المحور الثاني " ،(0.97)

)ملحق  مرتفعة ؤشرات ثبات  تتمتع ستبانةأبعاد الاأن  هاا يؤكدو وهو معامل ثبات مرتفع،  ،(0.96)بلا فقد  المبنية على الأدلة"
 (.2رقم 

 ةالحزمأأأأمأأأأن خأأأألال اسأأأأتخدا  بأأأأرنامج المناسأأأأبة لأسأأأأئلة الدراسأأأأة الإحصأأأائية  الأسأأأأاليو تمخدِ اسأأأأتُ الأساااااليح الإحصااااائية. 
نسأبة  جَتخرِ اسأتُ حيأث  ،((Statistical Package for the Social Science, SPSS الإحصأائية للعلأو  الاجتماعيأة

  خدِ لاسأأتجابات المشأأأاركين في الدراسأأأة. واسأأأتُ  التكأأرارات، والنسأأأو المئويأأأة، والمتوسأأأطات الحسأأابية، والايرافأأأات المعياريأأأة، والمأأأدى
بأين اسأتجابات المشأاركين  ، للكشأف عأن الفأروق(One-way-Anova)لتبأاين الأحأادي اختبار  ليأل او ؛ (T-test)اختبار ت 

، للتعأأأرف علأأأى تأثأأأير متغأأأير المعرفأأأة Sample Regression Analysis، واختبأأأار  ليأأأل الايأأأدار البسأأأيط ومتغأأأيرات الدراسأأأة
 .تطبيقها لدى معلمات مرحلة الطفولة المبكرة فيبالممارسات المبنية على الأدلة 
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 ئص أفراد عينة الدراسة:خصا
( معلمة كانت مؤهلاتهن بدرجة 112أن ) التعليمي لمتغير المؤهل ا( أدنار وصف العينة وفقً 1يتضح من خلال جدول )

 –%( من أفراد العينة، فيما بلا عدد المعلمات اللاتي يحملن مؤهلات الدراسات العليا "ماجستير 79.4بكالوريوس فأقل بنسبة )
( معلمة تخصصهن تربية خاصة بنسبة 80لمتغير التخصص ) اكانت العينة وفقً %(، و 20.6سبة )علمة بن( م29دكتوراة" )

بلا %(، و 33.3( معلمة بنسبة )47) فيما بلا عدد المعلمات اللاتي يحملن تخصص طفولة مبكرة ،%( من أفراد العينة56.7)
خصائية علاج نطق أ، خدمة اجتماعية، علم نفسة، ء عامكيميا  ،رياايات، تاريخعدد المعلمات اللاتي يحملن تخصصات أخرى "

( معلمة  53لمتغير نوا المؤسسة فكان ) اأما وصف العينة وفقً  %(،9.9( معلمة بنسبة )14" )لياحاسو ، اقتصاد منزلي، ولغة
 دمج -حلة الطفولة المبكرة%( من أفراد العينة، فيما بلا عدد المعلمات اللاتي يعملن  ر 37.6كانت  راكز التربية الخاصة بنسبة )

ريام ، برامج تربية خاصة صعوبات تعلمبلا عدد المعلمات اللاتي يعملن  ؤسسات أخرى "%(، و 48.2( معلمة بنسبة )68)
( معلمة  71لمتغير الخبرة فكان ) اأما وصف العينة وفقً  %(،14.2( معلمة بنسبة )20،" )تعليم عا ، رواة حكوميةأطفال، 

سنوات(  10إلى  6بلا عدد المعلمات اللاتي كانت خبرتهن )%( من أفراد العينة، و 50.4ة )وات فأقل( بنسبسن5كانت خبرتهن )
( معلمة بنسبة 42سنوات( ) 10%(، فيما بلا عدد المعلمات اللاتي كانت خبرتهن )أكثر من 19.9( معلمة بنسبة )28)
 51.1( معلمة لم يحصلن على أي دورات تدريبية بنسبة )72ن )لمتغير الدورات التدريبية فكا اأما وصف العينة وفقً  %(،29.8)

%(، فيما بلا 24.8( معلمة بنسبة )35دورات تدريبية ) 3-1%( من أفراد العينة، فيما بلا عدد المعلمات اللاتي حصلن على 
 8اللاتي حصلن على بلا عدد المعلمات و  %(،8.5( معلمة بنسبة )12دورات تدريبية ) 7-4عدد المعلمات اللاتي حصلن على 

 %(.15.6( معلمة بنسبة )22دورات تدريبية فأكثر )
 وصف العينة ترسو متغيرات الدراسة (:1) جدول

 النسبة العدد الاااماتااغاياارات

المؤهل
التعليمي  

 

 79.4% 112 بكالوريوس فأقل
 20.6% 29 دراسات عليا

 %100 141 ا موا

ص
التخص

 

 56.7% 80 تربية خاصة
 33.3% 47 ة مبكرةطفول

 9.9% 14 أخرى
 %100 141 ا موا

نوع المؤسسة
 

 37.6% 53 مراكز التربية الخاصة
 48.2% 68 دمج -مرحلة الطفولة المبكرة

 14.2% 20 أخرى
 %100 141 ا موا

الخبر 
 50.4% 71 سنوات فأقل 5 

 19.9% 28 سنوات 10إلى  6
 29.8% 42 سنوات 10أكثر من 

 %100 141 اا مو 

الدورات التدريبية
 

 51.1% 72 لا يوجد
 24.8% 35 دورات 1-3
 8.5% 12 دورات 4-7
 15.6% 22 دورات فأكثر 8

 %100 141 ا موا

 ومناقشتها  نتائج الدراسة

 السؤال الأول:
 الإعاقة؟ معرفة معلمات مرحلة الةفولة المبكر  بالممارسات المبنية على الأدلة للأطفال ذوي مستوىما 

المتوسطات الحسابية، والايرافات المعيارية، والرتو لاستجابات أفراد عينة الدراسة على  تبَ سِ حُ السؤال هاا  عنللإجابة 
معرفة معلمات مرحلة  مستوى معرفة معلمات مرحلة الطفولة المبكرة بالممارسات المبنية على الأدلة، ولمعرفة مستوىعبارات محور 

 ثلاثة مستويات للحكم،  تمخدِ استُ  ،نطريق استجابتهبالممارسات المبنية على الأدلة للأطفال ذوي الإعاقة عن الطفولة المبكرة 
، لمستوى المتوسطل (3.6)إلى  (2.31)، ومن للمستوى الضعيف (2.3إلى ) (1) منمستوياته التي تراوحت  (1.3وطول فئته )

 :ئج كالآتيالنتا وكانت، لمستوى المرتفعل (5)إلى  (3.61)ومن 
 معرفة الممارسات المبنية على الأدلة مستوى: المتوسطات والايرافات المعيارية والرتو لفقرات محور (2)جدول 

المتوسط  الفقرات م
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

 مستوى
 الرتبة المعرفة

داة أو الظأأأروف الأأأتي تسأأأبق الأأأتي تركأأأز علأأأى اأأأبط الأحأأأالمبنيأأأة علأأأى المثأأأيرات السأأأابقة  المعرفأأأة بالتأأأدخلات لأأأدي   1
 20 متوسطة 1.052 3.46 حدوة سلوك نير مرنو  فيه ومصممة للحد منه.

لسأألوك ممأأا الأأاي يأأوفر نتأأائج إيجابيأأة للسأألوكيات أو إطفأأاء التعزيأأز التفااأألي للسأألوك البأأديل المعرفأأة حأأول ا لأأدي   2
 17 متوسطة 1.004 3.51 رنو  فيه.المنير يقلل من حدوة السلوك 

ات تدريسأأية مكثفأأة ومنظمأأة تسأأتخد  إسأأتراتيجيالأأتي تركأأز علأأى المحأأاولات التدريسأأية المنفصأألة  المعرفأأة حأأول لأأدي   3
 25 متوسطة 1.032 3.38 لتدريس سلوك محدد. أحياناً 

نأأير ت وسأأيلة للحأأد مأن السأألوكياتركأأز علأأى زيادة ا هأود البأأدني بوصأفها  الأتيالمعرفأأة حأول ممارسأأة الريااأأة  لأدي   4
 22 متوسطة 1.141 3.41 و  فيها أو زيادة السلوك المناسو.رنالم

الأأأتي تركأأأز علأأأى أنظمأأأة اتصأأأال نأأأير لفظأأأي  أأأا في ذلأأأل أنظمأأأة الاتصأأأال رفأأأة بالوسأأأائل المعأأأززة والبديلأأأة المع لأأأدي   5
 21 متوسطة 0.993 3.41 المساعدة ونير المساعدة.

6 
عأأأأرم المهمأأأأة تريأأأأث  أأأأدة تلأأأأل الأأأأتي تتطلأأأأو  ل فيهأأأأاعأأأأد  ة الأأأأزخم السأأأألوكي، حيأأأأث يُ سأأأأتراتيجيالمعرفأأأأة ع لأأأأدي  

اسأأتجابات أقأأل مجهأأودًا )أي تسلسأأل اسأأتجابة احتماليأأة عاليأأة( قبأأل تلأأل الأأتي تتطلأأو اسأأتجابات أكثأأر صأأعوبة 
 )أي تسلسل استجابة احتمالية منخفضة(.

 29 متوسطة 1.176 2.94

سأأأأتخد  دريس وحزمأأأأة تعليميأأأأة متسلسأأأألة تالأأأأاي يركأأأأز علأأأأى أسأأأألو  مأأأأنظم للتأأأأالمعرفأأأأة بالتأأأأدريس المباشأأأأر  لأأأأدي   7
 7 مرتفعة 1.111 3.77 حوار المعلم والأطفال من خلال استجاباتهم المستقلة. الدروس المكتوبة، ويؤكد

رنأأو  فيأأه مأأن أجأأل تقليأأل المنأأير إزالأأة العواقأأو المعأأززة للسأألوك  الأأتي تركأأز علأأىة الإطفأأاء سأأتراتيجيلأأدي المعرفأأة ع 8
 9 مرتفعة 1.048 3.76 ستقبل.حدوة هاا السلوك في الم

المعرفة بالتقييم الوظيفي للسلوك، وهأو طريقأة منهجيأة لتحديأد الوظيفأة أو الغأرم الأساسأي للسألوك تريأث  لدي   9
 23 متوسطة 1.048 3.40 يمكن تطوير خطة تدخل فعالة.

رسأات الأتي  أل محأل السألوكيات ماة التدريو على الاتصال الوظيفي، وهو مجموعة مأن المستراتيجيالمعرفة ع لدي   10
 27 متوسطة 1.041 3.19 لية.عاأو مهارات تواصل أكثر ملاءمة وف رنو  فيها التي لها وظيفة اتصال بسلوكياتالمنير 

ة النماجأأة وهأي أداء السأألوك المسأأتهدف المرنأو  الأأاي ينأتج عنأأه اسأتخدا  السأألوك مأأن سأتراتيجيالمعرفأأة ع لأدي   11
 3 مرتفعة 1.080 3.84 إلى اكتسا  السلوك المستهدف.الاي يؤدي  قبل الطفل

 30 مرتفعة 1.234 2.71 ة التدخل بالموسيقى، حيث تعتبر ميزة أساسية لتنفيا التدخل.ستراتيجيالمعرفة ع لدي   12

ئأأي الأأاي يركأأز علأأى مجموعأأة مأأن الممارسأأات  أأا في ذلأأل الترتيأأو البية التأأدخل الطبيعأأي سأأتراتيجيالمعرفأأة ع لأأدي   13
 16 متوسطة 1.085 3.56 أثناء الروتين والأنشطة اليومية في الفصل الدراسي أو البيئة المنزلية للطفل. تنُف اوتقنيات التفاعل التي 

ن في ممارسأأأة ن قبأأأل الوالأأأدين، حيأأأث يكأأأون الوالأأأدان هأأأم الأشأأأخاص الأساسأأأيو المعرفأأأة بالتأأأدخل المنفأأأا مأأأ لأأأدي   14
 14 مرتفعة 1.012 3.62 التدخل مع أطفالهم.

 12 مرتفعة 1.098 3.68 المعرفة بالتدخل المنفا من قبل الأقران، حيث يعد التفاعل الاجتماعي بين الأقران السمة المميزة للتدخل. لدي   15



م�ستوى معرفة معلمات مرحلة الطفولة المبكرة ...

مجلة العلوم التربوية والنفسية 49المجلد )13(  العـدد )2( 48

نبيل بن �سرف المالكي 

 ومناقشتها  نتائج الدراسة

 السؤال الأول:
 الإعاقة؟ معرفة معلمات مرحلة الةفولة المبكر  بالممارسات المبنية على الأدلة للأطفال ذوي مستوىما 

المتوسطات الحسابية، والايرافات المعيارية، والرتو لاستجابات أفراد عينة الدراسة على  تبَ سِ حُ السؤال هاا  عنللإجابة 
معرفة معلمات مرحلة  مستوى معرفة معلمات مرحلة الطفولة المبكرة بالممارسات المبنية على الأدلة، ولمعرفة مستوىعبارات محور 

 ثلاثة مستويات للحكم،  تمخدِ استُ  ،نطريق استجابتهبالممارسات المبنية على الأدلة للأطفال ذوي الإعاقة عن الطفولة المبكرة 
، لمستوى المتوسطل (3.6)إلى  (2.31)، ومن للمستوى الضعيف (2.3إلى ) (1) منمستوياته التي تراوحت  (1.3وطول فئته )

 :ئج كالآتيالنتا وكانت، لمستوى المرتفعل (5)إلى  (3.61)ومن 
 معرفة الممارسات المبنية على الأدلة مستوى: المتوسطات والايرافات المعيارية والرتو لفقرات محور (2)جدول 

المتوسط  الفقرات م
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

 مستوى
 الرتبة المعرفة

داة أو الظأأأروف الأأأتي تسأأأبق الأأأتي تركأأأز علأأأى اأأأبط الأحأأأالمبنيأأأة علأأأى المثأأأيرات السأأأابقة  المعرفأأأة بالتأأأدخلات لأأأدي   1
 20 متوسطة 1.052 3.46 حدوة سلوك نير مرنو  فيه ومصممة للحد منه.

لسأألوك ممأأا الأأاي يأأوفر نتأأائج إيجابيأأة للسأألوكيات أو إطفأأاء التعزيأأز التفااأألي للسأألوك البأأديل المعرفأأة حأأول ا لأأدي   2
 17 متوسطة 1.004 3.51 رنو  فيه.المنير يقلل من حدوة السلوك 

ات تدريسأأية مكثفأأة ومنظمأأة تسأأتخد  إسأأتراتيجيالأأتي تركأأز علأأى المحأأاولات التدريسأأية المنفصأألة  المعرفأأة حأأول لأأدي   3
 25 متوسطة 1.032 3.38 لتدريس سلوك محدد. أحياناً 

نأأير ت وسأأيلة للحأأد مأن السأألوكياتركأأز علأأى زيادة ا هأود البأأدني بوصأفها  الأتيالمعرفأأة حأول ممارسأأة الريااأأة  لأدي   4
 22 متوسطة 1.141 3.41 و  فيها أو زيادة السلوك المناسو.رنالم

الأأأتي تركأأأز علأأأى أنظمأأأة اتصأأأال نأأأير لفظأأأي  أأأا في ذلأأأل أنظمأأأة الاتصأأأال رفأأأة بالوسأأأائل المعأأأززة والبديلأأأة المع لأأأدي   5
 21 متوسطة 0.993 3.41 المساعدة ونير المساعدة.

6 
عأأأأرم المهمأأأأة تريأأأأث  أأأأدة تلأأأأل الأأأأتي تتطلأأأأو  ل فيهأأأأاعأأأأد  ة الأأأأزخم السأأأألوكي، حيأأأأث يُ سأأأأتراتيجيالمعرفأأأأة ع لأأأأدي  

اسأأتجابات أقأأل مجهأأودًا )أي تسلسأأل اسأأتجابة احتماليأأة عاليأأة( قبأأل تلأأل الأأتي تتطلأأو اسأأتجابات أكثأأر صأأعوبة 
 )أي تسلسل استجابة احتمالية منخفضة(.

 29 متوسطة 1.176 2.94

سأأأأتخد  دريس وحزمأأأأة تعليميأأأأة متسلسأأأألة تالأأأأاي يركأأأأز علأأأأى أسأأأألو  مأأأأنظم للتأأأأالمعرفأأأأة بالتأأأأدريس المباشأأأأر  لأأأأدي   7
 7 مرتفعة 1.111 3.77 حوار المعلم والأطفال من خلال استجاباتهم المستقلة. الدروس المكتوبة، ويؤكد

رنأأو  فيأأه مأأن أجأأل تقليأأل المنأأير إزالأأة العواقأأو المعأأززة للسأألوك  الأأتي تركأأز علأأىة الإطفأأاء سأأتراتيجيلأأدي المعرفأأة ع 8
 9 مرتفعة 1.048 3.76 ستقبل.حدوة هاا السلوك في الم

المعرفة بالتقييم الوظيفي للسلوك، وهأو طريقأة منهجيأة لتحديأد الوظيفأة أو الغأرم الأساسأي للسألوك تريأث  لدي   9
 23 متوسطة 1.048 3.40 يمكن تطوير خطة تدخل فعالة.

رسأات الأتي  أل محأل السألوكيات ماة التدريو على الاتصال الوظيفي، وهو مجموعة مأن المستراتيجيالمعرفة ع لدي   10
 27 متوسطة 1.041 3.19 لية.عاأو مهارات تواصل أكثر ملاءمة وف رنو  فيها التي لها وظيفة اتصال بسلوكياتالمنير 

ة النماجأأة وهأي أداء السأألوك المسأأتهدف المرنأو  الأأاي ينأتج عنأأه اسأتخدا  السأألوك مأأن سأتراتيجيالمعرفأأة ع لأدي   11
 3 مرتفعة 1.080 3.84 إلى اكتسا  السلوك المستهدف.الاي يؤدي  قبل الطفل

 30 مرتفعة 1.234 2.71 ة التدخل بالموسيقى، حيث تعتبر ميزة أساسية لتنفيا التدخل.ستراتيجيالمعرفة ع لدي   12

ئأأي الأأاي يركأأز علأأى مجموعأأة مأأن الممارسأأات  أأا في ذلأأل الترتيأأو البية التأأدخل الطبيعأأي سأأتراتيجيالمعرفأأة ع لأأدي   13
 16 متوسطة 1.085 3.56 أثناء الروتين والأنشطة اليومية في الفصل الدراسي أو البيئة المنزلية للطفل. تنُف اوتقنيات التفاعل التي 

ن في ممارسأأأة ن قبأأأل الوالأأأدين، حيأأأث يكأأأون الوالأأأدان هأأأم الأشأأأخاص الأساسأأأيو المعرفأأأة بالتأأأدخل المنفأأأا مأأأ لأأأدي   14
 14 مرتفعة 1.012 3.62 التدخل مع أطفالهم.

 12 مرتفعة 1.098 3.68 المعرفة بالتدخل المنفا من قبل الأقران، حيث يعد التفاعل الاجتماعي بين الأقران السمة المميزة للتدخل. لدي   15



م�ستوى معرفة معلمات مرحلة الطفولة المبكرة ...

مجلة العلوم التربوية والنفسية 51المجلد )13(  العـدد )2( 50

نبيل بن �سرف المالكي 

المتوسط  الفقرات م
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

 مستوى
 الرتبة المعرفة

 ة التلقأأأين، تريأأأث يقأأأد  الأأأدعم للأطفأأأال مأأأن أجأأأل مسأأأاعدتهم في اكتسأأأا  مهأأأارة معينأأأةسأأأتراتيجيالمعرفأأأة ع لأأأدي   16
 2 مرتفعة 1.016 3.87 .واستخدامها

ة التعزيأأأز، وهأأأي حأأأدة أو نشأأأاط أو أي ظأأأرف اخأأأر يحأأأدة بعأأأد أن يشأأأارك الطفأأأل في سأأأتراتيجيالمعرفأأأة ع لأأأدي   17
 1 مرتفعة 1.005 4.11 السلوك المطلو  الاي يؤدي إلى زيادة حدوة السلوك في المستقبل.

  موجأأه أو مشأأتت اخأأر عنأأد حأأدوة تريأأث يقُأأد   إعأأادة التوجيأأه، ة مقاطعأأة الاسأأتجابة سأأتراتيجيالمعرفأأة ع لأأدي   18
 15 متوسطة 1.083 3.59 رنو  فيه ويؤدي إلى تقليله.المنير انتبار الطفل بعيدًا عن السلوك سلوك نير مرنو  فيه مصمم لتحويل 

 24 متوسطة 1.089 3.40 مستقل. وهي عبارة عن حزمة تدخل تعلم الأطفال تنظيم سلوكهم بشكلة الإدارة الااتية، ستراتيجيالمعرفة ع لدي   19

الأأأاي هأأأو عبأأأارة عأأأن ممارسأأأة تسأأأتهدف قأأأدرة الشأأأخص علأأأى معالجأأأة المعلومأأأات المعرفأأأة بالتكامأأأل الحسأأأي  لأأأدي   20
 19 متوسطة 1.106 3.47 داخليًا من أجسادهم وبيئاتهم،  ا في ذلل المدخلات المرئية والسمعية واللمسية والإدراكية. ودمجها الحسية

المعرفأأة بالقصأأص الاجتماعيأأة، وهأأي عبأأارة عأأن تأأدخلات تصأأف المواقأأف الاجتماعيأأة لتسأأليط الضأأوء علأأى  لأأدي   21
 13 مرتفعة 1.125 3.67 السمات ذات الصلة للسلوك المستهدف أو المهارة وتقدل أمثلة على الاستجابة المناسبة.

عبأارة عأن تعليمأات فرديأة أو ياعيأة مصأممة ة التدريو على المهأارات الاجتماعيأة، وهأي ستراتيجيالمعرفة ع لدي   22
 10 مرتفعة 1.039 3.71 لتعليم الأطفال طرقاً متنوعة للمشاركة بشكل مناسو وناجح في تفاعلاتهم مع الآخرين.

ة  ليأأل المهمأأة، وهأأي عمليأأة تقسأأيم المهأأارات السأألوكية المعقأأدة إلى مكأأونات أصأأغر مأأأن سأأتراتيجيالمعرفأأة ع لأأدي   23
 6 مرتفعة 1.107 3.79 ارة معينة.أجل تدريس مه

 18 متوسطة 1.100 3.50 للتدخل. التي تكون فيها التقنية هي السمة المركزيةوالتدخلات  ساعدة التقنية ليم ات التعستراتيجيالمعرفة ع لدي   24

خدا  المحفأأزات ة التأأخير الأأزمني، وهأأي ممارسأأة تُسأتخد  لتتلاشأأى بشأأكل منهجأي عأأن اسأأتسأأتراتيجيالإلمأأا  ع لأدي   25
 28 متوسطة 1.172 3.11 أثناء الأنشطة التعليمية.

ة النماجأأأأة بالفيأأأأديو، وهأأأأي طريقأأأأة للتعلأأأأيم تسأأأأتخد  تقنيأأأأة الفيأأأأديو لتسأأأأجيل وعأأأأرم سأأأأتراتيجيالمعرفأأأأة ع لأأأأدي   26
 4 مرتفعة 1.146 3.83 توايحي للسلوك أو المهارة المستهدفة.

توقأأع أو دعأأم  نشأأاط أوي، وهأأي إشأأارات ملموسأأة تأأوفر معلومأأات حأأول ة الأأدعم البصأأر سأأتراتيجيالإلمأأا  ع لأأدي   27
 11 مرتفعة 1.081 3.70 عرم مهارة معينة.

ة مجموعة اللعو المنظم؛ وهي عبارة عن عمأل أنشأطة ياعيأة صأغيرة مأع الأطفأال باختيأار ستراتيجيالمعرفة ع لدي   28
 5 مرتفعة 1.046 3.82 مقصود للأقران وبتحديد وااح للمواوا والأدوار.

م الطفل ذو الإعاقة للتعلم في الفصأل الدراسأي في مرحلأة الطفولأة المبكأرة دعَ المعرفة  مارسة الدمج، تريث يُ  لدي   29
 8 مرتفعة 1.167 3.77 مع أقرانه.

 26 متوسطة 1.133 3.34 للطفل. أو موقف معين يكون  ثابة نموذج صية؛ وهي وصف لفظي أو خطي لمهارةالنة البرمجة ستراتيجيالمعرفة ع لدي   30
 - متوسطة 0.799 3.54 الدرجة الكلية

ة بالممارسأأات معرفأأة معلمأأات مرحلأأة الطفولأأة المبكأأر  مسأأتوىاسأأتجابات أفأأراد العينأأة علأأى محأأور " أن (2مأأن الجأأدول ) يتضأأح
، وبايأأراف معيأأاري قأأدرر (3.54)" جأأاءت في المسأأتوى )المتوسأأط(، حيأأث بلأأا متوسأأط اسأأتجابات أفأأراد العينأأة المبنيأأة علأأى الأدلأأة

 مستوىبين أفراد عينة الدراسة من معلمات مرحلة الطفولة المبكرة في  ، ويظهر من النتائج المواحة أعلار أن هناك تفاوتاً (0.799)
(، 4.11&  2.71معرفتهن  بالممارسات المبنية على الأدلة للأطفال ذوي الإعاقة، حيث تراوحت متوسطات استجاباتهم ما بين )

الأأتي تشأأير إلى )مرتفعأأة  متوسأأطة( علأأى أداة الدراسأأة، ممأأا يواأأح  سأأتبانةالثانيأأة، والثالثأأة، مأأن الا وهأأي متوسأأطات تقأأع في الفئتأأين
ة التعزيز، وهي حأدة ستراتيجيالمعرفة ع لدي  ( في المرتبة الأولى وتنص على: "17)التفاوت في وجهة نظرهم؛ حيث جاءت العبارة 

خأأأأر يحأأأأدة بعأأأأد أن يشأأأأارك الطفأأأأل في السأأأألوك المطلأأأأو  الأأأأاي يأأأأؤدي إلى زيادة حأأأأدوة السأأأألوك في أو نشأأأأاط أو أي ظأأأأرف ا
ة التلقأأأين، تريأأأث يقأأأد  الأأأدعم سأأأتراتيجيالمعرفأأأة ع لأأأدي  ( الأأأتي تأأأنص علأأأى: "16(، وجأأأاءت العبأأأارة )4.11)"،  توسأأأط المسأأأتقبل.

رتبأأة الم(، فيمأأا جأأاءت في 3.87ثانيأأة  توسأأط )رتبأأة الالمها"، في واسأأتخدام للأطفأأال مأأن أجأأل مسأأاعدتهم في اكتسأأا  مهأأارة معينأأة
ة النماجأأة وهأأي أداء السأألوك المسأأتهدف المرنأأو  الأأاي ينأأتج عنأأه سأأتراتيجيالمعرفأأة ع لأأدي  الأأتي تأأنص علأأى: "( 11الثالثأأة العبأأارة )

رتبأأة المجأأاءت في (، في حأأين 3.84"  توسأأط )اسأأتخدا  السأألوك مأأن قبأأل الطفأأل والأأاي يأأؤدي إلى اكتسأأا  السأألوك المسأأتهدف

ة النماجأأة بالفيأأديو، وهأأي طريقأأة للتعلأأيم تسأأتخد  تقنيأأة الفيأأديو سأأتراتيجيالمعرفأأة ع لأأدي  الأأتي تأأنص علأأى: "( 26الرابعأأة العبأأارة )
الإلمأأا   لأأدي  الأأتي تأأنص علأأى: "( 25(، أمأأا العبأأارة )3.83ا ) توسأأط بلأ "المسأأتهدفةلتسأجيل وعأأرم تواأأيحي للسأألوك أو المهأأارة 

" فقأأد لمحفأأزات أثنأأاء الأنشأأطة التعليميأأةالتأأأخير الأأزمني، وهأأي ممارسأأة تُسأأتخد  لتتلاشأأى بشأأكل منهجأأي عأأن اسأأتخدا  ا ةجيسأأتراتيع
 لأدي  الأتي تأنص علأى: "( 6) تاسأعة والعشأرين العبأارة(، وجأاءت في المرتبأة ال3.11ن  توسأط بلأا )المرتبة الثامنأة والعشأريجاءت في 

فيهأأا عأأرم المهمأأة تريأأث  أأدة تلأأل الأأتي تتطلأأو اسأأتجابات أقأأل مجهأأودًا )أي  عأأد لوكي، حيأأث يُ ة الأأزخم السأألسأأتراتيجيالمعرفأأة ع
 "ل اسأأتجابة احتماليأأة منخفضأأة(تسلسأأل اسأأتجابة احتماليأأة عاليأأة( قبأأل تلأأل الأأتي تتطلأأو اسأأتجابات أكثأأر صأأعوبة )أي تسلسأأ

ة التأأأدخل سأأأتراتيجيالمعرفأأأة ع لأأأدي  لأأأتي تأأأنص علأأأى: "ا( 12) والأخأأأيرة العبأأأارة (، وجأأأاءت في المرتبأأأة الثلاثأأأين2.94)  توسأأأط بلأأأا
 (.2.71"،  توسط بلا )ميزة أساسية لتنفيا التدخل دبالموسيقى، حيث تع

مستويات فجاءت في المستوى ة الطفولة المبكرة على الثلاثة فيما توزعت مستويات المعرفة لدى أفراد العينة من معلمات مرحل
( 63المستوى المتوسط )%( من العينة، وتليه في 47.5لمة، بنسبة )( مع67المبنية على الأدلة )المرتفع من المعرفة بالممارسات 

المستوى المنخفض للمعرفة بالممارسات المبنية على الأدلة العينة، فيما كان عدد المعلمات في  %( من أفراد44.7معلمة، بنسبة )
 :( يواح ذلل3) %(، والجدول الآتي7.8مة، وبنسبة )( معل11)

 بالممارسات المبنية على الأدلة معرفة معلمات مرحلة الطفولة المبكرة مستوىوالنسو المئوية لمحور  ت(: التكرارا3جدول )
 النسبة التكرار مدى المستوى مستوى المعرفة

 47.5% 67 5 -3.61 مرتفع
 44.7% 63 3.6 -2.31 متوسط
 7.8% 11 2.3 – 1 منخفض

 100% 141 الدرجة الكلية

 الأدلة جاءتأن مستوى معرفة معلمات مرحلة الطفولة المبكرة بالممارسات المبنية على يتضح ة، السابق الجداوللنظر إلى باو 
 اعلميً ات المثبتة ستراتيجيالمعرفة بالإ المعلمات لديهن، وهاا بلا شل يشير إلى أن (3.54) توسط حسابي  في المستوى المتوسط

عليها  تالتي حصل وورش العمل التدريبية في مرحلة الطفولة المبكرة، وقد يكون للدوراتهم هيلوتألتعليم الأطفال ذوي الإعاقة 
وقد تعزى هار النتيجة إلى أن رنبة المعلمات في  الأدلة،المبنية على  بالممارساتمعلمات مرحلة الطفولة المبكرة دور في زيادة المعرفة 

مع بعض الدراسات   ةوتتفق هار النتيجل خلال هار المرحلة المهمة من العمر. جديد وفعّال بشأن تعليم الأطفا وكل ما ه  تلقي
 Alhossein, 2016; Buzhardt et al., 2011; Conroy et al., 2014; Deris et al., 2020; Dyniaa)كدراسة: 

et al., 2020; Hanline et al., 2018) المعرفة لدى معلمات مرحلة  التي بينت أهمية الممارسات المبنية على الأدلة في زيادة
الطفولة المبكرة بهار الممارسات في تعليم الأطفال. وتختلف نتيجة هار الدراسة مع نتائج بعض الدراسات السابقة التي بينت أن 

 ة:بالممارسات المبنية على الأدلة المستخدمة مع الأطفال، كدراس تهنومعرففي وعي معلمات مرحلة الطفولة المبكرة  اهناك نقصً 
(Sciuchetti et al., 2016; Stormont et al., 2011; Rahn et al., 2019). 

 السؤال الثاني:
 لأطفال ذوي الإعاقة؟  الممارسات المبنية على الأدلة على اتةبيق معلمات مرحلة الةفولة المبكر  مستوىما  

ة، والرتو لاستجابات أفراد عينة الدراسة على المتوسطات الحسابية، والايرافات المعياري تبَ سِ حُ السؤال هاا  نعللإجابة 
تطبيق معلمات مرحلة  مستوى تطبيق معلمات مرحلة الطفولة المبكرة بالممارسات المبنية على الأدلة، ولمعرفة مستوىعبارات محور 
ثلاثة مستويات  تمَ دِ خاستُ ، نطريق استجابتهلأطفال ذوي الإعاقة عن بالممارسات المبنية على الأدلة على ا الطفولة المبكرة
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 لأدي  الأتي تأنص علأى: "( 6) تاسأعة والعشأرين العبأارة(، وجأاءت في المرتبأة ال3.11ن  توسأط بلأا )المرتبة الثامنأة والعشأريجاءت في 
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 (.2.71"،  توسط بلا )ميزة أساسية لتنفيا التدخل دبالموسيقى، حيث تع

مستويات فجاءت في المستوى ة الطفولة المبكرة على الثلاثة فيما توزعت مستويات المعرفة لدى أفراد العينة من معلمات مرحل
( 63المستوى المتوسط )%( من العينة، وتليه في 47.5لمة، بنسبة )( مع67المبنية على الأدلة )المرتفع من المعرفة بالممارسات 

المستوى المنخفض للمعرفة بالممارسات المبنية على الأدلة العينة، فيما كان عدد المعلمات في  %( من أفراد44.7معلمة، بنسبة )
 :( يواح ذلل3) %(، والجدول الآتي7.8مة، وبنسبة )( معل11)

 بالممارسات المبنية على الأدلة معرفة معلمات مرحلة الطفولة المبكرة مستوىوالنسو المئوية لمحور  ت(: التكرارا3جدول )
 النسبة التكرار مدى المستوى مستوى المعرفة
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 100% 141 الدرجة الكلية
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et al., 2020; Hanline et al., 2018) المعرفة لدى معلمات مرحلة  التي بينت أهمية الممارسات المبنية على الأدلة في زيادة
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(Sciuchetti et al., 2016; Stormont et al., 2011; Rahn et al., 2019). 
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لمستوى ل (3.6)إلى  (2.31)، ومن للمستوى الضعيف (2.3إلى ) (1) منمستوياته تراوحت و  ،(1.3) ة قدررطول فئللحكم ب
 النتائج كالآتي: وكانت، لمستوى المرتفعل (5)إلى  (3.61)، ومن المتوسط

 تطبيق الممارسات المبنية على الأدلة مستوى: المتوسطات والايرافات المعيارية والرتو لفقرات محور (4) لجدو 

المتوسط  الفقرات م
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

 مستوى
 الرتبة تةبيقال

ه، مأأأن فيأأأبقة للحأأأد مأأأن السأأألوك نأأأير المرنأأأو  ة التأأأدخلات المبنيأأأة علأأأى المثأأأيرات السأأأاإسأأأتراتيجيأقأأأو  بتطبيأأأق  1
 18 مرتفع 0.955 3.73 .هاوابط وة السلوكخلال إعداد مجموعة من الأحداة أو الظروف التي تسبق حد

ة التعزيأأز التفااأألي للسأألوك البأأديل؛ وذلأأل بتعزيأأز المأأتعلم عنأأد تأديتأأه لسأألوك بأأديل، أو إسأأتراتيجيأقأأو  بتطبيأأق  2
 10 مرتفع 0.931 3.93 ه، أو تأديته لسلوك نير متوافق معه.فيند عد  حدوة السلوك نير المرنو  ع

اولات التدريسأية المنفصأألة؛ وذلأل مأأن خألال تجزئأأة السألوك إلى خطأأوات منفصألة تُسأأم ى ة المحأأإسأتراتيجيق طب أتُ  3
 11 مرتفع 1.053 3.93 محاولات التعلُّم، وتتضمن كل محاولة المثير، والتلقين، والاستجابة، والتوابع للسلوك.

اأأة وتوظيفهأأا لتعلأأيم مهأأارة ة الريااأأة البدنيأأة مأأع الطفأأل؛ وذلأأل مأأن خأألال ممارسأأة الرياإسأأتراتيجيأقأأو  بتطبيأأق  4
 20 مرتفع 1.131 3.67 معينة أو الحد من السلوكيات نير المرنوبة أو زيادة السلوك المرنو .

 6 مرتفع 1.032 3.99 أقو  باستخدا  الوسائل المعززة والبديلة لمساعدة الأطفال نير الناطقين على التعلم واكتسا  مهارات معينة. 5

فيهأأأا عأأأرم المهمأأأة علأأأى الأطفأأأال تريأأأث  أأأدة تلأأأل الأأأتي  ويعُأأأد لة الأأأزخم السأأألوكي، جيإسأأأتراتيأقأأأو  بتطبيأأأق  6
 29 متوسط 1.170 3.40 تتطلو استجابات أقل مجهودًا قبل تلل التي تتطلو استجابات أكثر صعوبة.

ات  موعأأأ  قأأأد  يُ علأأأى أسأأألو  مأأأنظم للتأأأدريس، حيأأأث  الأأأاي يركأأأز ة التأأأدريس المباشأأأرإسأأأتراتيجيأقأأأو  بتطبيأأأق  7
 8 مرتفع 1.114 3.97 صغيرة من الأطفال ويتضمن استجابة سريعة للأطفال وإشارات صريحة لتوجيه هار الاستجابات.

ة الإطفاء؛ بهدف الحد من حدوة السلوك نأير المرنأو  وذلأل بسأحو معأززات ذلأل إستراتيجيأقو  بتطبيق  8
 5 مرتفع 1.062 4.00 .تهاأو إزال السلوك

يم الأوظيفي للسألوك؛ وذلأل مأن خألال وصأف السألوك نأير المرنأو  و ديأد المثأيرات القبليأة أقأو  بتطبيأق التقيأ 9
 19 مرتفع 1.077 3.69 السلوك. فيوالبعدية التي تؤثر 

ة التأأدريو علأأى التواصأأل الأأوظيفي؛ وذلأأل عبأأدال السأألوك نأأير المرنأأو  الأأاي يحتأأوي إسأأتراتيجيأقأأو  بتطبيأأق  10
 23 متوسط 1.136 3.57 يحقق نفس الوظيفة. على وظيفة تواصلية بسلوك مناسو

الطفأأل علأأأى  ة النماجأأة؛ وذلأأل بتمثيأأل أو عأأأرم السأألوك المسأأتهدف بهأأدف تشأأجيعإسأأتراتيجيأقأأو  بتطبيأأق  11
 4 مرتفع 0.946 4.14 .ىاكتسا  السلوك المحاك

 30 متوسط 1.450 2.94 ة التدخل بالموسيقى مع الأطفال، لإكسابهم بعض المهارات.إستراتيجيأقو  بتطبيق  12

13 
ة التدخل الطبيعي؛ وذلل مأن خألال تنظأيم البيئأة التعليميأة وجعأل عمليأة التعلأيم طبيعيأة إستراتيجيأقو  بتطبيق 

قدر الإمكان، بتأوفير الأدعم الألاز  للطفأل باسأتخدا  معأززات مأن نفأس نأوا النشأاط وجعأل الطفأل يأتعلم مأن 
 خلال المثيرات التي أمامه.

 13 مرتفع 1.064 3.87

والأأدين ليكأأونا ة التأأدريو المنفأأا مأأن قبأأل الوالأأدين؛ مأأن خأألال تخطأأيط بأأرنامج تأأدريبي للإسأأتراتيجيأقأأو  بتطبيأأق  14
 27 متوسط 1.066 3.48 كسابهم المهارات اللازمة، أو الحد من السلوكيات نير المرنوبة.مدربين لأبنائهم لإ 

ل إشأراك الأقأران مأن نأير ذوي الإعاقأة مأع زملائهأم مأن تطبيأق التأدخل المنفأا مأن قبأل الأقأران؛ مأن خألاأقو  ب 15
 22 مرتفع 1.118 3.62 ذوي الإعاقة في التفاعلات الاجتماعية الإيجابية.

ة التلقأأين؛ وذلأأل بتقأأدل المسأأاعدة اللفظيأأة أو الإيمائيأأة أو الجسأأدية للأطفأأال لمسأأاعدتهم إسأأتراتيجيأقأأو  بتطبيأأق  16
 2 مرتفع 0.933 4.19 .هماأو بالمشاركة في في اكتسا  سلوك أو مهارة مستهدفة

 1 متوسط 0.908 4.38 أقو  بالتعزيز عند تأدية الطفل السلوك المطلو  بهدف زيادة حدوثه في المستقبل. 17

أقأأو   قاطعأأة أو إعأأادة توجيأأه الاسأأتجابة؛ بهأأدف صأأرف انتبأأار الطفأأل بعيأأدًا عأأن السأألوك نأأير المرنأأو  والحأأد  18
 15 مرتفع 1.006 3.79 قدل تلقين أو تعليق أو نيرر من وسائل التشتيت عند حدوثه.منه، وذلل من خلال ت

أقأأو  بتأأدريو الطفأأل علأأى الإدارة الااتيأأة؛ وذلأأل بتعليمأأه مراقبأأة سأألوكياته وتسأأجيلها بنفسأأه، ومكافأأأة نفسأأه  19
 26 متوسط 1.285 3.49 عند التصرف بشكل مناسو.

 28 متوسط 1.216 3.46 طفال ذوي الإعاقة.أقو  بتطبيق التكامل الحسي، مع الأ 20

أقأأو  بتوظيأأف القصأأص الاجتماعيأأة؛ وذلأأل مأأن خأألال وصأأف موقأأف اجتمأأاعي والسأألوكيات الملائمأأة لأأه بنأأاءً  21
.  16 مرتفع 1.111 3.77 على احتياجات الطفل، وعادة ما تكون قصصًا قصيرة مكتوبة من وجهة نظر الطفل وتتضمن دعمًا بصريا 

المتوسط  الفقرات م
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

 مستوى
 الرتبة تةبيقال

عي؛ بهأأأأدف إكسأأأأأابهم ة التأأأأدريو علأأأأى المهأأأأارات الاجتماعيأأأأة بشأأأأكل فأأأأردي أو يأأأأاإسأأأأتراتيجيطبيأأأأق أقأأأأو  بت 22
 9 مرتفع 1.020 3.96 المهارات الاجتماعية لتعزيز التفاعلات الإيجابية.و  اللعوو  مهارات التواصل

 3 مرتفع 0.920 4.16 والتقييم. ة قابلة للتعليمالسلوك إلى خطوات صغير ة  ليل المهمة؛ وذلل بتجزئة المهارة أو إستراتيجيأقو  بتطبيق  23

سمأأأة أساسأأأية في بوصأأأفها ة؛ وذلأأأل مأأأن خأأألال اعتمأأأاد التقنيأأأة ة التعلأأأيم  سأأأاعدة التقنيأأأإسأأأتراتيجيأقأأأو  بتطبيأأأق  24
 12 مرتفعة 1.054 3.89 .يهاأو الحفاظ عل هاأو  سين التعليم لزيادة المهارات اليومية لدى الطفل

هأا الطفأل؛ لإتاحأة الفرصأة لتقأدل الاسأتجابة في الأزمني في الأنشأطة الأتي يشأارك ة التأأخيراتيجيإستر أقو  بتطبيق  25
 25 متوسط 1.125 3.49 دون الحاجة إلى تلقين.

الطفأأل ة النماجأأة باسأأتخدا  الفيأأديو؛ وذلأأل مأأن خأألال تسأأجيل فيأأديو وعراأأه علأأى إسأأتراتيجيأقأأو  بتطبيأأق  26
 17 مرتفع 1.103 3.75 .هفي مهارة أو المشاركة سلوك  لتعلم

يأأدعم مشأأاركة الطفأأل في السأألوك أو المهأأارة  عأرم بصأأرية الأأدعم البصأأري؛ مأأن خأألال إسأأتراتيجيأقأو  بتطبيأأق  27
 14 مرتفع 1.032 3.86 المرنوبة بشكل مستقل دون الاعتماد على التلقين.

ياعيأأة صأأغيرة مأأع الأطفأأال  ة مجموعأأة اللعأأو المأأنظم؛ وذلأأل مأأن خأألال عمأأل أنشأأطةإسأأتراتيجيأقأأو  بتطبيأأق  28
 7 مرتفع 1.045 3.98 باختيار مقصود للأقران وبتحديد وااح للمواوا والأدوار.

في الفصأل الدراسأي في مرحلأة الطفولأة المبكأرة مأع  الإعاقأة للأتعلمج الطفل ذو دمَ أقو   مارسة الدمج، تريث يُ  29
 21 مرتفع 1.378 3.66 أقرانه من نير ذوي الإعاقة.

موقأأأف معأأأين يكأأأون  ثابأأأة   لفظأأأي لمهأأأارةة البرمجأأأة النصأأأية؛ وذلأأأل مأأأن خأأألال وصأأأف إسأأأتراتيجي  بتطبيأأأق أقأأأو  30
 24 متوسط 1.179 3.57 نموذج للطفل، والتدريو عليه قبل استخدا  المهارة في الموقف الواقعي.

 - مرتفع 0.759 3.78 الدرجة الكلية

ة بالممارسأأات تطبيأأق معلمأأات مرحلأأة الطفولأأة المبكأأر  مسأأتوىمحأأور " اسأأتجابات أفأأراد العينأأة علأأى أن (4مأأن الجأأدول ) يتضأأح
، وبايأأأراف معيأأأاري قأأأدرر (3.78)" جأأأاءت في المسأأأتوى )المرتفأأأع(، حيأأأث بلأأأا متوسأأأط اسأأأتجابات أفأأأراد العينأأأة المبنيأأة علأأأى الأدلأأأة

 مستوىمات مرحلة الطفولة المبكرة في بين أفراد عينة الدراسة من معل ، ويظهر من النتائج المواحة أعلار أن هناك تفاوتاً (0.759)
(، 4.38&  2.94تطبيقهن للممارسات المبنية على الأدلة للأطفال ذوي الإعاقة، حيث تراوحت متوسطات استجاباتهم ما بين )

التفأاوت تشأير إلى )مرتفأع  متوسأط( علأى أداة الدراسأة، ممأا يواأح و  ستبانةنية، والثالثة، من الاوهي متوسطات تقع في الفئتين الثا
و  أقأو  بالتعزيأز عنأد تأديأة الطفأل السألوك المطلأ( في المرتبأة الأولى الأتي تأنص علأى: "17رة )في وجهة نظرهن؛ حيث جأاءت العبأا

ة التلقأأين؛ إسأأتراتيجيأقأأو  بتطبيأأق الأأتي تأأنص علأأى: "( 16(، وجأأاءت العبأأارة )4.38)"،  توسأأط بهأأدف زيادة حدوثأأه في المسأأتقبل
أو المشأأأاركة  اللفظيأأة أو الإيمائيأأة أو الجسأأدية للأطفأأال لمسأأاعدتهم في اكتسأأا  سأألوك أو مهأأارة مسأأتهدفةوذلأأل بتقأأدل المسأأاعدة 

ة إسأأتراتيجيأقأأو  بتطبيأأق الأأتي تأأنص علأأى: "( 23رتبأأة الثالثأأة العبأأارة )المفي (، فيمأأا جأأاءت 4.19المرتبأأة الثانيأأة  توسأأط )همأأا"، في في
في (، في حأين جأأاءت 4.16"،  توسأأط )لوك إلى خطأأوات صأغيرة قابلأة للتعلأأيم والتقيأيم ليأل المهمأة؛ وذلأأل بتجزئأة المهأأارة أو السأ

ة النماجأأأة؛ وذلأأأل بتمثيأأأل أو عأأأرم السأأألوك المسأأأتهدف بهأأأدف إسأأتراتيجيبتطبيأأأق الأأأتي تأأأنص علأأأى: "( 11رتبأأة الرابعأأأة العبأأأارة )الم
أقأو  بتطبيأق التكامأل الأتي تأنص علأى: "( 20) ا العبأارة(، أمأ4.14"،  توسأط بلأا )تشجيع الطفل على اكتسأا  السألوك المحأاكى

وجأأأاءت في المرتبأأأة التاسأأأعة (، 3.46ن  توسأأأط بلأأأا )" فقأأأد جأأأاءت في المرتبأأأة الثامنأأأة والعشأأأريالحسأأأي، مأأأع الأطفأأأال ذوي الإعاقأأأة
الأطفأأال تريأأث فيهأأا عأأرم المهمأأة علأأى  ويعُأأد لة الأأزخم السأألوكي، إسأأتراتيجيأقأأو  بتطبيأأق الأأتي تأأنص علأأى: "( 6والعشأأرين العبأأارة )

(، وجأاءت 3.40ة"،  توسأط بلأا )الأتي تتطلأو اسأتجابات أكثأر صأعوب  دة تلل التي تتطلو استجابات أقل مجهودًا قبل تلأل
لإكسابهم بعض ة التدخل بالموسيقى مع الأطفال، إستراتيجيأقو  بتطبيق التي تنص على: "( 12في المرتبة الثلاثين والأخيرة العبارة )

 (.2.94وسط بلا )"،  تالمهارات
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نبيل بن �سرف المالكي 

المتوسط  الفقرات م
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

 مستوى
 الرتبة تةبيقال

عي؛ بهأأأأدف إكسأأأأأابهم ة التأأأأدريو علأأأأى المهأأأأارات الاجتماعيأأأأة بشأأأأكل فأأأأردي أو يأأأأاإسأأأأتراتيجيطبيأأأأق أقأأأأو  بت 22
 9 مرتفع 1.020 3.96 المهارات الاجتماعية لتعزيز التفاعلات الإيجابية.و  اللعوو  مهارات التواصل

 3 مرتفع 0.920 4.16 والتقييم. ة قابلة للتعليمالسلوك إلى خطوات صغير ة  ليل المهمة؛ وذلل بتجزئة المهارة أو إستراتيجيأقو  بتطبيق  23

سمأأأة أساسأأأية في بوصأأأفها ة؛ وذلأأأل مأأأن خأأألال اعتمأأأاد التقنيأأأة ة التعلأأأيم  سأأأاعدة التقنيأأأإسأأأتراتيجيأقأأأو  بتطبيأأأق  24
 12 مرتفعة 1.054 3.89 .يهاأو الحفاظ عل هاأو  سين التعليم لزيادة المهارات اليومية لدى الطفل

هأا الطفأل؛ لإتاحأة الفرصأة لتقأدل الاسأتجابة في الأزمني في الأنشأطة الأتي يشأارك ة التأأخيراتيجيإستر أقو  بتطبيق  25
 25 متوسط 1.125 3.49 دون الحاجة إلى تلقين.

الطفأأل ة النماجأأة باسأأتخدا  الفيأأديو؛ وذلأأل مأأن خأألال تسأأجيل فيأأديو وعراأأه علأأى إسأأتراتيجيأقأأو  بتطبيأأق  26
 17 مرتفع 1.103 3.75 .هفي مهارة أو المشاركة سلوك  لتعلم

يأأدعم مشأأاركة الطفأأل في السأألوك أو المهأأارة  عأرم بصأأرية الأأدعم البصأأري؛ مأأن خأألال إسأأتراتيجيأقأو  بتطبيأأق  27
 14 مرتفع 1.032 3.86 المرنوبة بشكل مستقل دون الاعتماد على التلقين.

ياعيأأة صأأغيرة مأأع الأطفأأال  ة مجموعأأة اللعأأو المأأنظم؛ وذلأأل مأأن خأألال عمأأل أنشأأطةإسأأتراتيجيأقأأو  بتطبيأأق  28
 7 مرتفع 1.045 3.98 باختيار مقصود للأقران وبتحديد وااح للمواوا والأدوار.

في الفصأل الدراسأي في مرحلأة الطفولأة المبكأرة مأع  الإعاقأة للأتعلمج الطفل ذو دمَ أقو   مارسة الدمج، تريث يُ  29
 21 مرتفع 1.378 3.66 أقرانه من نير ذوي الإعاقة.

موقأأأف معأأأين يكأأأون  ثابأأأة   لفظأأأي لمهأأأارةة البرمجأأأة النصأأأية؛ وذلأأأل مأأأن خأأألال وصأأأف إسأأأتراتيجي  بتطبيأأأق أقأأأو  30
 24 متوسط 1.179 3.57 نموذج للطفل، والتدريو عليه قبل استخدا  المهارة في الموقف الواقعي.

 - مرتفع 0.759 3.78 الدرجة الكلية

ة بالممارسأأات تطبيأأق معلمأأات مرحلأأة الطفولأأة المبكأأر  مسأأتوىمحأأور " اسأأتجابات أفأأراد العينأأة علأأى أن (4مأأن الجأأدول ) يتضأأح
، وبايأأأراف معيأأأاري قأأأدرر (3.78)" جأأأاءت في المسأأأتوى )المرتفأأأع(، حيأأأث بلأأأا متوسأأأط اسأأأتجابات أفأأأراد العينأأأة المبنيأأة علأأأى الأدلأأأة

 مستوىمات مرحلة الطفولة المبكرة في بين أفراد عينة الدراسة من معل ، ويظهر من النتائج المواحة أعلار أن هناك تفاوتاً (0.759)
(، 4.38&  2.94تطبيقهن للممارسات المبنية على الأدلة للأطفال ذوي الإعاقة، حيث تراوحت متوسطات استجاباتهم ما بين )

التفأاوت تشأير إلى )مرتفأع  متوسأط( علأى أداة الدراسأة، ممأا يواأح و  ستبانةنية، والثالثة، من الاوهي متوسطات تقع في الفئتين الثا
و  أقأو  بالتعزيأز عنأد تأديأة الطفأل السألوك المطلأ( في المرتبأة الأولى الأتي تأنص علأى: "17رة )في وجهة نظرهن؛ حيث جأاءت العبأا

ة التلقأأين؛ إسأأتراتيجيأقأأو  بتطبيأأق الأأتي تأأنص علأأى: "( 16(، وجأأاءت العبأأارة )4.38)"،  توسأأط بهأأدف زيادة حدوثأأه في المسأأتقبل
أو المشأأأاركة  اللفظيأأة أو الإيمائيأأة أو الجسأأدية للأطفأأال لمسأأاعدتهم في اكتسأأا  سأألوك أو مهأأارة مسأأتهدفةوذلأأل بتقأأدل المسأأاعدة 

ة إسأأتراتيجيأقأأو  بتطبيأأق الأأتي تأأنص علأأى: "( 23رتبأأة الثالثأأة العبأأارة )المفي (، فيمأأا جأأاءت 4.19المرتبأأة الثانيأأة  توسأأط )همأأا"، في في
في (، في حأين جأأاءت 4.16"،  توسأأط )لوك إلى خطأأوات صأغيرة قابلأة للتعلأأيم والتقيأيم ليأل المهمأة؛ وذلأأل بتجزئأة المهأأارة أو السأ

ة النماجأأأة؛ وذلأأأل بتمثيأأأل أو عأأأرم السأأألوك المسأأأتهدف بهأأأدف إسأأتراتيجيبتطبيأأأق الأأأتي تأأأنص علأأأى: "( 11رتبأأة الرابعأأأة العبأأأارة )الم
أقأو  بتطبيأق التكامأل الأتي تأنص علأى: "( 20) ا العبأارة(، أمأ4.14"،  توسأط بلأا )تشجيع الطفل على اكتسأا  السألوك المحأاكى

وجأأأاءت في المرتبأأأة التاسأأأعة (، 3.46ن  توسأأأط بلأأأا )" فقأأأد جأأأاءت في المرتبأأأة الثامنأأأة والعشأأأريالحسأأأي، مأأأع الأطفأأأال ذوي الإعاقأأأة
الأطفأأال تريأأث فيهأأا عأأرم المهمأأة علأأى  ويعُأأد لة الأأزخم السأألوكي، إسأأتراتيجيأقأأو  بتطبيأأق الأأتي تأأنص علأأى: "( 6والعشأأرين العبأأارة )

(، وجأاءت 3.40ة"،  توسأط بلأا )الأتي تتطلأو اسأتجابات أكثأر صأعوب  دة تلل التي تتطلو استجابات أقل مجهودًا قبل تلأل
لإكسابهم بعض ة التدخل بالموسيقى مع الأطفال، إستراتيجيأقو  بتطبيق التي تنص على: "( 12في المرتبة الثلاثين والأخيرة العبارة )

 (.2.94وسط بلا )"،  تالمهارات
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ة الطفولأة المبكأرة علأى الثلاثأة فيما توزعت مستويات تطبيق الممارسات المبنية على الأدلة لدى أفراد العينة من معلمات مرحل
ا ليهأ( مأن العينأة، وت%56.7( معلمأة، بنسأبة )80مستويات فجاءت في المستوى المرتفع من تطبيق الممارسات المبنية على الأدلة )

المسأأأتوى المأأأنخفض لتطبيأأأق العينأأأة، فيمأأأا كأأأان عأأأدد المعلمأأأات في  %( مأأأن أفأأأراد39( معلمأأأة، بنسأأأبة )55المتوسأأأط ) المسأأأتوىفي 
 ( يواح ذلل:5) %(، والجدول4.3( معلمات، وبنسبة )6سات المبنية على الأدلة )الممار 

 بالممارسات المبنية على الأدلة ةتطبيق معلمات مرحلة الطفولة المبكر  مستوىالتكرارات والنسو المئوية لمحور  (:5جدول )
 النسبة التكرار مدى المستوى مستوى التةبيق

 56.7% 80 5 -3.61 مرتفع
 39.0% 55 3.6 -2.31 متوسط
 4.3% 6 2.3 – 1 منخفض

 100% 141 الدرجة الكلية

في  ت المبنية على الأدلأة جأاءلممارساوبالنظر إلى الجداول السابقة، يتضح أن مستوى تطبيق معلمات مرحلة الطفولة المبكرة ا
أدت الأتي دلأة بالممارسأات المبنيأة علأى الأ المعلمأاتزيادة معرفأة ، وهاا بألا شأل يشأير إلى (3.78)المستوى المرتفع  توسط حسابي 

 ثرة. حيأأأالمبكأأأفي مرحلأأأة الطفولأأأة  هموتأهأأأيل تعلأأأيم الأطفأأأال ذوي الإعاقأأأةوالفاعلأأأة في ات المثبتأأأة سأأأتراتيجيالإإلى زيادة في تطبيأأأق 
ومأأن ثم دور الأأدورات التدريبيأأة في معرفأأة الممارسأأات المبنيأأة علأأى الأدلأأة مأأع الأطفأأال  يأأةأظهأأرت نتيجأأة الدراسأأة الحاليأأة كأأالل أهم

وقأد تعأأزى في المملكأأة العربيأة السأعودية.  انسأبيً  ادلأة حأديثً الأ، كأأون مجأال الممارسأات المبنيأة علأأى في مرحلأة الطفولأة المبكأرة هأاتطبيق
عكس علأأى ن، ممأأا يأأمأأن خأألال الأأدورات التدريبيأأة بالتطأأوير المهأأني المسأأتمر ةالمبكأأر  الطفولأأةمعلمأأات مرحلأأة   اهتمأأا تيجأأة إلىهأأار الن
 ,Alhossein)مع بعض الدراسات كدراسة:  ة. وتتفق هار النتيجالمبكرة ةفي مرحلة الطفول اوالمثبتة علميً  الفاعلة الممارساتتطبيق 

2016; Buzhardt et al., 2011; Conroy et al., 2014; Deris et al., 2020; Dyniaa et al., 2020; Hanline 
et al., 2018)  معلمأات مرحلأة الطفولأة   سأتوى متوسأط إلى عأالي لأدىكأان   الممارسأات المبنيأة علأى الأدلأةأن تطبيأق الأتي بينأت

مأأع نتأأائج بعأأض الدراسأأات السأأابقة الأأتي بينأأت أن . وتختلأأف نتيجأأة هأأار الدراسأأة هموتعلأأيم الأطفأأال، ممأأا يعكأأس تطأأور نمأأو المبكأأرة
 ;Noh et al., 2016) :معلمات مرحلة الطفولة المبكرة الممارسات المبنية على الأدلة مع الأطفال، كدراسة في تطبيق اتدنيً هناك 

Rahn et al., 2019; Sciuchetti et al., 2016; Stormont et al., 2011). 
 السؤال الثالث: 

 اق ذات دلالة إحصائية في معرفة معلمات مرحلة الةفولة المبكر  بالممارسات المبنية على الأدلة للأطفال ذوي الإعاقة وفق  هل توجد فرو 
 الدورات التدريبية، والخبر ؟و نوع المؤسسة التي تقدم الخدمة، و التخصص، و للمتغيرات التالية: المؤهل التعليمي، 

  :الفروق لكل متغير على حد  كما يأتيخراج هذا السؤال قام الباحث باست للإجابة عن
 : . الفروق بحسح متغير المؤهل التعليمي1

لمتغير المؤهل  افي معرفة معلمات مرحلة الطفولة المبكرة بالممارسات المبنية على الأدلة للأطفال ذوي الإعاقة وفقً لمعرفة الفروق 
 الآتي: الجدول اوجاءت النتائج كما يواحه( Independent Samples Test)لعينتين مستقلتين اختبار "ت"   َ خدِ استُ  التعليمي

  الدراسة دلالة الفروق بين متوسطات أفراد عينةلعينتين مستقلتين للتعرف على  t-testنتائج اختبار  :(6جدول )
 بالممارسات المبنية على الأدلة وفق متغير المؤهل في معرفة معلمات مرحلة الطفولة المبكرة

 مستوى الدلالة درجة الحرية قيمة "ت" الانحراف المعياري المتوسط العدد تعليميالمؤهل ال
 19.74 114.76 29 دراسات عليا 0.033 139 2.157- 24.55 104.13 112 بكالوريوس فأقل

بأأأين متوسأأأطات درجأأأات معرفأأأة  فأقأأأل (0.05عنأأأد مسأأأتوى )إحصأأأائية فأأأروق ذات دلالأأأة ، وجأأأود (6مأأأن الجأأأدول )يتضأأأح 
لمتغأير المؤهأل التعليمأي، وكانأت الفأأروق  ات مرحلأة الطفولأة المبكأرة بالممارسأات المبنيأة علأى الأدلأة للأطفأال ذوي الإعاقأة وفقًأمعلمأا

 اوقأد يعأود ذلأل حأديثً ،  (t =-2.157, df= 139, p = .033) حيأث(، 114.74لصالح مؤهل الدراسات العليا  توسأط بلأا )
بأهمية تضمين مجال الممارسات المبنيأة علأى الأدلأة لأاوي الإعاقأة في المقأررات،  تلتربوية بالجامعاإلى اهتما  برامج الدراسات العليا ا

 مما يعكس وعي ومعرفة للمعلمات بهار الممارسات. 
 : . الفروق بحسح متغير التخصص2

لمتغير  اطفال ذوي الإعاقة وفقً في محور معرفة معلمات مرحلة الطفولة المبكرة بالممارسات المبنية على الأدلة للألمعرفة الفروق 
 :مواحة كالآتيالنتائج  وجاءت ، (One way Anova) ليل التباين الأحادي اختبار  خدِ استُ  التخصص

 

 الدراسة عينة أفراد  متوسطاتالفروق بين لدلالة " ليل التباين الأحادي"  اختبار نتائج: (7جدول )
 المبنية على الأدلة للأطفال  لة الطفولة المبكرة بالممارساتوفق متغير التخصص في محور معرفة معلمات مرح

 pمستوى الدلالة  Fقيمة  متوسط الفرق بين المربعات dfدرجة الحرية  مجموا المربعات مصدر التباين
 2465.56 2 4931.11 بين ا موعات

 547.11 138 75501.16 داخل ا موعات 0.013 4.51
  140 80432.27 ا موا

درجات معرفة بين متوسطات  فأقل (0.05عند مستوى ) فروق ذات دلالة إحصائية، وجود (7من الجدول ) يتضح
 P = 0.013 ,لمتغير التخصص حيث ) امعلمات مرحلة الطفولة المبكرة بالممارسات المبنية على الأدلة للأطفال ذوي الإعاقة وفقً 

51.F "2: 140" =4.) 
معرفة معلمات مرحلة الطفولة المبكرة بالممارسات المبنية على ة إحصائية بين متوسطات درجات فروق ذات دلاللوجود  اونظرً 

، للمقأأارنات البعديأأة  Tamhanهأأانمالاختبأأار البعأأدي تا أُجأأريَِ  فقأأد( 0.05عنأأد مسأأتوى دلالأأة ) الأدلأأة للأطفأأال ذوي الإعاقأأة
 :   يواح ذلل (8) والجدول المتعددة للتحقق من اتجار الفروق،

 

 لمتغير التخصص امتوسطات محور معرفة معلمات مرحلة الطفولة المبكرة بالممارسات المبنية على الأدلة للأطفال وفقً اتجار الفروق بين (: 8جدول )
 أخرى طفولة مبكر  تربية خاصة المتوسةات التخصص
   - 111.48 تربية خاصة
  - *11.837 99.64 طفولة مبكرة

 - 0.424 12.261 99.21 أخرى
 (0.05تعني أنها دالة عند مستوى )  *

كانأت معرفأة معلمأات مرحلأة الطفولأة المبكأرة بالممارسأات المبنيأة علأى الأدلأة للأطفأال  ( أن الفأروق في 8يتضح من الجأدول )
ن بأل ويمكأن تبريأر ذلأ .(111.48)(  توسط بلأا التربية الخاصة)تخصص ( لصالح التربية الخاصة & الطفولة المبكرة)تخصصي بين 

في تعليم  اوبالممارسات الملائمة والمثبتة علميً  مواحتياجاته ةمعلمات التربية الخاصة على معرفة ودراية بخصائص الأطفال ذوي الإعاق
م، وقأأدراته ذوي الإعاقأأة لتي قأأد ينقصأأهن بعأأض المعرفأأة باحتياجأأات الأطفأأالاالأأأكثأأر مأأن معلمأأات الطفولأأة المبكأأرة هأأؤلاء الأطفأأال 

 .لهمالممارسات الفاعلة د د   ُ لكي 
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بأأأين متوسأأأطات درجأأأات معرفأأأة  فأقأأأل (0.05عنأأأد مسأأأتوى )إحصأأأائية فأأأروق ذات دلالأأأة ، وجأأأود (6مأأأن الجأأأدول )يتضأأأح 
لمتغأير المؤهأل التعليمأي، وكانأت الفأأروق  ات مرحلأة الطفولأة المبكأرة بالممارسأات المبنيأة علأى الأدلأة للأطفأال ذوي الإعاقأة وفقًأمعلمأا

 اوقأد يعأود ذلأل حأديثً ،  (t =-2.157, df= 139, p = .033) حيأث(، 114.74لصالح مؤهل الدراسات العليا  توسأط بلأا )
بأهمية تضمين مجال الممارسات المبنيأة علأى الأدلأة لأاوي الإعاقأة في المقأررات،  تلتربوية بالجامعاإلى اهتما  برامج الدراسات العليا ا

 مما يعكس وعي ومعرفة للمعلمات بهار الممارسات. 
 : . الفروق بحسح متغير التخصص2

لمتغير  اطفال ذوي الإعاقة وفقً في محور معرفة معلمات مرحلة الطفولة المبكرة بالممارسات المبنية على الأدلة للألمعرفة الفروق 
 :مواحة كالآتيالنتائج  وجاءت ، (One way Anova) ليل التباين الأحادي اختبار  خدِ استُ  التخصص

 

 الدراسة عينة أفراد  متوسطاتالفروق بين لدلالة " ليل التباين الأحادي"  اختبار نتائج: (7جدول )
 المبنية على الأدلة للأطفال  لة الطفولة المبكرة بالممارساتوفق متغير التخصص في محور معرفة معلمات مرح

 pمستوى الدلالة  Fقيمة  متوسط الفرق بين المربعات dfدرجة الحرية  مجموا المربعات مصدر التباين
 2465.56 2 4931.11 بين ا موعات

 547.11 138 75501.16 داخل ا موعات 0.013 4.51
  140 80432.27 ا موا

درجات معرفة بين متوسطات  فأقل (0.05عند مستوى ) فروق ذات دلالة إحصائية، وجود (7من الجدول ) يتضح
 P = 0.013 ,لمتغير التخصص حيث ) امعلمات مرحلة الطفولة المبكرة بالممارسات المبنية على الأدلة للأطفال ذوي الإعاقة وفقً 

51.F "2: 140" =4.) 
معرفة معلمات مرحلة الطفولة المبكرة بالممارسات المبنية على ة إحصائية بين متوسطات درجات فروق ذات دلاللوجود  اونظرً 

، للمقأأارنات البعديأأة  Tamhanهأأانمالاختبأأار البعأأدي تا أُجأأريَِ  فقأأد( 0.05عنأأد مسأأتوى دلالأأة ) الأدلأأة للأطفأأال ذوي الإعاقأأة
 :   يواح ذلل (8) والجدول المتعددة للتحقق من اتجار الفروق،

 

 لمتغير التخصص امتوسطات محور معرفة معلمات مرحلة الطفولة المبكرة بالممارسات المبنية على الأدلة للأطفال وفقً اتجار الفروق بين (: 8جدول )
 أخرى طفولة مبكر  تربية خاصة المتوسةات التخصص
   - 111.48 تربية خاصة
  - *11.837 99.64 طفولة مبكرة

 - 0.424 12.261 99.21 أخرى
 (0.05تعني أنها دالة عند مستوى )  *

كانأت معرفأة معلمأات مرحلأة الطفولأة المبكأرة بالممارسأات المبنيأة علأى الأدلأة للأطفأال  ( أن الفأروق في 8يتضح من الجأدول )
ن بأل ويمكأن تبريأر ذلأ .(111.48)(  توسط بلأا التربية الخاصة)تخصص ( لصالح التربية الخاصة & الطفولة المبكرة)تخصصي بين 

في تعليم  اوبالممارسات الملائمة والمثبتة علميً  مواحتياجاته ةمعلمات التربية الخاصة على معرفة ودراية بخصائص الأطفال ذوي الإعاق
م، وقأأدراته ذوي الإعاقأأة لتي قأأد ينقصأأهن بعأأض المعرفأأة باحتياجأأات الأطفأأالاالأأأكثأأر مأأن معلمأأات الطفولأأة المبكأأرة هأأؤلاء الأطفأأال 

 .لهمالممارسات الفاعلة د د   ُ لكي 
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 : . الفروق بحسح متغير نوع المؤسسة3

لمتغير  افي محور معرفة معلمات مرحلة الطفولة المبكرة بالممارسات المبنية على الأدلة للأطفال ذوي الإعاقة وفقً لمعرفة الفروق 
 :مواحة كالآتيائج النت ، وجاءت(One way Anova)  ليل التباين الأحادي اختبار  َ خدِ استُ  نوا المؤسسة

 الدراسة عينة أفراد  متوسطاتالفروق بين لدلالة " ليل التباين الأحادي"  اختبار نتائج: (9جدول )
 المبنية على الأدلة للأطفال  وفق متغير نوا المؤسسة في محور معرفة معلمات مرحلة الطفولة المبكرة بالممارسات

 pمستوى الدلالة  Fقيمة  متوسط الفرق بين المربعات dfدرجة الحرية  مجموا المربعات مصدر التباين
 975.14 2 1950.27 بين ا موعات

 568.71 138 78482.00 داخل ا موعات 0.184 1.71
  140 80432.27 ا موا

درجات معرفة بين متوسطات  فأقل (0.05عند مستوى ) فروق ذات دلالة إحصائية، عد  وجود (9من الجدول ) يتضح
 P = 0.184 ,) لمتغير نوا المؤسسة حيث اعلمات مرحلة الطفولة المبكرة بالممارسات المبنية على الأدلة للأطفال ذوي الإعاقة وفقً م

71.F "2: 140" =1). سواء في مراكز التربية  انسبيً  اقد يكون حديثً  ةن مجال الممارسات المبنية على الأدلويمكن تفسير ذلل بأ
 الدمج في الطفولة المبكرة. الخاصة أو في برامج 

 : . الفروق بحسح متغير الخبر 4

لمتغير  افي محور معرفة معلمات مرحلة الطفولة المبكرة بالممارسات المبنية على الأدلة للأطفال ذوي الإعاقة وفقً لمعرفة الفروق 
 :حة كالآتيمواالنتائج  ، وجاءت(One way Anova)  ليل التباين الأحادي اختبار  خدِ استُ  الخبرة

 

 الدراسة عينة أفراد  متوسطاتالفروق بين لدلالة " ليل التباين الأحادي"  اختبار نتائج: (10جدول )
 وفق متغير الخبرة في محور معرفة معلمات مرحلة الطفولة المبكرة بالممارسات المبنية على الأدلة للأطفال 

 pمستوى الدلالة  Fقيمة  فرق بين المربعاتمتوسط ال dfدرجة الحرية  مجموا المربعات مصدر التباين
 135.58 2 271.16 بين ا موعات

 580.88 138 80161.11 داخل ا موعات 0.792 0.23
  140 80432.27 ا موا

درجات معرفة بين متوسطات  فأقل (0.05عند مستوى ) فروق ذات دلالة إحصائية، عد  وجود (10من الجدول ) يتضح
 P = 0.792 23.F ,) لمتغير الخبرة حيث اة الطفولة المبكرة بالممارسات المبنية على الأدلة للأطفال ذوي الإعاقة وفقً معلمات مرحل
في المملكة العربية السعودية لجميع المعلمات في مرحلة  ةداثة مجال الممارسات المبنية على الأدلترويمكن تبرير ذلل  .(0= "140 :2"

يكون للخبرة دور في معرفة ييع المعلمات بهار الممارسات، سواء معلمات التربية الخاصة أو معلمات  الطفولة المبكرة، فقد لا
 الطفولة المبكرة. 

 : . الفروق بحسح متغير الدورات التدريبية5

لمتغير  اقة وفقً في محور معرفة معلمات مرحلة الطفولة المبكرة بالممارسات المبنية على الأدلة للأطفال ذوي الإعالمعرفة الفروق 
 :مواحة كالآتيالنتائج  ، وجاءتOne way Anova))  ليل التباين الأحادي اختبار  َ خدِ استُ  الدورات التدريبية

 

 الدراسة عينة أفراد  متوسطاتالفروق بين لدلالة " ليل التباين الأحادي"  اختبار نتائج: (11جدول )
 معلمات مرحلة الطفولة المبكرة بالممارسات المبنية على الأدلة للأطفال وفق متغير الدورات التدريبية في محور معرفة 

 pمستوى الدلالة  Fقيمة  متوسط الفرق بين المربعات dfدرجة الحرية  مجموع المربعات مصدر التباين
 2104.89 3 6314.68 بين ا موعات

 541.00 137 74117.59 داخل ا موعات 0.010 3.89
  140 80432.27 ا موا

درجأأات معرفأأأة بأأين متوسأأأطات  فأقأأأل (0.05عنأأد مسأأتوى ) فأأأروق ذات دلالأأة إحصأأأائية، وجأأود (11مأأن الجأأأدول ) يتضأأح
 = P ,)لمتغأير الأدورات التدريبيأة حيأث  امعلمات مرحلة الطفولة المبكرة بالممارسأات المبنيأة علأى الأدلأة للأطفأال ذوي الإعاقأة وفقًأ

0.010 89.F "3: 140" =3.) 

معرفة معلمات مرحلة الطفولة المبكرة بالممارسات المبنية على فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطات درجات لوجود  اونظرً 
، للمقارنات البعدية المتعددة Tukey الاختبار البعدي توكي أُجريَِ فقد ( 0.05عند مستوى دلالة ) الأدلة للأطفال ذوي الإعاقة

 :   يواح ذلل (12) والجدول للتحقق من اتجار الفروق،
 لمتغير الدورات التدريبية  امتوسطات محور معرفة معلمات مرحلة الطفولة المبكرة بالممارسات المبنية على الأدلة للأطفال وفقً اتجار الفروق بين (: 12جدول )     

 دورات فأكثر 8 دورات 7-4 دورات 3-1 لا يوجد المتوسةات ةالتدريبيالدورات 
    - 100.85 لا يوجد

   - 6.067 106.91 دورات 1-3
  - 12.336 18.403 119.25 دورات 4-7
 - 3.068 9.268            *15.335 116.18 دورات فأكثر 8

 (0.05تعني أنها دالة عند مستوى ) *

كانت للأطفال  معرفة معلمات مرحلة الطفولة المبكرة بالممارسات المبنية على الأدلة ( أن الفروق في 12يتضح من الجدول )
تفسير هار النتيجة  ويمكن .(116.18)(  توسط بلا دورات فأكثر 8)( لصالح دورات فأكثر 8لا توجد & )عدد الدورات بين 

مع الأطفال ذوي الإعاقة في مرحلة  الأدلةفي معرفة الممارسات المبنية على تلقوها  اللاتي للمعلماتإلى أهمية الدورات التدريبية 
 .هموتعليم ذوي الإعاقة لالأطفالنمو ، حيث أدت إلى زيادة المعرفة بأهمية هار الممارسات رةالطفولة المبك

 السؤال الرابع:
  الممارسااات المبنيااة علااى الأدلااة علااى هاال توجااد فااروق ذات دلالااة إحصااائية في تةبيااق معلمااات مرحلااة الةفولااة المبكاار 

الاادورات و ناوع المؤسسااة الاتي تقاادم الخدماة، و التخصااص، و تعليماي، ياة: المؤهاال الللمتغاايرات ا ت الأطفاال ذوي الإعاقااة وفق اا
 التدريبية، والخبر ؟

  :الفروق لكل متغير على حدة كما يأتيهاا السؤال قا  الباحث باستخراج  للإجابة عن
 : . الفروق بحسح متغير المؤهل التعليمي1

لمتغير المؤهل  االمبنية على الأدلة للأطفال ذوي الإعاقة وفقً  في تطبيق معلمات مرحلة الطفولة المبكرة بالممارساتلمعرفة الفروق 
الجدول  اوجاءت النتائج كما يواحه( Independent Samples Test)لعينتين مستقلتين اختبار "ت"   َ خدِ استُ  التعليمي

 الآتي:
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 الدراسة عينة أفراد  متوسطاتالفروق بين لدلالة " ليل التباين الأحادي"  اختبار نتائج: (11جدول )
 معلمات مرحلة الطفولة المبكرة بالممارسات المبنية على الأدلة للأطفال وفق متغير الدورات التدريبية في محور معرفة 

 pمستوى الدلالة  Fقيمة  متوسط الفرق بين المربعات dfدرجة الحرية  مجموع المربعات مصدر التباين
 2104.89 3 6314.68 بين ا موعات

 541.00 137 74117.59 داخل ا موعات 0.010 3.89
  140 80432.27 ا موا

درجأأات معرفأأأة بأأين متوسأأأطات  فأقأأأل (0.05عنأأد مسأأتوى ) فأأأروق ذات دلالأأة إحصأأأائية، وجأأود (11مأأن الجأأأدول ) يتضأأح
 = P ,)لمتغأير الأدورات التدريبيأة حيأث  امعلمات مرحلة الطفولة المبكرة بالممارسأات المبنيأة علأى الأدلأة للأطفأال ذوي الإعاقأة وفقًأ

0.010 89.F "3: 140" =3.) 

معرفة معلمات مرحلة الطفولة المبكرة بالممارسات المبنية على فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطات درجات لوجود  اونظرً 
، للمقارنات البعدية المتعددة Tukey الاختبار البعدي توكي أُجريَِ فقد ( 0.05عند مستوى دلالة ) الأدلة للأطفال ذوي الإعاقة

 :   يواح ذلل (12) والجدول للتحقق من اتجار الفروق،
 لمتغير الدورات التدريبية  امتوسطات محور معرفة معلمات مرحلة الطفولة المبكرة بالممارسات المبنية على الأدلة للأطفال وفقً اتجار الفروق بين (: 12جدول )     

 دورات فأكثر 8 دورات 7-4 دورات 3-1 لا يوجد المتوسةات ةالتدريبيالدورات 
    - 100.85 لا يوجد

   - 6.067 106.91 دورات 1-3
  - 12.336 18.403 119.25 دورات 4-7
 - 3.068 9.268            *15.335 116.18 دورات فأكثر 8

 (0.05تعني أنها دالة عند مستوى ) *

كانت للأطفال  معرفة معلمات مرحلة الطفولة المبكرة بالممارسات المبنية على الأدلة ( أن الفروق في 12يتضح من الجدول )
تفسير هار النتيجة  ويمكن .(116.18)(  توسط بلا دورات فأكثر 8)( لصالح دورات فأكثر 8لا توجد & )عدد الدورات بين 

مع الأطفال ذوي الإعاقة في مرحلة  الأدلةفي معرفة الممارسات المبنية على تلقوها  اللاتي للمعلماتإلى أهمية الدورات التدريبية 
 .هموتعليم ذوي الإعاقة لالأطفالنمو ، حيث أدت إلى زيادة المعرفة بأهمية هار الممارسات رةالطفولة المبك

 السؤال الرابع:
  الممارسااات المبنيااة علااى الأدلااة علااى هاال توجااد فااروق ذات دلالااة إحصااائية في تةبيااق معلمااات مرحلااة الةفولااة المبكاار 

الاادورات و ناوع المؤسسااة الاتي تقاادم الخدماة، و التخصااص، و تعليماي، ياة: المؤهاال الللمتغاايرات ا ت الأطفاال ذوي الإعاقااة وفق اا
 التدريبية، والخبر ؟

  :الفروق لكل متغير على حدة كما يأتيهاا السؤال قا  الباحث باستخراج  للإجابة عن
 : . الفروق بحسح متغير المؤهل التعليمي1

لمتغير المؤهل  االمبنية على الأدلة للأطفال ذوي الإعاقة وفقً  في تطبيق معلمات مرحلة الطفولة المبكرة بالممارساتلمعرفة الفروق 
الجدول  اوجاءت النتائج كما يواحه( Independent Samples Test)لعينتين مستقلتين اختبار "ت"   َ خدِ استُ  التعليمي

 الآتي:
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  الدراسة ت أفراد عينةدلالة الفروق بين متوسطالعينتين مستقلتين للتعرف على  t-testنتائج اختبار  :(13جدول )
 وفق متغير المؤهل في تطبيق معلمات مرحلة الطفولة المبكرة بالممارسات المبنية على الأدلة

 مستوى الدلالة درجة الحرية قيمة "ت" الانحراف المعياري المتوسط العدد المؤهل التعليمي
 20.190 113.28 29 دراسات عليا 0.987 49.53 0.017 23.488 113.35 112 بكالوريوس فأقل

بين متوسطات درجات تطبيق  فأقل (0.05عند مستوى )إحصائية فروق ذات دلالة ، عد  وجود (13من الجدول )يتضح 
 t).حيأثلمتغأير المؤهأل التعليمأي،  الأطفأال ذوي الإعاقأة وفقًأيأة علأى الأدلأة علأى امعلمات مرحلة الطفولة المبكرة بالممارسأات المبن

=0.017, df= 49.53, p = .987)  وقد يعود ذلأل إلى أن مجأال الممارسأات المبنيأة علأى الأدلأة لأاوي الإعاقأة متنأوا حسأو كأل
سأأواء كأأان مؤهأأل المعلمأأة ، ممأأا يصأأعو  ديأأد الممارسأأة الملائمأأة للتطبيأأق مأأن قبأأل المعلمأأات إعاقأأة واحتياجهأأا في التعلأأيم والتأأدريس

ليأة عا، دون وصأولها إلى فللتطبيأقمناسأبة تكأون وصى بهأا أو رسات التي قد يلوجود بعض المما اونظرً بكالوريوس أو دراسات عليا، 
 يؤدي إلى تطبيقها من قبل المعلمات. مع الأطفال، لائمةالمنير ، أو بعض الممارسات امثبتة علميً 

 : . الفروق بحسح متغير التخصص2

لمتغير  االمبنية على الأدلة للأطفال ذوي الإعاقة وفقً في محور تطبيق معلمات مرحلة الطفولة المبكرة بالممارسات لمعرفة الفروق 
 :مواحة كالآتيالنتائج  ، وجاءت (One way Anova) ليل التباين الأحادي اختبار  خدِ استُ  التخصص

 الدراسة عينة أفراد  متوسطاتالفروق بين لدلالة " ليل التباين الأحادي"  اختبار نتائج: (14جدول )
 لأطفال بالممارسات المبنية على الأدلة على ا محور تطبيق معلمات مرحلة الطفولة المبكرةوفق متغير التخصص في 

 pمستوى الدلالة  Fقيمة  متوسط الفرق بين المربعات dfدرجة الحرية  مجموا المربعات مصدر التباين
 506.82 2 1013.65 بين ا موعات

 519.10 138 71635.69 داخل ا موعات 0.379 0.98
  140 72649.33 ا موا

درجأات تطبيأق بأين متوسأطات  فأقأل (0.05عند مسأتوى ) فروق ذات دلالة إحصائيةعد  وجود  (14من الجدول ) يتضح
 لمتغأأأأأير التخصأأأأأص حيأأأأأث الأطفأأأأأال ذوي الإعاقأأأأأة وفقًأأأأأرسأأأأأات المبنيأأأأأة علأأأأأى الأدلأأأأأة علأأأأأى امعلمأأأأأات مرحلأأأأأة الطفولأأأأأة المبكأأأأأرة بالمما

(, P = 0.379 F "2: 140" =0.98). ن المعرفأة بالممارسأات المبنيأة علأى الأدلأة بشأكل متوسأط مأن خألال وتأبرر هأار النتيجأة بأ
 الدورات التدريبية لجميع المعلمات أدى إلى تطبيق هار الممارسات دون اختلاف وااح وفق التخصص.

 : . الفروق بحسح متغير نوع المؤسسة3

لمتغير  اة المبكرة بالممارسات المبنية على الأدلة للأطفال ذوي الإعاقة وفقً في محور تطبيق معلمات مرحلة الطفوللمعرفة الفروق 
 :مواحة كالآتيالنتائج  ، وجاءتOne way Anova))  ليل التباين الأحادي اختبار  خدِ استُ  نوا المؤسسة

 راسة الدعينة أفراد  متوسطاتالفروق بين لدلالة " ليل التباين الأحادي"  اختبار نتائج: (15جدول )
 لأطفال بالممارسات المبنية على الأدلة على ا وفق متغير نوا المؤسسة في محور تطبيق معلمات مرحلة الطفولة المبكرة

 pمستوى الدلالة  Fقيمة  متوسط الفرق بين المربعات dfدرجة الحرية  مجموع المربعات مصدر التباين
 305.51 2 611.02 بين ا موعات

 522.02 138 72038.31 موعاتداخل ا  0.558 0.59
   140 72649.33 ا موا

درجات تطبيق بين متوسطات  فأقل (0.05عند مستوى ) فروق ذات دلالة إحصائية، عد  وجود (15من الجدول ) يتضح
 P = 0.558 ,)سة حيث لمتغير نوا المؤس امعلمات مرحلة الطفولة المبكرة بالممارسات المبنية على الأدلة للأطفال ذوي الإعاقة وفقً 

59.F "2: 140" =0). سواء في مراكز  انسبيً  اقد يكون حديثً  ةن مجال تطبيق الممارسات المبنية على الأدلويمكن تفسير ذلل بأ
 التربية الخاصة أو في برامج الدمج في الطفولة المبكرة، فلا يوجد هناك اختلاف وفق ذلل.

 : . الفروق بحسح متغير الخبر 4

لمتغير  افي محور تطبيق معلمات مرحلة الطفولة المبكرة بالممارسات المبنية على الأدلة للأطفال ذوي الإعاقة وفقً لفروق لمعرفة ا
 :مواحة كالآتيالنتائج  وجاءت، (One way Anova)  ليل التباين الأحادي اختبار  َ خدِ استُ  الخبرة

 الدراسةعينة أفراد  متوسطاتالفروق بين ة لدلال" ليل التباين الأحادي"  اختبار نتائج: (16جدول )
 لأطفال بالممارسات المبنية على الأدلة على ا وفق متغير الخبرة في محور تطبيق معلمات مرحلة الطفولة المبكرة

 pمستوى الدلالة  Fقيمة  متوسط الفرق بين المربعات dfدرجة الحرية  مجموع المربعات مصدر التباين
 2.29 1167.53 2 2335.05 بين ا موعات

 
0.105 

 509.52 138 70314.28 داخل ا موعات 
  140 72649.33 ا موا

درجأأأات تطبيأأأق بأأأين متوسأأأطات  (0.05عنأأأد مسأأأتوى ) فأأأروق ذات دلالأأأة إحصأأأائيةعأأأد  وجأأأود  (16مأأأن الجأأأدول ) يتضأأأح
 P = 0.105 ,)لمتغأير الخأبرة حيأث  االإعاقأة وفقًألأطفأال ذوي بالممارسات المبنية على الأدلأة علأى ا معلمات مرحلة الطفولة المبكرة

29.F "2: 140" =2).  ًداثأة مجأال الممارسأات المبنيأة علأى تر اللمعرفة بالممارسأات المبنيأة علأى الأدلأة، يمكأن تبريأر ذلأل أيضًأ اوطبق
برة دور في تطبيأق ييأع المعلمأات في المملكة العربية السعودية لجميأع المعلمأات في مرحلأة الطفولأة المبكأرة، فقأد لا يكأون للخأ ةالأدل

 بهار الممارسات، سواء معلمات التربية الخاصة أو معلمات الطفولة المبكرة. 
 : . الفروق بحسح متغير الدورات التدريبية5

 اقً لأطفال ذوي الإعاقة وفبالممارسات المبنية على الأدلة على ا في محور تطبيق معلمات مرحلة الطفولة المبكرةلمعرفة الفروق 
 :مواحة كالآتيالنتائج  ، وجاءتOne way Anova))  ليل التباين الأحادي اختبار  خدِ استُ  لمتغير الدورات التدريبية

 الدراسة عينة أفراد  متوسطاتالفروق بين لدلالة " ليل التباين الأحادي"  اختبار نتائج: (17جدول )
 لأطفال بالممارسات المبنية على الأدلة على ا رحلة الطفولة المبكرةوفق متغير الدورات التدريبية في محور تطبيق معلمات م

 pمستوى الدلالة  Fقيمة  متوسط الفرق بين المربعات dfدرجة الحرية  مجموع المربعات مصدر التباين
 1954.76 3 5864.28 بين ا موعات

 487.48 137 66785.05 داخل ا موعات 0.009 4.01
  140 72649.33 ا موا

درجأات تطبيأق معلمأات بأين متوسأطات  (0.05عنأد مسأتوى ) فأروق ذات دلالأة إحصأائيةوجأود  (17من الجأدول ) يتضح
 P = 0.009 ,)التدريبيأة حيأث  لمتغأير الأدورات امرحلأة الطفولأة المبكأرة بالممارسأات المبنيأة علأى الأدلأة للأطفأال ذوي الإعاقأة وفقًأ

01.F "3: 140" =4.) 

تطبيأأق معلمأأات مرحلأأة الطفولأأة المبكأأرة بالممارسأأات المبنيأأة روق ذات دلالأأة إحصأأائية بأأين متوسأأطات درجأأات فأألوجأأود  اونظأأرً 
، للمقأارنات البعديأة Scheffeالاختبأار البعأدي شأيفيه  فقد أُجريَِ ( 0.05عند مستوى دلالة ) على الأدلة للأطفال ذوي الإعاقة
 واح ذلل:   ي (18) والجدول المتعددة للتحقق من اتجار الفروق،
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درجات تطبيق بين متوسطات  فأقل (0.05عند مستوى ) فروق ذات دلالة إحصائية، عد  وجود (15من الجدول ) يتضح
 P = 0.558 ,)سة حيث لمتغير نوا المؤس امعلمات مرحلة الطفولة المبكرة بالممارسات المبنية على الأدلة للأطفال ذوي الإعاقة وفقً 

59.F "2: 140" =0). سواء في مراكز  انسبيً  اقد يكون حديثً  ةن مجال تطبيق الممارسات المبنية على الأدلويمكن تفسير ذلل بأ
 التربية الخاصة أو في برامج الدمج في الطفولة المبكرة، فلا يوجد هناك اختلاف وفق ذلل.

 : . الفروق بحسح متغير الخبر 4

لمتغير  افي محور تطبيق معلمات مرحلة الطفولة المبكرة بالممارسات المبنية على الأدلة للأطفال ذوي الإعاقة وفقً لفروق لمعرفة ا
 :مواحة كالآتيالنتائج  وجاءت، (One way Anova)  ليل التباين الأحادي اختبار  َ خدِ استُ  الخبرة

 الدراسةعينة أفراد  متوسطاتالفروق بين ة لدلال" ليل التباين الأحادي"  اختبار نتائج: (16جدول )
 لأطفال بالممارسات المبنية على الأدلة على ا وفق متغير الخبرة في محور تطبيق معلمات مرحلة الطفولة المبكرة

 pمستوى الدلالة  Fقيمة  متوسط الفرق بين المربعات dfدرجة الحرية  مجموع المربعات مصدر التباين
 2.29 1167.53 2 2335.05 بين ا موعات

 
0.105 

 509.52 138 70314.28 داخل ا موعات 
  140 72649.33 ا موا

درجأأأات تطبيأأأق بأأأين متوسأأأطات  (0.05عنأأأد مسأأأتوى ) فأأأروق ذات دلالأأأة إحصأأأائيةعأأأد  وجأأأود  (16مأأأن الجأأأدول ) يتضأأأح
 P = 0.105 ,)لمتغأير الخأبرة حيأث  االإعاقأة وفقًألأطفأال ذوي بالممارسات المبنية على الأدلأة علأى ا معلمات مرحلة الطفولة المبكرة

29.F "2: 140" =2).  ًداثأة مجأال الممارسأات المبنيأة علأى تر اللمعرفة بالممارسأات المبنيأة علأى الأدلأة، يمكأن تبريأر ذلأل أيضًأ اوطبق
برة دور في تطبيأق ييأع المعلمأات في المملكة العربية السعودية لجميأع المعلمأات في مرحلأة الطفولأة المبكأرة، فقأد لا يكأون للخأ ةالأدل

 بهار الممارسات، سواء معلمات التربية الخاصة أو معلمات الطفولة المبكرة. 
 : . الفروق بحسح متغير الدورات التدريبية5

 اقً لأطفال ذوي الإعاقة وفبالممارسات المبنية على الأدلة على ا في محور تطبيق معلمات مرحلة الطفولة المبكرةلمعرفة الفروق 
 :مواحة كالآتيالنتائج  ، وجاءتOne way Anova))  ليل التباين الأحادي اختبار  خدِ استُ  لمتغير الدورات التدريبية

 الدراسة عينة أفراد  متوسطاتالفروق بين لدلالة " ليل التباين الأحادي"  اختبار نتائج: (17جدول )
 لأطفال بالممارسات المبنية على الأدلة على ا رحلة الطفولة المبكرةوفق متغير الدورات التدريبية في محور تطبيق معلمات م

 pمستوى الدلالة  Fقيمة  متوسط الفرق بين المربعات dfدرجة الحرية  مجموع المربعات مصدر التباين
 1954.76 3 5864.28 بين ا موعات

 487.48 137 66785.05 داخل ا موعات 0.009 4.01
  140 72649.33 ا موا

درجأات تطبيأق معلمأات بأين متوسأطات  (0.05عنأد مسأتوى ) فأروق ذات دلالأة إحصأائيةوجأود  (17من الجأدول ) يتضح
 P = 0.009 ,)التدريبيأة حيأث  لمتغأير الأدورات امرحلأة الطفولأة المبكأرة بالممارسأات المبنيأة علأى الأدلأة للأطفأال ذوي الإعاقأة وفقًأ

01.F "3: 140" =4.) 

تطبيأأق معلمأأات مرحلأأة الطفولأأة المبكأأرة بالممارسأأات المبنيأأة روق ذات دلالأأة إحصأأائية بأأين متوسأأطات درجأأات فأألوجأأود  اونظأأرً 
، للمقأارنات البعديأة Scheffeالاختبأار البعأدي شأيفيه  فقد أُجريَِ ( 0.05عند مستوى دلالة ) على الأدلة للأطفال ذوي الإعاقة
 واح ذلل:   ي (18) والجدول المتعددة للتحقق من اتجار الفروق،
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 لمتغير الدورات التدريبية  الأطفال وفقً على الأدلة على ا بالممارسات المبنيةمتوسطات محور تطبيق معلمات مرحلة الطفولة المبكرة اتجار الفروق بين (: 18جدول )
 دورات فأكثر 8 دورات 7-4 دورات 3-1 لا يوجد المتوسةات ةالتدريبيالدورات 

    - 109.53 لا يوجد
   - 1.558 111.09 دورات 1-3
  - 19.914 *21.472 131.00 دورات 4-7
 - 11.273 8.642 10.199 119.73 دورات فأكثر 8

 (0.05ا دالة عند مستوى )تعني أنه *

كانأت تطبيق معلمات مرحلة الطفولة المبكرة بالممارسات المبنية على الأدلة للأطفال  ( أن الفروق في 18يتضح من الجدول )
للمعرفأأأأة  اوطبقًأأأأ .(131.00)(  توسأأأأط بلأأأأا دورات 7-4)الأأأأدورات ( لصأأأأالح دورات 7-4لا يوجأأأأد & )لأأأأدورات التدريبيأأأأة ابأأأين 

هميأأأة الأأأدورات التدريبيأأأة للمعلمأأأات الأأألاتي تلقوهأأأا في معرفأأأة بأ ابالممارسأأأات المبنيأأأة علأأأى الأدلأأأة، يمكأأأن تفسأأأير هأأأار النتيجأأأة أيضًأأأ
في مرحلأأة الطفولأأة المبكأأرة، حيأأث أدت إلى زيادة المعرفأأة بأهميأأة هأأا وتطبيقل ذوي الإعاقأأة الممارسأأات المبنيأأة علأأى الأدلأأة مأأع الأطفأأا

 في هار المرحلة المهمة.وتعليمهم ذوي الإعاقة  لتطبيق هار الممارسات لنمو الأطفا
 السؤال الخامس:

 لمبكر ؟ تةبيقها لدى معلمات مرحلة الةفولة ا فيما أثر المعرفة بالممارسات المبنية على الأدلة 

، Enterا لأسلو  وفقً  ،Simple Regression Analysis ليل الايدار البسيط   َ خدِ استُ للإجابة عن هاا السؤال 
لة المبكرة، وكانت النتائج  تطبيقها لدى معلمات مرحلة الطفو  فيللتعرف على تأثير متغير المعرفة بالممارسات المبنية على الأدلة 

 :كالآتي
 تطبيقها. في ليل الايدار للتنبؤ بتأثير المعرفة بالممارسات المبنية على الأدلة  ج(: نتائ19جدول )

 العوامل المنبئة
 Unstandardized معامل الانحدار

Coefficients 
معامل 

معامل  الانحدار بيتا
 الارتباط 

مستوى 
 الدلالة

معامل 
التحديد 

(R2) 

النسبة المئوية 
 للتباين المفسر

 قيمة ف

B  Beta مستوى الدلالة ف 
    27.76 الثابت

تطبيق الممارسات  000. 106.53 43.4% 434.
 000. 659. 0.659 0.69 المبنية على الأدلة

المعرفة بالممارسات المبنية على الأدلة على التنبؤ بتطبيقها لدى معلمات مرحلة الطفولة المبكرة  قدرة( 19)يتضح من الجدول 
( من تباين تطبيق الممارسات المبنية على الأدلة، 43.4%)حيث استطاا العامل المنبئ أن يفسر ما نسبته  للأطفال ذوي الإعاقة،

، مما يؤكد أنه يمكن (0.05)عند مستوى  ا، وهي قيمة دالة إحصائيً (106.53)، حيث بلغت قيمة ف اوهو مقدار دال إحصائيً 
وقد  ذوي الإعاقة من خلال المعرفة بها لدى معلمات مرحلة الطفولة المبكرة.التنبؤ بتطبيق الممارسات المبنية على الأدلة للأطفال 

كلما زادت المعرفة بالممارسات المبنية على الأدلة زاد تطبيقها مع الأطفال ذوي الإعاقة في مرحلة الطفولة   هنتُبرر هار النتيجة بأ
ة في مرحلة ييبية وورش العمل والمعارف في المقررات الجامعحصول المعلمات على الدورات التدر  وفق االمبكرة، وهاا يعُد منطقي  

 . هاوتطبيق هار الممارساتدراسات العليا، كل ذلل ساعد في معرفة ال

 الخاتمة والتوصيات 
أشارت نتائج هار الدراسة إلى أن مستوى معرفة معلمات مرحلة الطفولة المبكرة بالممارسات المبنية على الأدلة جاءت في 

المتغيرات المرتبطة  حور المعرفة، فقد تبين وجود إلى (، وبالنظر 3.54ت أفراد العينة )المتوسط، حيث بلا متوسط استجاباالمستوى 
فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطات مستويات معرفة معلمات مرحلة الطفولة المبكرة بالممارسات المبنية على الأدلة للأطفال 

ؤهل التعليمي، وكانت الفروق لصالح مؤهل الدراسات العليا، وكالل الفروق في معرفة معلمات مرحلة لمتغير الم اذوي الإعاقة وفقً 
الطفولة المبكرة بالممارسات المبنية على الأدلة للأطفال كانت بين تخصصي )التربية الخاصة & الطفولة المبكرة( لصالح تخصص 

في معرفة معلمات مرحلة الطفولة المبكرة بالممارسات المبنية على  اأن هناك فروقً تبين  المتغير التخصص. وأيضً  ا)التربية الخاصة( وفقً 
أظهرت النتائج عد   في حين ،دورات فأكثر( 8ات فأكثر( لصالح )دور  8الأدلة للأطفال كانت بين عدد الدورات )لا توجد & 

فولة المبكرة بالممارسات المبنية على الأدلة وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطات مستويات معرفة معلمات مرحلة الط
 لمتغير نوا المؤسسة والخبرة. اللأطفال ذوي الإعاقة وفقً 

أن مستوى تطبيق معلمات مرحلة الطفولة المبكرة الممارسات المبنية على الأدلة جاءت في المستوى إلى  اأيضً  النتائجوأشارت 
المتغأأيرات المرتبطأأة  حأأور التطبيأأق، أظهأأرت النتأأائج عأأد  إلى (. وبالنظأأر 3.78)ت أفأأراد العينأأة المرتفأأع، حيأأث بلأأا متوسأأط اسأأتجابا

مرحلأة الطفولأة المبكأرة بالممارسأات المبنيأة علأى الأدلأة  تتطبيأق معلمأاوجود فروق ذات دلالأة إحصأائية بأين متوسأطات مسأتويات 
ذات  وجأود فأروقأظهأرت النتأائج  ، في حين، والخبرةالمؤسسةو التخصص، و لمتغير نوا المؤهل التعليمي،  اللأطفال ذوي الإعاقة وفقً 

دلالأأة إحصأأائية بأأين متوسأأطات مسأأتويات تطبيأأق معلمأأات مرحلأأة الطفولأأة المبكأأرة بالممارسأأات المبنيأأة علأأى الأدلأأة للأطفأأال ذوي 
 7-4الأأأأدورات )دورات( لصأأأالح  7-4الأأأتي كانأأأأت بأأأين الأأأدورات التدريبيأأأة )لا يوجأأأد & لمتغأأأير الأأأدورات التدريبيأأأة  االإعاقأأأة وفقًأأأ

تطبيأأق نطأأاق يمكأأن أن تُسأأهم في زيادة المعرفأأة وتوسأأيع  ومقترحأأات ترثيأأة توصأأياتبعأأدة وبنأأاءً علأأى ذلأأل يوصأأي الباحأأث  دورات(.
 المملكة العربية السعودية: على مستوى مناطقهار الممارسات 

في المملكأأة العربيأأة السأأعودية، سأأواء في مرحلأأة  التربويأأة أهميأأة تضأأمين مفهأأو  الممارسأأات المبنيأأة علأأى الأدلأأة في الأأبرامج الجامعيأأة  -1
مأأأن قبأأل المتخصصأأأين والمهنيأأين مأأأع  هأأاوتطبيق هأأأار الممارسأأاتؤدي إلى زيادة معرفأأة العليأأأا، ممأأا يأأأ تالبكأأالوريوس أو الدراسأأا

 في مرحلة الطفولة المبكرة.ذوي الإعاقة الأطفال الصغار 
مع الأطفال ذوي الإعاقة في مرحلة الطفولأة المبكأرة،  يتعاملونالاين  تكثيف الدورات التدريبية لجميع المعلمات والمتخصصين  -2

 المبنية على الأدلة. تعكس على معرفتهم وتطبيقهم للممارسانمما ي
عكس علأأأى فهأأأم أوسأأأع نا يأأأتربيأأأة الخاصأأأة والطفولأأأة المبكأأأرة،  أأأأهميأأأة اسأأأتحداة بأأأرامج جامعيأأأة تربويأأأة بينيأأأة بأأأين تخصأأأص ال  -3

 لممارسات المبنية على الأدلة وتطبيقها.م، ومن ثم زيادة فهم اوقدراته اقةذوي الإع لالأطفا تلاحتياجا
 ذوي الإعاقة في مرحلة الطفولة المبكرة. الأطفالالمبنية على الأدلة مع  الممارساتإجراء دراسة تهدف إلى التعرف على فاعلية   -4
حول تطبيق الممارسات المبنية على الأدلأة في  والمعلماتإجراء دراسة مستقبلية تهدف إلى التعرف على وجهات نظر المعلمين   -5

 المراحل التعليمية العليا.
مأع الأطفأال ذوي الإعاقأة مأن قبأل معلمأات  اأكثر الممارسات المبنية على الأدلة معرفةً وتطبيقًأ  ديد إجراء دراسة تهدف إلى  -6

 .مرحلة الطفولة المبكرة
 حأول تطبيأأق الممارسأات المبنيأة علأى الأدلأأة والمعلمأاتالمعلمأين  إجأراء دراسأة مسأتقبلية تهأأدف إلى التعأرف علأى وجهأات نظأأر  -7

 .على مستوى مناطق المملكة العربية السعودية
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 الخاتمة والتوصيات 
أشارت نتائج هار الدراسة إلى أن مستوى معرفة معلمات مرحلة الطفولة المبكرة بالممارسات المبنية على الأدلة جاءت في 

المتغيرات المرتبطة  حور المعرفة، فقد تبين وجود إلى (، وبالنظر 3.54ت أفراد العينة )المتوسط، حيث بلا متوسط استجاباالمستوى 
فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطات مستويات معرفة معلمات مرحلة الطفولة المبكرة بالممارسات المبنية على الأدلة للأطفال 

ؤهل التعليمي، وكانت الفروق لصالح مؤهل الدراسات العليا، وكالل الفروق في معرفة معلمات مرحلة لمتغير الم اذوي الإعاقة وفقً 
الطفولة المبكرة بالممارسات المبنية على الأدلة للأطفال كانت بين تخصصي )التربية الخاصة & الطفولة المبكرة( لصالح تخصص 

في معرفة معلمات مرحلة الطفولة المبكرة بالممارسات المبنية على  اأن هناك فروقً تبين  المتغير التخصص. وأيضً  ا)التربية الخاصة( وفقً 
أظهرت النتائج عد   في حين ،دورات فأكثر( 8ات فأكثر( لصالح )دور  8الأدلة للأطفال كانت بين عدد الدورات )لا توجد & 

فولة المبكرة بالممارسات المبنية على الأدلة وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطات مستويات معرفة معلمات مرحلة الط
 لمتغير نوا المؤسسة والخبرة. اللأطفال ذوي الإعاقة وفقً 

أن مستوى تطبيق معلمات مرحلة الطفولة المبكرة الممارسات المبنية على الأدلة جاءت في المستوى إلى  اأيضً  النتائجوأشارت 
المتغأأيرات المرتبطأأة  حأأور التطبيأأق، أظهأأرت النتأأائج عأأد  إلى (. وبالنظأأر 3.78)ت أفأأراد العينأأة المرتفأأع، حيأأث بلأأا متوسأأط اسأأتجابا

مرحلأة الطفولأة المبكأرة بالممارسأات المبنيأة علأى الأدلأة  تتطبيأق معلمأاوجود فروق ذات دلالأة إحصأائية بأين متوسأطات مسأتويات 
ذات  وجأود فأروقأظهأرت النتأائج  ، في حين، والخبرةالمؤسسةو التخصص، و لمتغير نوا المؤهل التعليمي،  اللأطفال ذوي الإعاقة وفقً 

دلالأأة إحصأأائية بأأين متوسأأطات مسأأتويات تطبيأأق معلمأأات مرحلأأة الطفولأأة المبكأأرة بالممارسأأات المبنيأأة علأأى الأدلأأة للأطفأأال ذوي 
 7-4الأأأأدورات )دورات( لصأأأالح  7-4الأأأتي كانأأأأت بأأأين الأأأدورات التدريبيأأأة )لا يوجأأأد & لمتغأأأير الأأأدورات التدريبيأأأة  االإعاقأأأة وفقًأأأ

تطبيأأق نطأأاق يمكأأن أن تُسأأهم في زيادة المعرفأأة وتوسأأيع  ومقترحأأات ترثيأأة توصأأياتبعأأدة وبنأأاءً علأأى ذلأأل يوصأأي الباحأأث  دورات(.
 المملكة العربية السعودية: على مستوى مناطقهار الممارسات 

في المملكأأة العربيأأة السأأعودية، سأأواء في مرحلأأة  التربويأأة أهميأأة تضأأمين مفهأأو  الممارسأأات المبنيأأة علأأى الأدلأأة في الأأبرامج الجامعيأأة  -1
مأأأن قبأأل المتخصصأأأين والمهنيأأين مأأأع  هأأاوتطبيق هأأأار الممارسأأاتؤدي إلى زيادة معرفأأة العليأأأا، ممأأا يأأأ تالبكأأالوريوس أو الدراسأأا

 في مرحلة الطفولة المبكرة.ذوي الإعاقة الأطفال الصغار 
مع الأطفال ذوي الإعاقة في مرحلة الطفولأة المبكأرة،  يتعاملونالاين  تكثيف الدورات التدريبية لجميع المعلمات والمتخصصين  -2

 المبنية على الأدلة. تعكس على معرفتهم وتطبيقهم للممارسانمما ي
عكس علأأأى فهأأأم أوسأأأع نا يأأأتربيأأأة الخاصأأأة والطفولأأأة المبكأأأرة،  أأأأهميأأأة اسأأأتحداة بأأأرامج جامعيأأأة تربويأأأة بينيأأأة بأأأين تخصأأأص ال  -3

 لممارسات المبنية على الأدلة وتطبيقها.م، ومن ثم زيادة فهم اوقدراته اقةذوي الإع لالأطفا تلاحتياجا
 ذوي الإعاقة في مرحلة الطفولة المبكرة. الأطفالالمبنية على الأدلة مع  الممارساتإجراء دراسة تهدف إلى التعرف على فاعلية   -4
حول تطبيق الممارسات المبنية على الأدلأة في  والمعلماتإجراء دراسة مستقبلية تهدف إلى التعرف على وجهات نظر المعلمين   -5

 المراحل التعليمية العليا.
مأع الأطفأال ذوي الإعاقأة مأن قبأل معلمأات  اأكثر الممارسات المبنية على الأدلة معرفةً وتطبيقًأ  ديد إجراء دراسة تهدف إلى  -6

 .مرحلة الطفولة المبكرة
 حأول تطبيأأق الممارسأات المبنيأة علأى الأدلأأة والمعلمأاتالمعلمأين  إجأراء دراسأة مسأتقبلية تهأأدف إلى التعأرف علأى وجهأات نظأأر  -7

 .على مستوى مناطق المملكة العربية السعودية
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 قــــالملاح

 (1ملحق رقم )

 لكل محوربالدرجة الكلية مقياس الممارسات المبنية على الأدلة فقرات بين  الارتباط ت(: معاملا1جدول )
 مستوى تطبيق معلمات مرحلة الطفولة المبكرة الممارسات المبنية على الأدلة وى معرفة معلمات مرحلة الطفولة المبكرة بالممارسات المبنية على الأدلةستم

 الفقرة مع المحور الفقرة الفقرة مع المحور الفقرة الفقرة مع المحور الفقرة الفقرة مع المحور الفقرة
1 .730** 16 .781** 1 .744** 16 .637** 
2 .766** 17 .697** 2 .764** 17 .610** 
3 .794** 18 .756** 3 .745** 18 .663** 
4 .714** 19 .808** 4 .704** 19 .676** 
5 .743** 20 .768** 5 .721** 20 .697** 
6 .626** 21 .731** 6 .564** 21 .757** 
7 .700** 22 .788** 7 .673** 22 .697** 
8 .716** 23 .740** 8 .760** 23 .609** 
9 .804** 24 .750** 9 .786** 24 .723** 
10 .799** 25 .719** 10 .782** 25 .733** 
11 .704** 26 .737** 11 .726** 26 .739** 
12 .624** 27 .751** 12 .611** 27 .715** 
13 .751** 28 .772** 13 .715** 28 .777** 
14 .754** 29 .716** 14 .762** 29 .551** 
15 .736** 30 .649** 15 .695** 30 .682** 

 ( 0.01)دال عند مستوى                **

 

 (2ملحق رقم )

 يواح معامل ثبات ألفا لمقياس الممارسات المبنية على الأدلة :(2)ل جدو 
 معامل الثبات عدد الفقرات المحاور

 0.97 30 كرة بالممارسات المبنية على الأدلةمستوى معرفة معلمات مرحلة الطفولة المب
 0.96 30 مستوى تطبيق معلمات مرحلة الطفولة المبكرة الممارسات المبنية على الأدلة
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