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لهها  ااسستماعي الخاصة باهاارات الم تنمية بعض منهدفت الدراسة إلى التحقق من فاعلية التدريس باستخدام الهرم العروضي لجلبرت في  :المستخلص
وللوصول إلى ذلك استخدمت الباحثة كل من المنهاج شبه التجريبي والمنهاج الوصهي، كما أعدت الباحثة  ؛الخامس ااسبتدائيتلميذات الصف  لدى

كما صممت الباحثة المواد الخاصة  ،لهها  ااسستماعي واتتبار مهاارات الهها  ااسستماعيالأدوات الخاصة بالدراسة المتمثلة في قائمة المهاارات الخاصة با
 طالبة( 30)( طالبة من طالبات الصف الخامس ااسبتدائي؛ 60وتمثلت عينة الدراسة في ) ،كراسة الأنشطة التعليمية ودليل المعلمةوالمتمثلة في  بالدراسة 

ي داسلة إحصائية ذوقد أظهارت النتائج التالي: يوجد فرق  ،المجموعة التجريبية تم اتتيارهن بالطريقة العشوائية طالبة تمثل( 30المجموعة الضابطة و)تمثل 
المجموعة التجريبية في التطبيق البعدي استتبار طالبات كل من المجموعة الضابطة و بين متوسط درجات  وذلك بين ( 0.05) الداسلة عند مستوى

بين متوسط نهسه وذلك فضلًا عن وجود فروق ذات داسلة إحصائية عند مستوى الداسلة  ،المجموعة التجريبية طالبات مهاارات الهها  ااسستماعي لصالح
وأوصت  ،في اتتبار مهاارات الهها  ااسستماعي، وذلك لصالح التطبيقات البعدية القبليو  البعدي التطبيقينكل من المجموعة التجريبية في  طالبات درجات 

وعقد دورات  ،م الهرم العروضي لجلبرتستراتيجيات التعليمية المختلهة منهاا التدريس باستخدالإالدراسة بمجموعة من التوصيات منهاا ربط المقررات با
كما اقترحت الدراسة العديد من البحوث المستقبلية منهاا إجراء دراسة مماثلة للدراسة   ،تدريبية للمعلمين اسستخدام الهرم العروضي لجلبرت في التدريس

 اسبتدائية.  الحالية تتضمن مهاارات لغوية أترى، وإجراء أبحاث لتطوير المناهج التعليمية في المرحلة ا
 الهها  ااسستماعي.  –الهرم العروضي لجلبرت  الكلمات المفتاحية:

 
effectiveness of learning by Gilberts' Prosody Pyramid in developing some listening 

comprehension among primary fifth grade female pupils 
Dr. Amani Muhammad Omar Taha (2) 

(2) Assesistant professor of Arabic Language Curricul and Teaching Methods in Education College at Taibah 
University  amotaha@taibahu.edu.sa 

Abstract: The study aimed to verify the effectiveness of learning by Gilberts' Prosody Pyramid in promoting 
some listening comprehension skills among primary fifth grade female pupils. To achieve this aim; the study 
used the descriptive method and the experimental method. The researcher prepared the study tools including 
Listening Comprehension Skills List and Listening Comprehension Skills Test. In addition, the researcher 
prepared the study materials including Educational Activities Pamphlet and Female Teacher Guide. The study 
sample consisted of (60) primary fifth grade female pupils, as there were (30) female pupils in the control group 
and (30) female pupils in the experimental group who were selected randomly. The study concluded that there 
was a statistically significant difference at the level ( ≤ 0.05) between the mean scores of the experimental 
group and the control group students in posttest of listening comprehension skills in favor of the experimental 
group students. There were statistically significant differences at the same level ( ≤ 0.05) between the mean 
scores of the experimental group students in pre and post-tests in favor of post-tests of listening comprehension 
skills test. The study recommended linking courses to different educational strategies including teaching by 
Gilbert's Prosody Pyramid, holding training courses for teachers to employ Gilbert's Prosody Pyramid in the 
educational process, and conducting similar future studies that include other language skills and studies for 
curriculum development in the primary grade. 
Keywords: Gilbert's Prosody Pyramid, Listening Comprehension. 
CITATION:  
Taha, A (2021). Effectiveness of learning by Gilberts' Prosody 
Pyramid in developing some listening comprehension among 
primary fifth grade female pupils, Journal of Umm Al-Qura 
University for Educational and Psychological Sciences, Vol (13), No 
(2)  

 للاستشهاد من البحث 
 للاستشهاد من البحث 
فاعلية التدريس باستخدام الهرم العروضي لجلبرت (. 2021طه، أماني محمد عمر )

في تنمية بعض مهارات الفهم الاستماعي لدى تلميذات الصف الخامس الابتددايي  
 (2العدد ) (،13مجلة جامعة أم القرى للعلوم التربوية والنفسية، المجلد )لمنورة، افي المدينة 

 مقدمة الدراسة:

ذلؤؤؤك أو مواقؤؤؤف الحيؤؤؤاأ الؤؤؤ  يلجؤؤؤ  في تحقيؤؤؤق التواصؤؤؤل الشؤؤؤهوي بؤؤؤين فيتلؤؤؤف الأفؤؤؤراد في المجتمؤؤؤ ، يؤؤؤ دي ااسسؤؤؤتماا دوراا كبؤؤؤ اا 
إو فؤؤؤلهؤؤؤذا مؤؤؤن مواقؤؤؤف ااستصؤؤؤال اليوميؤؤؤة،  ل إلى تسؤؤؤعين في المائؤؤؤةتصؤؤؤالشؤؤؤخلا تلًلهؤؤؤا إلى اسؤؤؤتخدام مهاؤؤؤارس التحؤؤؤدث وااسسؤؤؤتماا 

حؤؤي يصؤؤب   الؤؤ   ؤؤ  أو تعمؤؤل المدرسؤؤة ااسبتدائيؤؤة علؤؤلا تعليمهاؤؤا لطلً ؤؤا،  يحتؤؤل المرتبؤؤة الأولى بؤؤين مهاؤؤارات اللغؤؤة وفنو ؤؤاااسسؤؤتماا 
 م(.2015 )سعودي، لديها  القدرأ عللا اكتساب أي فن آتر من فنوو اللغة

بنؤؤاء ذكائؤؤه بشؤؤ ل عؤؤام ين الطالؤؤ  علؤؤلا حيؤؤت تع ؤؤأهؤؤ  أهؤؤدال تعلؤؤي  ااسسؤؤتماا، مؤؤن ارات الههاؤؤ  ااسسؤؤتماعي تعَؤؤد تنميؤؤة مهاؤؤو 
يقَوم  ا الطال ، وتشتمل عللا ثلًثة عناصؤر كما يعَد الهها  ااسستماعي عملية تهاعلية بنائية وتنمية ذكائه اللغوي بش ل تاص،  

العمليات الشخصية الداتلية ال  تتنوا من فؤرد  ختؤر، بارأ عن عدد من وهو عالنلا المسموا، والطال ، والسياق، ، وهي رئيسة
 .(2015 )محمود،بل إ ا تتنوا لدى الهرد من مرحلة إلى مرحلة ومن فترأ إلى فترأ 

 يتطلؤ  ااسنتبؤاو والتركيؤل للؤوعي بالرسؤالة الؤ  تم  اعهاؤا، وفهاؤ  المؤراد منهاؤا،عبارأ عن نشؤا  عقلؤي مقصؤود إ ؤا   ااسستمااو 
زحافؤة وتتمثؤل أييؤة الههاؤ  ااسسؤتماعي في العمليؤة التعلميؤة كمؤا ذكرهؤا كؤل مؤن  ؛(2010،هي ؤل ) ومن تلًله يتعل  الطال  اللغؤة

ذلؤؤك إلى أو  ويرجؤ سؤياا في تنميؤة النجؤؤاك الأكؤاديمي والتحصؤؤيل الدراسؤي لؤدى الطؤؤلًب، يمثؤؤل دوراا أسافي أنؤه  ( 2016)وآتؤروو 
تعل  عدد كب  من القواعد والصيغ والمهردات ين الطال  عللا ع  ويااسستماا لما يقَوله له  المعل ،  حسنيستند إلى استيعاب الطلًب 

 عله قادراا عللا تحصيل أكبر قدر من الدرجات لمهاارات الهها  ااسستماعي  الطال إتقاو  صيته، وأيضاا إوال  تعمل عللا بناء شخ
إتقؤاو مهاؤارات الههاؤؤ  ، ويرجؤؤ  هؤذا إلى أو لطؤلًب التهاعؤؤل والتواصؤل مؤ  اختؤرينفؤة، وأيضاؤؤا يسؤهال علؤلا افي المؤواد الؤ  يدَرسؤهاا كا

 ،2020، وهيؤ  2020اللهؤرا  مثل )وحدد عدد من الباحثين  ؛بدور فعال داتل الصف القيام ين عللا علها  قادر ااسستماعي 
لمهاارات التالية: الهها  ااسستماعي ( مهاارات الهها  ااسستماعي با2015سعودي و ، 2019العمري والهقيه و ، 2020عبد الحافظ و 

 الهها  ااسستماعي النقدي. ،الهها  ااسستماعي المباشر ااسستنتاجي،
 في  (Ghassemi,2012)وقد أشارت بعض الدراسات إلى أثر ااسستماا، وأنه الأساس لإتقاو باقي المهاارات حيت أكد

يبدأ معها  منذ فتدري  الطلًب عللا مهاارأ ااسستماا ينبغي أو ذا ا للتهوق في مهاارات ااسستماا، لدراسته عللا أو التهوق يأس تبعا 
الأرب  من ضمن هي أقل أنواا المهاارات وضوحاا مهاارأ ااسستماا تعُتبر إلى أو  ( (Boyd,2005ويش أولى مراحل تعل  اللغة؛ 

وصف مهاارأ ااسستماا ب و ا أه  يم  ن تعل ، وبناء عللا ذلك فإنه فهاي أكثر المهاارات صعوبةا في الومن ثم مهاارات اللغوية، 
ا واستخداماا في التعل ،    تطلباا للتنمية والتدري . ومن ثم فهاي أكثر المهاارات مهاارات التواصل اللغوي وأكثره  تعقيدا

تهدل إلى ال  ( 2020اللهرا  )دراسة  نذكر من بينهااتنمية مهاارات ااسستماا جد ال ث  من الدراسات ال  اهتمت بو وت
تتبار مهاارات الخاص باالمجموعتين في التطبيق البعدي كل من بين متوسط درجات  فروق دالة إحصائياا توجد إذا كانت  ما توضي 

كل من درجات   اتبين متوسط يةإحصائ لها داسلةفروق عدأ أنه توجد إلى  الدراسةهذو  توصلتقد و  ،الهها  ااسستماعي
الناقد ااسستماعي، ااسستنتاجي، التذوقي، ات الهها  ااسستماعي في مهاارات الهها  التطبيق البعدي استتبار مهاار لصالح المجموعتين 

  جان  الهها  ااسستماعي ك ل.  إلى
كل درجات تلًميذ   اتبين متوسط إذا كانت هناك فروق دالة إحصائيااما توضي  إلى ال  هدفت ( 2020وهي  ) ودراسة

أبرزها من النتائج لل ث  استتبار الهها  ااسستماعي، وقد توصل الباحت  ةبعديال اتفي القياسالضابطة التجريبية و المجموعتين من 
 ةالبعدي اتفي القياسوالضابطة التجريبية المجموعتين كل من درجات تلًميذ   اتبين متوسطدالة إحصائياا فروق عدأ  نه توجدأ

 لتجريبية.الهروق الإحصائية لصالح تلًميذ المجموعة اوكانت استتبار الهها  ااسستماعي، 
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 مقدمة الدراسة:

ذلؤؤؤك أو مواقؤؤؤف الحيؤؤؤاأ الؤؤؤ  يلجؤؤؤ  في تحقيؤؤؤق التواصؤؤؤل الشؤؤؤهوي بؤؤؤين فيتلؤؤؤف الأفؤؤؤراد في المجتمؤؤؤ ، يؤؤؤ دي ااسسؤؤؤتماا دوراا كبؤؤؤ اا 
إو فؤؤؤلهؤؤؤذا مؤؤؤن مواقؤؤؤف ااستصؤؤؤال اليوميؤؤؤة،  ل إلى تسؤؤؤعين في المائؤؤؤةتصؤؤؤالشؤؤؤخلا تلًلهؤؤؤا إلى اسؤؤؤتخدام مهاؤؤؤارس التحؤؤؤدث وااسسؤؤؤتماا 

حؤؤي يصؤؤب   الؤؤ   ؤؤ  أو تعمؤؤل المدرسؤؤة ااسبتدائيؤؤة علؤؤلا تعليمهاؤؤا لطلً ؤؤا،  يحتؤؤل المرتبؤؤة الأولى بؤؤين مهاؤؤارات اللغؤؤة وفنو ؤؤاااسسؤؤتماا 
 م(.2015 )سعودي، لديها  القدرأ عللا اكتساب أي فن آتر من فنوو اللغة

بنؤؤاء ذكائؤؤه بشؤؤ ل عؤؤام ين الطالؤؤ  علؤؤلا حيؤؤت تع ؤؤأهؤؤ  أهؤؤدال تعلؤؤي  ااسسؤؤتماا، مؤؤن ارات الههاؤؤ  ااسسؤؤتماعي تعَؤؤد تنميؤؤة مهاؤؤو 
يقَوم  ا الطال ، وتشتمل عللا ثلًثة عناصؤر كما يعَد الهها  ااسستماعي عملية تهاعلية بنائية وتنمية ذكائه اللغوي بش ل تاص،  

العمليات الشخصية الداتلية ال  تتنوا من فؤرد  ختؤر، بارأ عن عدد من وهو عالنلا المسموا، والطال ، والسياق، ، وهي رئيسة
 .(2015 )محمود،بل إ ا تتنوا لدى الهرد من مرحلة إلى مرحلة ومن فترأ إلى فترأ 

 يتطلؤ  ااسنتبؤاو والتركيؤل للؤوعي بالرسؤالة الؤ  تم  اعهاؤا، وفهاؤ  المؤراد منهاؤا،عبارأ عن نشؤا  عقلؤي مقصؤود إ ؤا   ااسستمااو 
زحافؤة وتتمثؤل أييؤة الههاؤ  ااسسؤتماعي في العمليؤة التعلميؤة كمؤا ذكرهؤا كؤل مؤن  ؛(2010،هي ؤل ) ومن تلًله يتعل  الطال  اللغؤة

ذلؤؤك إلى أو  ويرجؤ سؤياا في تنميؤة النجؤؤاك الأكؤاديمي والتحصؤؤيل الدراسؤي لؤدى الطؤؤلًب، يمثؤؤل دوراا أسافي أنؤه  ( 2016)وآتؤروو 
تعل  عدد كب  من القواعد والصيغ والمهردات ين الطال  عللا ع  ويااسستماا لما يقَوله له  المعل ،  حسنيستند إلى استيعاب الطلًب 

 عله قادراا عللا تحصيل أكبر قدر من الدرجات لمهاارات الهها  ااسستماعي  الطال إتقاو  صيته، وأيضاا إوال  تعمل عللا بناء شخ
إتقؤاو مهاؤارات الههاؤؤ  ، ويرجؤؤ  هؤذا إلى أو لطؤلًب التهاعؤؤل والتواصؤل مؤ  اختؤرينفؤة، وأيضاؤؤا يسؤهال علؤلا افي المؤواد الؤ  يدَرسؤهاا كا

 ،2020، وهيؤ  2020اللهؤرا  مثل )وحدد عدد من الباحثين  ؛بدور فعال داتل الصف القيام ين عللا علها  قادر ااسستماعي 
لمهاارات التالية: الهها  ااسستماعي ( مهاارات الهها  ااسستماعي با2015سعودي و ، 2019العمري والهقيه و ، 2020عبد الحافظ و 

 الهها  ااسستماعي النقدي. ،الهها  ااسستماعي المباشر ااسستنتاجي،
 في  (Ghassemi,2012)وقد أشارت بعض الدراسات إلى أثر ااسستماا، وأنه الأساس لإتقاو باقي المهاارات حيت أكد

يبدأ معها  منذ فتدري  الطلًب عللا مهاارأ ااسستماا ينبغي أو ذا ا للتهوق في مهاارات ااسستماا، لدراسته عللا أو التهوق يأس تبعا 
الأرب  من ضمن هي أقل أنواا المهاارات وضوحاا مهاارأ ااسستماا تعُتبر إلى أو  ( (Boyd,2005ويش أولى مراحل تعل  اللغة؛ 

وصف مهاارأ ااسستماا ب و ا أه  يم  ن تعل ، وبناء عللا ذلك فإنه فهاي أكثر المهاارات صعوبةا في الومن ثم مهاارات اللغوية، 
ا واستخداماا في التعل ،    تطلباا للتنمية والتدري . ومن ثم فهاي أكثر المهاارات مهاارات التواصل اللغوي وأكثره  تعقيدا

تهدل إلى ال  ( 2020اللهرا  )دراسة  نذكر من بينهااتنمية مهاارات ااسستماا جد ال ث  من الدراسات ال  اهتمت بو وت
تتبار مهاارات الخاص باالمجموعتين في التطبيق البعدي كل من بين متوسط درجات  فروق دالة إحصائياا توجد إذا كانت  ما توضي 

كل من درجات   اتبين متوسط يةإحصائ لها داسلةفروق عدأ أنه توجد إلى  الدراسةهذو  توصلتقد و  ،الهها  ااسستماعي
الناقد ااسستماعي، ااسستنتاجي، التذوقي، ات الهها  ااسستماعي في مهاارات الهها  التطبيق البعدي استتبار مهاار لصالح المجموعتين 

  جان  الهها  ااسستماعي ك ل.  إلى
كل درجات تلًميذ   اتبين متوسط إذا كانت هناك فروق دالة إحصائيااما توضي  إلى ال  هدفت ( 2020وهي  ) ودراسة

أبرزها من النتائج لل ث  استتبار الهها  ااسستماعي، وقد توصل الباحت  ةبعديال اتفي القياسالضابطة التجريبية و المجموعتين من 
 ةالبعدي اتفي القياسوالضابطة التجريبية المجموعتين كل من درجات تلًميذ   اتبين متوسطدالة إحصائياا فروق عدأ  نه توجدأ

 لتجريبية.الهروق الإحصائية لصالح تلًميذ المجموعة اوكانت استتبار الهها  ااسستماعي، 
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 طلًببين متوسط درجات إحصائية  داسلة لهافروق  توجدإذا كانت ما توضي   ( إلى2020عبد الحافظ )وهدفت دراسة 
، في التطبيقات البعدية والقبليةعللا اتتبار مهاارات الهها  ااسستماعي  ةالبعدي اتفي القياسالضابطة و  التجريبية المجموعتينكل من 

التجريبية بين متوسط درجات تلًميذ المجموعتين لها داسلة إحصائية فروق توجد  هأن من النتائج أيهاا وقد توصلت الباحثة للعديد
الهروق الإحصائية لصالح وكانت  ،التطبيقات القبلية والبعديةتتبار مهاارات الهها  ااسستماعي في اس ةالبعدي اتفي القياسوالضابطة 

  .البعديالتطبيق ال  أجرت المجموعة التجريبية  طلًب
درجات  اتبين متوسطلها داسلة إحصائية ذا كانت هناك فروق إ ما توضي ( إلى 2019العمري والهقيه )وهدفت دراسة 

تتبار مهاارات الهها  الخاص باالتطبيق البعدي لصالح في مستويات الهها  ااسستماعي  والضابطة المجموعتين التجريبيةكل من تلًميذ  
كل   درجات اتبين متوسطلها داسلة إحصائية أنه توجد فروق  أيهااتعَد من من النتائج لل ث  و وقد توصل الباحثا ااسستماعي،

تتبار مهاارات الهها  با الخاص في مستويات الهها  ااسستماعي في التطبيق البعديوالضابطة التجريبية تلًميذ المجموعتين  من
 .لتجريبيةالمجموعة اتلًميذ الهروق الإحصائية لصالح وكانت ااسستماعي، 

بين متوسط درجات لها داسلة إحصائية إذا كانت هناك فروق ما توضي  إلى تهدل ( 2015سعودي )دراسة كما أو 
، وقد توصل الباحت الطلًبالقبلي لمدى نمو مهاارات الهها  ااسستماعي لدى البعدي و التطبيقين كل من تلًميذ المجموعة في  

 كل من  بين متوسط درجات تلًميذ المجموعة فيفروق دالة إحصائياا ا داسلة إحصائية هناك فروق لهأو  للعديد من النتائج أيهاا
 .الهروق الإحصائية لصالح التطبيق البعديوكانت لمدى نمو مهاارات الهها  ااسستماعي لدى التلًميذ، والقبلي التطبيقين البعدي 

ظهار ب ثرأ بعض الشيء؛ كما أ ا اس تَ  لعتبر تجو داو يُ المي في عملياا أو تطبيقهاا ااسستماا إاس مهاارأ أيية من الرغ  وعللا
 الطهلف والأسرأ، المجتم  من ليشترك معه ك بل، وحدو المعل  المدرسي، واس نستطي  أو نلقي باللوم عللا وال تاب قاموس المعل  في
اس يولو ا ااسهتمام  ومعلمين اااس يعي أيية ااسستم جيل أدى لوجود مما الجيد، ااسستماا عللا مهاارألم يت  تدريبه  صغرو منذ

  ال امل.
لإيصال المعنى لتجن  عدم الهها  أو  يستخدم التنغي وت من أيية استخدام الهرم الؤعَؤرُوضي داتل الصف في أو الشخلا 

اللحن  في م لههاا عن الهرم الؤعَؤرُوضي أو التواصل باللغة تح مه العلًمات الموسيقية ال  تت وو من جلبرت أوضحتو  ،إساءته
كونه يغ  من الجو   تحدثوالنغ  وبدمجهاما ببعض ظهار ما أ ته بالهرم العروضي، فهاو بذلك يعمل عللا تحسين مهاارأ ااسستماا وال

، إضافة إلى أو الأنشطة ال  يتضمنهاا متنوعة حس  مهاارات ااسستماا واللهظ، وبالتالي تحدثالتقليدي لدروس ااسستماا وال
 &Aoyama)ساعد المستم  عللا تمييل تنغي  المتحدث وبالتالي التجاوب معه ت حيت ،علمينتميول المم  فهاي تتناس  

Guion, 2007). 
في كل من التقرير والتعج  وللتنغي  فاعلية كب أ في اللغة العربية وتعني كلمة العروض الجم  بين كل من اللحن والتنغي ، 

من تلًل كالي س والحلو والغض  والهرك من أنما  الهعل الإنسا    ر وغ هااسستههاام والإن ار واللجوالنهي والتها   والتوكيد وا
 م(2010)ليللا،  المتوسطة والهابطة والعليا بمختلف المستوياتالتنوي  في مستويات التنغي  

غني، )عبد ال ، ذلك أو المقط  هو وحدأ الإيقاا الأساسية في اللغةومن اللًزم أو يعي الطلًب نظام الإيقاا في اللغة
في الوقت  تهرض وجودها عللا اتتيار الباحثينأصبحت الموضوعات ال  أه  موضوا الإيقاا في اللغة العربية من ويعَد  ؛(م2020
المقط  ية، وداسلتهاما المعنوية واللهظوليس الإيقاا في اللغة متوقهاا عللا العروض فقط، ول ن يتعداو إلى الس وو والحركة ، الراهن

  .م(2008)عميش،  الصوت اللغوي، البنية الصرفية، القافية، النبرلجرس، التنغي ، االوزو، اللغوي، 

حيت تت وو قاعدأ النظام من مجموعة  ،لهرم العروضيبا يت  تسميتهن توضي  النظام العروضي للغة عللا ش ل هرم، و يم   و 
ويمثل ذاك  ،التشديد ضمنهاا يق و  ،ف ارالأ أه  كلمة في مجموعةعتبر تُ أف ار، وضمن تلك الوحدأ الرئيسة هناك كلمة محورية 

تتعاوو أو و  ،بد للأصوات في هذا المقط  من أو ت وو واضحة ويسهال تمييلها واس ،المقط  ذروأ المعلومات ضمن مجموعة الأف ار
 .عليهالعمليات في اللغة المح ية لتسهايل ملًحظة المستم  لهذا المقط  والتعرل جمي  

Bolinger,1989) Brown, 1990;   (Cauldwell,2002; 

ن من تلًلها مساعدأ المستمعين أه  طريقة يم    دوتعَ  الأف ار ةمجموعالمستوى الأول  ؛مستويات ةوللهارم العروضي ثلًث
سهال تحليلهاا تش يل ال لمات في مجموعات حي يَ المعنى عن طريق لمتابعة المعنى حيت يت  من تلًلها مساعدأ المستم  لمتابعة 

كما   ،ن أو ت وو جملة طويلة أو جملة قص أ أو شبه جملة أو حي عبارأالأف ار في عبارات يم    تلًله ويت  عرضيسر أ عللا نحو  
ال لمة المستوى الثا   ؛(Ballmer,1980)علًمات الترقي  في ال تابة لمساعدأ القراء في فصل مجموعات الأف ار  يت  استخدام

 ،أو يشدّ انتباو المستم  من تلًلها، لذا يركل عليهاا في رغ  المتحدثهي ال لمة ال  يَ هي أه  كلمة في المجموعة، و و  المحورية
والمبدأ الرئيس في هذا ااسستخدام التركيل  ا،تاصا  اولتحقيق التركيل الضروري عللا ال لمة المحورية تستخدم اللغة التنغي  استخداما 

التشديد ومقط  الذروأ ت كد المستوى الثالت ؛ (Gilbert,2005)مات عللا ال لمة المحورية لبياو الهرق بينهاا وبين باقي ال ل
(Gilbert,2005)  التلهظهو العربية  في اللغة والتشديد ،يق  عليه التشديد الرئيس اأو ل ل كلمة متعددأ المقاط  مقطعا 

تتميل بعض اللغات بطول الحرل الساكن، و  ،لحرل الساكن القص مدأ التلهظ باأطول من  لمدأ بصورأ مسموعة ساكن بحرل
 .، وتستخدم اللغة العربية التشديدةاللغة العربيمثل 

دراسة  في اللغات الأجنبية منهاا: وظهارت العديد من الدراسات ال  تناولت تطبيقات الهرم العروضي لتنمية المهاارات اللغوية
، تهدل إلى تقديم مراجعة شاملة للبحوث في العلًقة بين مهاارات ااسستماا والعروض ال  (VY et al., 2020)وآترين فاي 

التركيل  وينص ّ إلى أنه من المتوق  أو يستوع  المتعلموو الأنما  الإيقاعية الإنجليلية ويطوروا عادأ ااسستماا،  الدراسة وتوصلت
  .عللا الخصائلا العامة للعروض

مهاارس الهرم العروضي في تنمية استناداا إلى تم تطويرها فاعلية وحدأ تبين مدى إلى  ال  سعت (2020دراسة عبد الغني )و 
ااسستعانة فاعلية  عللا ت كيدالوقد توصلت الدراسة إلى  ،نجليلية لدى طالبات الصف الثالت متوسطلإباللغة االلهظ وااسستماا 

أنه توجد علًقة ارتباطية لها داسلة جان  في تنمية مهاارات اللهظ، إلى  الهرم الؤعَؤرُوضي في تنمية مهاارات ااسستماا، وفاعليته أيضا با
 ال لي. مهاارات ااسستماا ال لي، واتتبار اللهظكل من استتبار   ةالبعدي اتالتطبيقبين نتائج طالبات المجموعة التجريبية في  إحصائية

عللا معرفة ما إذا كاو الهرم العروضي فعااسا في تعلي  اللهظ ( (Arifin & Rezeki,2017 أريهيني وريليقي وحرصت دراسة
نتائج الأظهارت و  ،استخدام الهرم لتعلي  اللهظ في التحدث لدى طلًب الصف الساب  في التحدث، والتعرل عللا مدى فاعلية

  .لطلًبلفعالية تدريس النطق في التحدث باستخدام الهرم العروضي 
في تعلي  النطق أثناء التحدث،  اسا معرفة ما إذا كاو الهرم العروضي فعاإلى  (Silfiani, 2017)وهدفت دراسة سيلهيا  

و فعالية أال ث  من النتائج أبرزها  الصف الساب ، وقد توصلت الدراسة إلى  لطلًبه في تعلي  النطق في التحدث ومدى فعاليت
ا  .تدريس النطق في التحدث باستخدام الهرم العروضي لطلًب الصف الساب  كانت عالية جدا

ظ ال  يواجهاهاا المتعلموو البحت في بعض مشاكل الله بدراسة هدفت إلى (Bin-Hady, 2016)كما قام بن هادي 
ا من تلًل التركيل  ،بعض التقنيات التربوية لتدريس اللهظ للمتعلمين واقترحت الدراسة ،العرب في تعلمها  اللغة الإنجليلية وتحديدا

 بش ل أكبر عللا تدريس العناصر المهصلة في عل  الأصوات )الهرم العروضي(. 
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حيت تت وو قاعدأ النظام من مجموعة  ،لهرم العروضيبا يت  تسميتهن توضي  النظام العروضي للغة عللا ش ل هرم، و يم   و 
ويمثل ذاك  ،التشديد ضمنهاا يق و  ،ف ارالأ أه  كلمة في مجموعةعتبر تُ أف ار، وضمن تلك الوحدأ الرئيسة هناك كلمة محورية 

تتعاوو أو و  ،بد للأصوات في هذا المقط  من أو ت وو واضحة ويسهال تمييلها واس ،المقط  ذروأ المعلومات ضمن مجموعة الأف ار
 .عليهالعمليات في اللغة المح ية لتسهايل ملًحظة المستم  لهذا المقط  والتعرل جمي  

Bolinger,1989) Brown, 1990;   (Cauldwell,2002; 

ن من تلًلها مساعدأ المستمعين أه  طريقة يم    دوتعَ  الأف ار ةمجموعالمستوى الأول  ؛مستويات ةوللهارم العروضي ثلًث
سهال تحليلهاا تش يل ال لمات في مجموعات حي يَ المعنى عن طريق لمتابعة المعنى حيت يت  من تلًلها مساعدأ المستم  لمتابعة 

كما   ،ن أو ت وو جملة طويلة أو جملة قص أ أو شبه جملة أو حي عبارأالأف ار في عبارات يم    تلًله ويت  عرضيسر أ عللا نحو  
ال لمة المستوى الثا   ؛(Ballmer,1980)علًمات الترقي  في ال تابة لمساعدأ القراء في فصل مجموعات الأف ار  يت  استخدام

 ،أو يشدّ انتباو المستم  من تلًلها، لذا يركل عليهاا في رغ  المتحدثهي ال لمة ال  يَ هي أه  كلمة في المجموعة، و و  المحورية
والمبدأ الرئيس في هذا ااسستخدام التركيل  ا،تاصا  اولتحقيق التركيل الضروري عللا ال لمة المحورية تستخدم اللغة التنغي  استخداما 

التشديد ومقط  الذروأ ت كد المستوى الثالت ؛ (Gilbert,2005)مات عللا ال لمة المحورية لبياو الهرق بينهاا وبين باقي ال ل
(Gilbert,2005)  التلهظهو العربية  في اللغة والتشديد ،يق  عليه التشديد الرئيس اأو ل ل كلمة متعددأ المقاط  مقطعا 

تتميل بعض اللغات بطول الحرل الساكن، و  ،لحرل الساكن القص مدأ التلهظ باأطول من  لمدأ بصورأ مسموعة ساكن بحرل
 .، وتستخدم اللغة العربية التشديدةاللغة العربيمثل 

دراسة  في اللغات الأجنبية منهاا: وظهارت العديد من الدراسات ال  تناولت تطبيقات الهرم العروضي لتنمية المهاارات اللغوية
، تهدل إلى تقديم مراجعة شاملة للبحوث في العلًقة بين مهاارات ااسستماا والعروض ال  (VY et al., 2020)وآترين فاي 

التركيل  وينص ّ إلى أنه من المتوق  أو يستوع  المتعلموو الأنما  الإيقاعية الإنجليلية ويطوروا عادأ ااسستماا،  الدراسة وتوصلت
  .عللا الخصائلا العامة للعروض

مهاارس الهرم العروضي في تنمية استناداا إلى تم تطويرها فاعلية وحدأ تبين مدى إلى  ال  سعت (2020دراسة عبد الغني )و 
ااسستعانة فاعلية  عللا ت كيدالوقد توصلت الدراسة إلى  ،نجليلية لدى طالبات الصف الثالت متوسطلإباللغة االلهظ وااسستماا 

أنه توجد علًقة ارتباطية لها داسلة جان  في تنمية مهاارات اللهظ، إلى  الهرم الؤعَؤرُوضي في تنمية مهاارات ااسستماا، وفاعليته أيضا با
 ال لي. مهاارات ااسستماا ال لي، واتتبار اللهظكل من استتبار   ةالبعدي اتالتطبيقبين نتائج طالبات المجموعة التجريبية في  إحصائية

عللا معرفة ما إذا كاو الهرم العروضي فعااسا في تعلي  اللهظ ( (Arifin & Rezeki,2017 أريهيني وريليقي وحرصت دراسة
نتائج الأظهارت و  ،استخدام الهرم لتعلي  اللهظ في التحدث لدى طلًب الصف الساب  في التحدث، والتعرل عللا مدى فاعلية

  .لطلًبلفعالية تدريس النطق في التحدث باستخدام الهرم العروضي 
في تعلي  النطق أثناء التحدث،  اسا معرفة ما إذا كاو الهرم العروضي فعاإلى  (Silfiani, 2017)وهدفت دراسة سيلهيا  

و فعالية أال ث  من النتائج أبرزها  الصف الساب ، وقد توصلت الدراسة إلى  لطلًبه في تعلي  النطق في التحدث ومدى فعاليت
ا  .تدريس النطق في التحدث باستخدام الهرم العروضي لطلًب الصف الساب  كانت عالية جدا

ظ ال  يواجهاهاا المتعلموو البحت في بعض مشاكل الله بدراسة هدفت إلى (Bin-Hady, 2016)كما قام بن هادي 
ا من تلًل التركيل  ،بعض التقنيات التربوية لتدريس اللهظ للمتعلمين واقترحت الدراسة ،العرب في تعلمها  اللغة الإنجليلية وتحديدا

 بش ل أكبر عللا تدريس العناصر المهصلة في عل  الأصوات )الهرم العروضي(. 
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الهها   دراسة تقصت أثر تدريس السمات العروضية في تطوير (Yenkimaleki & Vincent, 2016)وأجرى كل من 
باستخدام السمات العروضية ال  يضمهاا الهرم العروضي  اوأظهارت النتائج أو المجموعة التجريبية وال  تلقت تدريبا  ،ااسستماعي

 .تحسنت مهاارات ااسستماا لديهاا
في  رم العروضي كاو مهقوداا في تدريس اللهظدراسة بدأت من ااسفتراض الأساسي أو اله (Ros, 2014)كما أجرى 

  .النتائج أو الطلًب كانوا عللا استعداد لدراسة الهرم العروضي أظهارتالمدارس الثانوية الإسبانية، و 
باستخدام الهرم العروضي  هدفت إلى معرفة فاعلية التدريسال   – عل  الباحثة –عتبر هذو الدراسة الأولى في حدود وتُ 

 في المرحلة ااسبتدائية. -في اللغة لعربية-نمية مهاارات ااسستماا تلجلبرت في 
 مشكلة الدراسة:

 نبعت مشكلة الدراسة الحالية من: 
في مهاؤؤؤارات الههاؤؤؤ   تعلمؤؤؤينمسؤؤؤتوى المتؤؤؤد  الؤؤؤ  أكؤؤؤدت واودووويا ا  الوقوووول  لوووا النتووواصل الوووا اودووولت الياوووا الدراسوووات السووواب ة : لً أو 

سؤؤؤعودي و ، (2019)لعمؤؤؤري والهقيؤؤؤه ا (،2020)عبؤؤؤد الحؤؤؤافظ و  (،2020)وهيؤؤؤ   (،2020) اللهؤؤؤرا دراسؤؤؤة  :مثؤؤؤل ااسسؤؤؤتماعي
(2015). 

مهاؤارات كؤل  قامؤت الباحثؤة رجؤراء اتتبؤار لقيؤاس المهاؤارات الأساسؤية للههاؤ  ااسسؤتماعي المتمثلؤة في : نتاصل الدراسوة السوتعي ية:اثانيً 
( تلميؤؤذأ مؤؤن تلميؤؤذات الصؤؤف 35امؤؤت الباحثؤؤة بتطبيؤؤق ااستتبؤؤار علؤؤلا )وق مؤؤن الههاؤؤ  المباشؤؤر، الههاؤؤ  الناقؤؤد، الههاؤؤ  ااسسؤؤتنتاجي،

 الخامس ااسبتدائي.
التؤؤدريس باسؤؤتخدام الهؤؤرم العروضؤؤي الؤؤ   م لهؤؤة كتؤؤاببجؤؤودي جلؤؤبرت  قامؤؤت الباحثؤؤة بالتواصؤؤل الشخصؤؤي: التوادوول الشخ:وو : اثالثوًو

مية المهاارات اللغوية ومؤن أهؤ  المهاؤارات الؤ  يسؤاعد الهؤرم أكدت أيية التدريس باستخدام الهرم العروضي لمساعدأ المتعلمين عللا تن
لتعل  باستخدام الهرم لالمتعلمين في المرحلة ااسبتدائية لديها  ميول وقابلية كما أشارت إلى أو العروضي في تنميتهاا النطق وااسستماا،  

  (Gilbert, 2021). العروضي
 أسئلة الدراسة:

 ؟امس ااسبتدائيصف الخاللطالبات  ئمةالملًمهاارات الهها  ااسستماعي هي ما  -
 ؟امس ااسبتدائيصف الخال تلميذاتالهها  ااسستماعي المناسبة ل تنمية مهااراتاستخدام الهرم العروضي لجلبرت في  فاعليةما  -

 فروض الدراسة:
 : اختيةتحاول الدراسة الحالية التحقق من الهروض 

المجموعة الضابطة كل من  طالباتدرجات  ات( بين متوسط 0.05)الداسلة عند مستوى هناك فرق له داسلة إحصائية  -1
 استتبار مهاارات الهها  ااسستماعي لصالح المجموعة التجريبية. ةالبعدي اتفي التطبيقوالتجريبية 

 .باتتلًل المجموعتين الضابطة والتجريبية ايحقق التدريس باستخدام الهرم العروضي لجلبرت فاعلية مقبولة علميا  -2
 والقبلي درجات التطبيق البعديكل من  ات( بين متوسط 0.05) الداسلة عند مستوىله داسلة إحصائية فرق  هناك -3

 المجموعة التجريبية استتبار مهاارات الهها  ااسستماعي لصالح التطبيق البعدي. طالباتل
 ية. عللا المجموعة التجريب اقق التدريس باستخدام الهرم العروضي لجلبرت فاعلية مقبولة علميا يح -4

 أهدال الدراسة:
  .ااسبتدائيةطالبات الصهول تنمية مهاارات الهها  ااسستماعي لدى  -
 بتدائية.المرحلة ااس تلميذاتالهها  ااسستماعي المناسبة ل مهااراتتنمية عللا استخدام الهرم العروضي لجلبرت  تأث قياس  -

 أهمية الدراسة:
 الأهمية النظرية: 

 الهرم العروضي لجلبرت وكيهية توظيههاا في تنمية المهاارات اللغوية عن نظريةار معرفي نظري في تقديم إط تهيد الدراسة الحالية -
 ، والهها  ااسستماعي ومهااراته اللًزمة لطالبات المرحلة ااسبتدائية.عامة

قه أو دراسات عربية تطبّ   -عللا حد عل  الباحثة-تهردت الدراسة الحالية باستخدام الهرم العروضي لجلبرت؛ حيت اس توجد  -
 تنمية مهاارات ااسستماا في اللغة العربية.اسستخدامه في  تقترك آلية
 الأهمية التعبي ية:

 ن.تلًل تنمية مهاارات الهها  ااسستماعي لديها من: بتداصيةالالمرحلة  الميذات -
الهها  ااسستماعي  اتتنمية مهاار بطريقة استخدام الهرم العروضي لجلبرت في  نمن حيت تلويده :اللغة العربية مشرفاتو ات معلم -

 .بتدائيةالمرحلة ااس تلميذاتالمناسبة ل
، وأداأ القيؤؤؤاس بتدائيؤؤةالمرحلؤؤؤة ااس تلًميؤؤذفي إمؤؤداده  بقائمؤؤؤة بمهاؤؤارات الههاؤؤؤ  ااسسؤؤتماعي الؤؤؤلًزم تنمينهاؤؤا لؤؤؤدى  المنووواهل: وواضووع -

 .اللًزمة لذلك )اتتبار الهها  ااسستماعي(
أ أمؤام البؤاحثين لتنميؤة مهاؤارات الههاؤ  ااسسؤتماعي والمهاؤارات اللغويؤة الأتؤرى الدراسة مجااست بحثيؤة جديؤد وتهت  هذ ن:و الباحث -

 باستخدام الهرم العروضي لجلبرت في مراحل تعليمية فيتلهة. 
 حدود الدراسة:

 الحدود الموضو ية: -
 لقائمة عللا الهرم الؤعَؤرُوضي في دليل الطال  وكراسة الأنشطة.االأنشطة التعليمية  -
عند مستوى: الهها  المباشر والههاؤ  ااسسؤتنتاجي والههاؤ   بتدائيااس امسالصف الخ تلميذاتماعي اللًزمة لمهاارات الهها  ااسست -

 ( مهاارأ.15وبلغ عددها ) ،الناقد
 المدينة المنورأ.منطقة  في (64اسبتدائية )ا المدرسة فيتم تطبيق الدراسة الحدود المكانية:  -
؛ تم تقسيمهان إلى طالبة( 60عددهن )وصل للمرحلة ااسبتدائية  امسالصف الخ طالباتمن  مجموعة الدراسة عللا عملاقتصر الحدود البشرية:  -

 بمنطقة المدينة المنورأ. (64بتدائية )المدرسة ااسطالبة من طالبات ( 30تجريبية وعددها )، و (30ضابطة وعددها ) ؛مجموعتين
 . ه1442/ 1441ام للعالهصل الدراسي الثا  أثناء الدراسة  تمت تلكالحدود الزمانية:  -

 م:علحات الدراسة:
الصف  تلميذأقوم  ا مجموعة من الإجراءات والخطوات ال  تَ  بأنه (Prosody Pyramid) ااستخدام الواَورَم الوعَورُوض  اجراصيً يعرَّل 

للا التدريس ع وتنص ّ  ،في صورأ سلسلة من الأنشطة التعليمية المتنوعة تحت إشرال المعلمة وتوجيهاهاا امس ااسبتدائيالخ
باستخدام الهرم العروضي لجلبرت حيت تت وو قاعدأ النظام من مجموعة أف ار، وهي عبارأ عن مجموعة من ال لمات ال  قد 

أاس وهي أه  كلمة في ، تلك الوحدأ الرئيسة هناك كلمة محورية أطول وضمنو جملة قص أ أو شبه جملة أو عبارأ ضمن جملة ت وّ  
 الملل. مما يليد لديهاا الدافعية للتعل  ويدف  عنهاا ،ينمقط  معَ هذو ال لمة المحورية يق  التشديد الرئيس عللا وضمن  ،ف ارالأمجموعة 
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 أهدال الدراسة:
  .ااسبتدائيةطالبات الصهول تنمية مهاارات الهها  ااسستماعي لدى  -
 بتدائية.المرحلة ااس تلميذاتالهها  ااسستماعي المناسبة ل مهااراتتنمية عللا استخدام الهرم العروضي لجلبرت  تأث قياس  -

 أهمية الدراسة:
 الأهمية النظرية: 

 الهرم العروضي لجلبرت وكيهية توظيههاا في تنمية المهاارات اللغوية عن نظريةار معرفي نظري في تقديم إط تهيد الدراسة الحالية -
 ، والهها  ااسستماعي ومهااراته اللًزمة لطالبات المرحلة ااسبتدائية.عامة

قه أو دراسات عربية تطبّ   -عللا حد عل  الباحثة-تهردت الدراسة الحالية باستخدام الهرم العروضي لجلبرت؛ حيت اس توجد  -
 تنمية مهاارات ااسستماا في اللغة العربية.اسستخدامه في  تقترك آلية
 الأهمية التعبي ية:

 ن.تلًل تنمية مهاارات الهها  ااسستماعي لديها من: بتداصيةالالمرحلة  الميذات -
الهها  ااسستماعي  اتتنمية مهاار بطريقة استخدام الهرم العروضي لجلبرت في  نمن حيت تلويده :اللغة العربية مشرفاتو ات معلم -

 .بتدائيةالمرحلة ااس تلميذاتالمناسبة ل
، وأداأ القيؤؤؤاس بتدائيؤؤةالمرحلؤؤؤة ااس تلًميؤؤذفي إمؤؤداده  بقائمؤؤؤة بمهاؤؤارات الههاؤؤؤ  ااسسؤؤتماعي الؤؤؤلًزم تنمينهاؤؤا لؤؤؤدى  المنووواهل: وواضووع -

 .اللًزمة لذلك )اتتبار الهها  ااسستماعي(
أ أمؤام البؤاحثين لتنميؤة مهاؤارات الههاؤ  ااسسؤتماعي والمهاؤارات اللغويؤة الأتؤرى الدراسة مجااست بحثيؤة جديؤد وتهت  هذ ن:و الباحث -

 باستخدام الهرم العروضي لجلبرت في مراحل تعليمية فيتلهة. 
 حدود الدراسة:

 الحدود الموضو ية: -
 لقائمة عللا الهرم الؤعَؤرُوضي في دليل الطال  وكراسة الأنشطة.االأنشطة التعليمية  -
عند مستوى: الهها  المباشر والههاؤ  ااسسؤتنتاجي والههاؤ   بتدائيااس امسالصف الخ تلميذاتماعي اللًزمة لمهاارات الهها  ااسست -

 ( مهاارأ.15وبلغ عددها ) ،الناقد
 المدينة المنورأ.منطقة  في (64اسبتدائية )ا المدرسة فيتم تطبيق الدراسة الحدود المكانية:  -
؛ تم تقسيمهان إلى طالبة( 60عددهن )وصل للمرحلة ااسبتدائية  امسالصف الخ طالباتمن  مجموعة الدراسة عللا عملاقتصر الحدود البشرية:  -

 بمنطقة المدينة المنورأ. (64بتدائية )المدرسة ااسطالبة من طالبات ( 30تجريبية وعددها )، و (30ضابطة وعددها ) ؛مجموعتين
 . ه1442/ 1441ام للعالهصل الدراسي الثا  أثناء الدراسة  تمت تلكالحدود الزمانية:  -

 م:علحات الدراسة:
الصف  تلميذأقوم  ا مجموعة من الإجراءات والخطوات ال  تَ  بأنه (Prosody Pyramid) ااستخدام الواَورَم الوعَورُوض  اجراصيً يعرَّل 

للا التدريس ع وتنص ّ  ،في صورأ سلسلة من الأنشطة التعليمية المتنوعة تحت إشرال المعلمة وتوجيهاهاا امس ااسبتدائيالخ
باستخدام الهرم العروضي لجلبرت حيت تت وو قاعدأ النظام من مجموعة أف ار، وهي عبارأ عن مجموعة من ال لمات ال  قد 

أاس وهي أه  كلمة في ، تلك الوحدأ الرئيسة هناك كلمة محورية أطول وضمنو جملة قص أ أو شبه جملة أو عبارأ ضمن جملة ت وّ  
 الملل. مما يليد لديهاا الدافعية للتعل  ويدف  عنهاا ،ينمقط  معَ هذو ال لمة المحورية يق  التشديد الرئيس عللا وضمن  ،ف ارالأمجموعة 
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، والتركيلعمليات عقلية تتس  بااسنتباو  skills)  (listening comprehensionماارات الفام الستما   اجراصيًا بأنها يمكِن اعريف
 الأف ارأثناء تهاعلهاا م  النلا المسموا بغرض فهامه وااسستجابة له، واستخلًص  تدائيبااس امسالصف الخ تلميذأتمارسهاا 

الرئيسة والهرعية منه، واستنتاج الحقائق والقي  الواردأ في النلا، ونقدو والحک  عليه من تلًل قدرأ التلميذأ عللا تحقيق مجموعة من 
تم الذي عليهاا التلميذأ في اتتبار الهها  ااسستماعي الحاصلة ا بالدرجة جرائيا إ يت  قياسهااأ عن هذا الهها ، و الأهدال الإجرائية المعبرّ  

 .لهذا الغرض تصميمه
 :مناجية الدراسة واجراءا ا

 :تمايد
، والتحقق من لدى تلميذات المرحلة ااسبتدائيةالمراد تنميتهاا مهاارات الهها  ااسستماعي تهدل الدراسة الحالية إلى وض  قائمة 

الصف الخامس تلميذات ب  الخاصةمهاارات الهها  ااسستماعي زيادأ عدد من باستخدام الهرم العروضي لجلبرت في  فاعلية التدريس
لمجتم  والعينة ل اهاج المتب  ووصها نملل اوصها  تتناولكما لإجراءات ال  اتبعتهاا،  ل اعرضا  الباحثةم ، وبالتالي تقدّ  من المرحلة ااسبتدائية

  .هرضياتالمة استتبار وكذلك المعالجات الإحصائية المستخدَ  ،دوات والت كد من صدقهاا وثباتهاالأمة، وكيهية بناء المستخدَ 
 :منال الدراسة

 المنهاجين التاليين: تباااتطلبت معالجة مش لة الدراسة وأسئلتهاا وفروضهاا 
وإعؤؤداد  ،بمتغؤؤ ات الدراسؤؤة  اسؤؤتخدام هؤؤذا المؤؤنهاج في تحليؤؤل الأدبيؤؤات والدراسؤؤات السؤؤابقة المرتبطؤؤةتمحيؤؤت  :الموونال الودووف  (1

، وتحليؤؤل ومناقشؤؤة نتؤؤائج الدراسؤؤة هاؤؤارات الههاؤؤ  ااسسؤؤتماعيتؤؤاص بماتتبؤؤار وإعؤؤداد ، الههاؤؤ  ااسسؤؤتماعيهاؤؤارات تاصؤؤة بمقائمؤؤة 
 الحالية.

 المجمؤؤؤؤوعتين الضؤؤؤؤابطة يالمؤؤؤؤنهاج التجؤؤؤؤريبي )التصؤؤؤؤمي  ذاسؤؤؤؤتخدمت الباحثؤؤؤؤة  :تجووووريصالالموووونال التجووووريص يو الت:ووووميم  ووووب   (2
 التجريبية قبؤلقياس الهرق في النتائج قبل التجربة وبعدها للمجموعتين الضابطة والتجريبية وبين أفراد المجموعة  تم، و (ةوالتجريبي

 ا للتصمي  التالي:وبعد التجربة، وفقا 
 ( التصمي  التجريبي للمعالجة التجريبية1جدول )

 قياس بعدي المعالجة التجريبية قياس قبلي المجموعة
 اتتبار مهاارات الهها  ااسستماعي التدريس باستخدام الهرم العروضي لجلبرت مهاارات الهها  ااسستماعي اتتبار  ريبيةالتج المجموعة
 اتتبار مهاارات الهها  ااسستماعي الطريقة المعتادأ اتتبار مهاارات الهها  ااسستماعي الضابطة المجموعة

 :و ينتاامجتمع الدراسة 
لمدينة المنورأ، ولما كاو من الصعوبة بم او بامن المرحلة ااسبتدائية الصف الخامس طالبات  إو مجتم  الدراسة الحالي يت وو من

 وو ممثلة للمجتم  أو نُُض  كامل مجتم  الدراسة للتجربة، تم تطبيق هذو الدراسة عللا عينة عشوائية، تم اتتيارها بحيت تَ 
( تلميذأ مثلن 30( تلميذأ مثلن المجموعة التجريبية و)30ذأ، )( تلمي60نت عينة الدراسة من )الأصلي قدر الإم او، وقد ت و  

 المجموعة الضابطة. 
 متغيرات الدراسة:

الهؤؤرم العروضؤؤي، وطريقؤؤة ويتمثؤؤل في التؤؤدريس باسؤؤتخدام  ،هؤؤو العامؤؤل التجؤؤريبي الؤؤذي تتعؤؤرض لؤؤه المجموعؤؤة التجريبيؤؤةالمتغووير المسووت ل: 
 التدريس ااسعتيادية للمجموعة الضابطة.

 .ال  تم تحديدها يااسستماعالهها   مهاارات ل في الدراسة الحالية فيوتمث   التابع: المتغير

 :ضبط متغيرات الدراسة
تم ضبط عدد من المتغ ات المرتبطة بخصائلا عينة الدراسة وال  قد ت ثر عللا نتائج الدراسة، وذلك للتحقق من ت اف  

 التجريبية والضابطة: المجموعتين
)ت(  اتتبارطبقت ، ثم والضابطة المجموعتين التجريبيةكل من عللا   اقبليا  ااسستماعيار مهاارات الهها  اتتبطبقت الباحثة  -

 (.2لتحقق من ت اف  المجموعتين جدول ) دل العينات المستقلة المتعلق با
  .لضماو عدم تأثر نتائج التجربة نهسهاا الظرولو  هاانهستم اتتيار العينة وتدريسهان المقرر في المدرسة  -
 اتتيار عينة الدراسة من الإناث لتوحيد النوا ااسجتماعي.  -
 :ماارات الفام الستما  اختبار في والتجريبية التح ق من اكافؤ المجمو تين الضابعة  (1

 تخدام اتتبار )ت( للعينات المستقلةباساتتبار مهاارات الهها  ااسستماعي في والتجريبية لمجموعتين الضابطة ل ل من اداسلة الهروق بين متوسطي التطبيق القبلي  (2جدول )

ااسنحرال  المتوسط العدد المجموعة أبعاد ااستتبار
 المعياري

قيمة )ت( 
مستوى  درجات الحرية المحسوبة

 الداسلة الداسلة

غ  دال  873. 58 161. 2.738 2.77 30 التجريبية البعد الأول: الهها  ااسستماعي المباشر
 2.030 2.87 30 الضابطة اإحصائيا 

غ  دال  216. 58 1.252 2.426 2.90 30 التجريبية البعد الثا : الهها  ااسستماعي ااسستنتاجي
 2.315 2.13 30 الضابطة اإحصائيا 

غ  دال  527. 58 636. 2.057 2.33 30 التجريبية البعد الثالت: الهها  ااسستماعي النقدي
 2.000 2.00 30 الضابطة اإحصائيا 

غ  دال  387. 58 872. 4.934 8.00 30 التجريبية تتبار ك لااس
 3.886 7.00 30 الضابطة اإحصائيا 

في والضابطة بين أفراد المجموعتين التجريبية أنه اس توجد فروق لها داسلة إحصائية ( 2من الجدول رق  )تستنتج الباحثة 
قبل التجربة، إلى حد  ما متماثلة كانت  تلميذاتللالهها  ااسستماعي مستوى مهاارات أو  يدل عللاالهها  ااسستماعي، مما  مهاارات

بعد إجراء التجربة الوارد ظهاورها  الهروق ال  منمت افئتين قبل إجراء التجربة، وأو التعامل م  المجموعتين باعتباريا ن وبالتالي يم   
  عل قبل البدء في القيام بالتجربة بين كل من المجموعتين.لًفات موجودأ بالهإلى تنوا المتغ ات المستقلة، وأ ا ليست اتتتعلى 

 أدوات الدراسة واجراءات اعبي اا:
 :: قاصمة ماارات الفام الستما   لتلميذات ال:ف الخامس البتداص لً أو 

وذلؤؤك  ، تم إعؤؤداد قائمؤؤة بمهاؤؤارات الههاؤؤ  ااسسؤؤتماعي المناسؤؤبة لتلميؤؤذات الصؤؤف الخؤؤامس ااسبتؤؤدائي،الدراسؤؤةلتحقيؤؤق أهؤؤدال 
 الخطوات التالية: تباابا
 الملًئمؤؤةالقائمؤؤة في تحديؤؤد مهاؤؤارات الههاؤؤ  ااسسؤؤتماعي  تصؤؤمي مؤؤن الأساسؤؤي ل الهؤؤدل تمث ؤؤموون ال اصمووة: الأساسوو  تحديوود افوودل  -أ 

 تنميتهاا لديهان. ةالحالي الدراسة ت، وال  استهادفمن المرحلة ااسبتدائيةلتلميذات الصف الخامس 
 القائمة فيما يلي: تصمي  مصادر  تمثلت ال اصمة:ا:ميم م:ادر  -ب 

 ااسستماا بش ل عام، ومهاارات الهها  ااسستماعي بش ل تاص.دراسة هدفت مراجعة الدراسات والأدبيات السابقة ال   -
 أهدال تعلي  ااسستماا في المرحلة ااسبتدائية. -
 مناهج وطرق تدريس اللغة العربية.تخصلا عدد من رواد راء آ -
 للغة العربية بالمرحلة ااسبتدائية.ومعلمي ا مشرفيراء بعض آ -
 الخصائلا العامة لتلميذات المرحلة ااسبتدائية في الممل ة العربية السعودية، وطبيعة ااسحتياجات التعليمية الخاصة بتلك المرحلة.  -



فاعلية التدري�س با�ستخدام الهرم العرو�ضي...

مجلة العلوم التربوية والنفسية 229المجلد )13(  العـدد )2( 228

�أماني محمد عمر طه  

 :ضبط متغيرات الدراسة
تم ضبط عدد من المتغ ات المرتبطة بخصائلا عينة الدراسة وال  قد ت ثر عللا نتائج الدراسة، وذلك للتحقق من ت اف  

 التجريبية والضابطة: المجموعتين
)ت(  اتتبارطبقت ، ثم والضابطة المجموعتين التجريبيةكل من عللا   اقبليا  ااسستماعيار مهاارات الهها  اتتبطبقت الباحثة  -

 (.2لتحقق من ت اف  المجموعتين جدول ) دل العينات المستقلة المتعلق با
  .لضماو عدم تأثر نتائج التجربة نهسهاا الظرولو  هاانهستم اتتيار العينة وتدريسهان المقرر في المدرسة  -
 اتتيار عينة الدراسة من الإناث لتوحيد النوا ااسجتماعي.  -
 :ماارات الفام الستما  اختبار في والتجريبية التح ق من اكافؤ المجمو تين الضابعة  (1

 تخدام اتتبار )ت( للعينات المستقلةباساتتبار مهاارات الهها  ااسستماعي في والتجريبية لمجموعتين الضابطة ل ل من اداسلة الهروق بين متوسطي التطبيق القبلي  (2جدول )

ااسنحرال  المتوسط العدد المجموعة أبعاد ااستتبار
 المعياري

قيمة )ت( 
مستوى  درجات الحرية المحسوبة

 الداسلة الداسلة

غ  دال  873. 58 161. 2.738 2.77 30 التجريبية البعد الأول: الهها  ااسستماعي المباشر
 2.030 2.87 30 الضابطة اإحصائيا 

غ  دال  216. 58 1.252 2.426 2.90 30 التجريبية البعد الثا : الهها  ااسستماعي ااسستنتاجي
 2.315 2.13 30 الضابطة اإحصائيا 

غ  دال  527. 58 636. 2.057 2.33 30 التجريبية البعد الثالت: الهها  ااسستماعي النقدي
 2.000 2.00 30 الضابطة اإحصائيا 

غ  دال  387. 58 872. 4.934 8.00 30 التجريبية تتبار ك لااس
 3.886 7.00 30 الضابطة اإحصائيا 

في والضابطة بين أفراد المجموعتين التجريبية أنه اس توجد فروق لها داسلة إحصائية ( 2من الجدول رق  )تستنتج الباحثة 
قبل التجربة، إلى حد  ما متماثلة كانت  تلميذاتللالهها  ااسستماعي مستوى مهاارات أو  يدل عللاالهها  ااسستماعي، مما  مهاارات

بعد إجراء التجربة الوارد ظهاورها  الهروق ال  منمت افئتين قبل إجراء التجربة، وأو التعامل م  المجموعتين باعتباريا ن وبالتالي يم   
  عل قبل البدء في القيام بالتجربة بين كل من المجموعتين.لًفات موجودأ بالهإلى تنوا المتغ ات المستقلة، وأ ا ليست اتتتعلى 

 أدوات الدراسة واجراءات اعبي اا:
 :: قاصمة ماارات الفام الستما   لتلميذات ال:ف الخامس البتداص لً أو 

وذلؤؤك  ، تم إعؤؤداد قائمؤؤة بمهاؤؤارات الههاؤؤ  ااسسؤؤتماعي المناسؤؤبة لتلميؤؤذات الصؤؤف الخؤؤامس ااسبتؤؤدائي،الدراسؤؤةلتحقيؤؤق أهؤؤدال 
 الخطوات التالية: تباابا
 الملًئمؤؤةالقائمؤؤة في تحديؤؤد مهاؤؤارات الههاؤؤ  ااسسؤؤتماعي  تصؤؤمي مؤؤن الأساسؤؤي ل الهؤؤدل تمث ؤؤموون ال اصمووة: الأساسوو  تحديوود افوودل  -أ 

 تنميتهاا لديهان. ةالحالي الدراسة ت، وال  استهادفمن المرحلة ااسبتدائيةلتلميذات الصف الخامس 
 القائمة فيما يلي: تصمي  مصادر  تمثلت ال اصمة:ا:ميم م:ادر  -ب 

 ااسستماا بش ل عام، ومهاارات الهها  ااسستماعي بش ل تاص.دراسة هدفت مراجعة الدراسات والأدبيات السابقة ال   -
 أهدال تعلي  ااسستماا في المرحلة ااسبتدائية. -
 مناهج وطرق تدريس اللغة العربية.تخصلا عدد من رواد راء آ -
 للغة العربية بالمرحلة ااسبتدائية.ومعلمي ا مشرفيراء بعض آ -
 الخصائلا العامة لتلميذات المرحلة ااسبتدائية في الممل ة العربية السعودية، وطبيعة ااسحتياجات التعليمية الخاصة بتلك المرحلة.  -
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وذلؤؤك لعرضؤؤهاا علؤؤلا  ،مؤؤة أوليؤؤةفي ضؤؤوء المصؤؤادر السؤؤابقة تم التوصؤؤل إلى مهاؤؤارات الههاؤؤ  ااسسؤؤتماعي ووضؤؤعهاا في قائال اصمووة في دووور ا الأوليووة:  -ج 
بقؤؤراءأ قائمؤؤة مهاؤؤارات الههاؤؤ  ااسسؤؤتماعي لتلميؤؤذات المرحلؤؤة ااسبتدائيؤؤة، وإجؤؤراء التعؤؤديلًت اللًزمؤؤة عليهاؤؤا مؤؤن  المح مؤؤوووقؤؤد قؤؤام  ؛المح مؤؤووالسؤؤادأ 

تماعي لتلميؤذات الصؤف الخؤامس ، ومدى مناسبة كل مهاارأ أدائيؤة مؤن مهاؤارات الههاؤ  ااسسؤالرئيسةحيت مدى اتساق كل مهاارأ فرعية م  المهاارأ 
 ااسبتدائي، ومدى سلًمة الصياغة العلمية واللغوية ل ل مهاارأ أدائية.

ناهج وطرق تدريس اللغة العربية، وبعض متخصلا من المختصين في  ا( مح ما 24في صورتها الأولية عللا )عرضت الباحثة القائمة تحكيم ال اصمة:  -د 
 التوصل إلى القائمة في ش لهاا النهاائي. وذلك  دل ،ومعلمي اللغة العربية مشرفي

اتهاقها  عللا  النسبية الخاصة بنس الأوزاو الباحثة حسبت ، ينالمح مالقائمة عللا أو عرضت الباحثة بعد لنتاصل التحكيم: ابعًا اعديل ال اصمة  -ه 
اشر، الهها  ااسستنتاجي، الهها  الناقد( دوو تعديل أو )الهها  المب الرئيسةوالأدائية بالقائمة، وقد اتهق المح موو عللا المهاارات  الرئيسةالمهاارات 

 %.85حذل، أما المهاارات الأدائية تم التعديل عللا بعضهاا ووصلت نسبة ااستهاق إلى 

  :والفر ية الرصيسةماارات الفام الستما   
 ض كل منهاا عللا النحو التالي:  ن استعراوالهرعية ال  يم    الرئيسةبعد مراجعة الأدب النظري تم التوصل إلى عدد من المهاارات 

 والهرعية الرئيسةمهاارات الهها  ااسستماعي  (3جدول )
 المهاارات الهرعية الرئيسةالمهاارات 

 مهاارأ الهها  ااسستماعي المباشر

 تحديد الأف ار المباشرأ في النلا المسموا. (1)
 تحديد الأسالي  والمعا  الواردأ في النلا المسموا. (2)
 والأماكن الواردأ في النلا المسموا. التعرل عللا الشخصيات (3)
 التوصل إلى أكثر من معنى لل لمة الواردأ في النلا المسموا. (4)
 تحديد ال لمات المهتاحية في النلا المسموا. (5)

 مهاارأ الهها  ااسستماعي ااسستنتاجي

 استنتاج المعنى الضمني من النلا المسموا. (1)
 استخلًص الدروس المستهادأ من النلا المسموا. (2)
 ستنبا  العلًقات بين الأف ار في النلا المسموا.ا (3)
 تلخيلا النلا المسموا في جملة واحدأ.  (4)
 استنتاج القي  ال  تتهق وعادات المجتم  من النلا المسموا. (5)

 مهاارأ الهها  ااسستماعي النقدي

 إصدار أح ام إزاء النلا المسموا. (1)
 الموازنة بين مواقف فيتلهة تضمنهاا النلا المسموا. (2)
 ييل بين الأف ار المنطقية وغ  المنطقية في النلا المسموا.التم (3)
 تحديد الأف ار ال  ليس لها علًقة بالموضوا. (4)
 والأف ار الهرعية. الرئيسةالقدرأ عللا التمييل بين اله رأ  (5)

 :لنظرية افرم العروض  لجلبرت ا: ا داد كراسة نشاط التلميذة وف ً اثانيً 
 لنظرية الهرم العروضي لجلبرت كما يلي: اأ وفقا تم إعداد كراسة نشا  التلميذ

تم إعؤداد صؤورأ مبدئيؤة لمحتؤوى كراسؤة التلميؤذأ، وقؤد اشؤتملت علؤلا: مقدمؤة للتلميؤذأ، ا داد دورة مبدصية لكراسوة نشواط التلميوذة:  -أ
الهرم العروضؤي وهؤي   مجموعات، في كل مستوى من مستويات ثلًثلنظرية الهرم العروضي لجلبرت عللا  اأنشطة تمت صياغتهاا وفقا 

 ويوض  الش ل التالي مستويات الهرم العروضي. ،كالتالي: مجموعة اله ر، مجموعة ال لمة المحورية، التشديد ومقط  الذروأ
 

 

 

 

 

 
 

 ( مستويات الهرم العروضي1ش ل رق  )
 

لنظري، وما تم ااسطلًا عليؤه مؤن إلى الإطار ا اوضعت الباحثة مجموعة من الأسس ل راسة الأنشطة ال  تم إعدادها، استنادا 
 وهذو الأسس كالتالي: ،الدراسات السابقة

قؤؤوم هؤؤذو الأنشؤؤطة علؤؤلا الإثؤؤراء والتحسؤؤين والت امؤؤل بؤؤين جميؤؤ  الأنشؤؤطة المتضؤؤمنة في الهؤؤرم العروضؤؤي فلسؤؤهة الأنشؤؤطة: حيؤؤت تَ  -1
 لتنمية مهاارات ااسستماا.

 ئي وميولهن وحاجاتهن وقدراتهن ومتطلباتهن العمرية.أو تتناس  الأنشطة م  تصائلا تلميذات الصف الخامس ااسبتدا -2
 تحقيقهاا للأهدال المنشودأ. -3
 الههاؤؤؤ  التنؤؤؤوا في الأنشؤؤؤطة والتؤؤؤدريبات بمؤؤؤا يقابؤؤؤل قؤؤؤدرات التلميؤؤؤذات المرتهعؤؤؤة وميؤؤؤولهن، ويحقؤؤؤق لهؤؤؤن تنميؤؤؤة معؤؤؤارفهان ومهاؤؤؤارات -4

 .يااسستماع
دام وسؤؤؤائل وتقنيؤؤؤات متنوعؤؤؤة ومناسؤؤؤبة تنسؤؤؤج  مؤؤؤ  سؤؤؤتراتيجيات متنوعؤؤؤة ملًئمؤؤؤة للهاؤؤؤرم العروضؤؤؤي، وكؤؤؤذلك اسؤؤؤتخإاسؤؤؤتخدام  -5

 الأنشطة.
 .امنطقيا  االتدرج في الأنشطة من السهاولة إلى الصعوبة تدرجا  -6
 ، وممارستهاا الهعلية في الأنشطة المختلهة.تلميذأالت كيد عللا دور ال -7
علؤلا عؤدد مؤن عرضؤتهاا الباحثؤة سؤة، مؤن صؤدق وسؤؤلًمة إعؤداد محتؤوى الکرا للت كؤد  رض ال:وورة المبدصيوة  لوا السوادة ا: موين: -ب

يرونه الملًئمة تبعاا للذي وذلک  دل إجراء التعديلًت  ،ناهج وطرق تدريس اللغة العربيةالمتخصصين في حقل مالسادأ المحکمين 
ياغة ومدى سلًمة ص ،بة کراسة نشا  التلميذأ لنظرية )الهرم العروضي(من حيت: مناسَ ، أهدافهمن أجل تحقيق للمحتوى ملًئماا 

بة الأنشؤؤؤطة بة الوسؤؤؤائل التعليميؤؤؤة للأهؤؤؤدال التعليميؤؤؤة المنشؤؤؤودأ، ومؤؤؤدى مناسَؤؤؤالنصؤؤؤوص في ضؤؤؤوء الأهؤؤؤدال المرجؤؤؤوأ، ومؤؤؤدى مناسَؤؤؤ
 التعليمية لمحتوى النلا.

اغة أشار بعض المحکمين إلى بعض التعديلًت، مثل: تعديل صي اجراء التعدييت  ودياغة کراسة نشاط التلميذ في دور ا النااصية: -ج 
ومن ثم تم التوصل للصورأ النهاائية من کراسة نشا   اللًزمة،وقد تم إجراء التعديلًت  ،بعض الأهدال التعليمية في بعض النصوص

 لنظرية الهرم العروضي لجلبرت. االتلميذ وفقا 
 المعلم للتدريس باستخدام افرم العروض  لجلبرت: دليل :ثالثاً

 دام )الهرم العروضي لجلبرت( وفقاا لما يلي:تم إعداد دليل المعل  للتدريس باستخ
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 ( مستويات الهرم العروضي1ش ل رق  )
 

لنظري، وما تم ااسطلًا عليؤه مؤن إلى الإطار ا اوضعت الباحثة مجموعة من الأسس ل راسة الأنشطة ال  تم إعدادها، استنادا 
 وهذو الأسس كالتالي: ،الدراسات السابقة

قؤؤوم هؤؤذو الأنشؤؤطة علؤؤلا الإثؤؤراء والتحسؤؤين والت امؤؤل بؤؤين جميؤؤ  الأنشؤؤطة المتضؤؤمنة في الهؤؤرم العروضؤؤي فلسؤؤهة الأنشؤؤطة: حيؤؤت تَ  -1
 لتنمية مهاارات ااسستماا.

 ئي وميولهن وحاجاتهن وقدراتهن ومتطلباتهن العمرية.أو تتناس  الأنشطة م  تصائلا تلميذات الصف الخامس ااسبتدا -2
 تحقيقهاا للأهدال المنشودأ. -3
 الههاؤؤؤ  التنؤؤؤوا في الأنشؤؤؤطة والتؤؤؤدريبات بمؤؤؤا يقابؤؤؤل قؤؤؤدرات التلميؤؤؤذات المرتهعؤؤؤة وميؤؤؤولهن، ويحقؤؤؤق لهؤؤؤن تنميؤؤؤة معؤؤؤارفهان ومهاؤؤؤارات -4

 .يااسستماع
دام وسؤؤؤائل وتقنيؤؤؤات متنوعؤؤؤة ومناسؤؤؤبة تنسؤؤؤج  مؤؤؤ  سؤؤؤتراتيجيات متنوعؤؤؤة ملًئمؤؤؤة للهاؤؤؤرم العروضؤؤؤي، وكؤؤؤذلك اسؤؤؤتخإاسؤؤؤتخدام  -5

 الأنشطة.
 .امنطقيا  االتدرج في الأنشطة من السهاولة إلى الصعوبة تدرجا  -6
 ، وممارستهاا الهعلية في الأنشطة المختلهة.تلميذأالت كيد عللا دور ال -7
علؤلا عؤدد مؤن عرضؤتهاا الباحثؤة سؤة، مؤن صؤدق وسؤؤلًمة إعؤداد محتؤوى الکرا للت كؤد  رض ال:وورة المبدصيوة  لوا السوادة ا: موين: -ب

يرونه الملًئمة تبعاا للذي وذلک  دل إجراء التعديلًت  ،ناهج وطرق تدريس اللغة العربيةالمتخصصين في حقل مالسادأ المحکمين 
ياغة ومدى سلًمة ص ،بة کراسة نشا  التلميذأ لنظرية )الهرم العروضي(من حيت: مناسَ ، أهدافهمن أجل تحقيق للمحتوى ملًئماا 

بة الأنشؤؤؤطة بة الوسؤؤؤائل التعليميؤؤؤة للأهؤؤؤدال التعليميؤؤؤة المنشؤؤؤودأ، ومؤؤؤدى مناسَؤؤؤالنصؤؤؤوص في ضؤؤؤوء الأهؤؤؤدال المرجؤؤؤوأ، ومؤؤؤدى مناسَؤؤؤ
 التعليمية لمحتوى النلا.

اغة أشار بعض المحکمين إلى بعض التعديلًت، مثل: تعديل صي اجراء التعدييت  ودياغة کراسة نشاط التلميذ في دور ا النااصية: -ج 
ومن ثم تم التوصل للصورأ النهاائية من کراسة نشا   اللًزمة،وقد تم إجراء التعديلًت  ،بعض الأهدال التعليمية في بعض النصوص

 لنظرية الهرم العروضي لجلبرت. االتلميذ وفقا 
 المعلم للتدريس باستخدام افرم العروض  لجلبرت: دليل :ثالثاً

 دام )الهرم العروضي لجلبرت( وفقاا لما يلي:تم إعداد دليل المعل  للتدريس باستخ
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واشؤؤتمل الؤؤدليل في صؤؤورته الأوليؤؤة علؤؤلا: مقدمؤؤة، وأهؤؤدال الؤؤدليل وأييتؤؤه، فلسؤؤهة الؤؤدليل،  ا ووداد دليوول المعلووم في دووورا  الأوليووة: -أ 
ات والأنشؤؤؤطة مصؤؤؤطلحات ومهؤؤؤاهي  أساسؤؤؤية، توجيهاؤؤؤات للمعلمؤؤؤة للتؤؤؤدريس باسؤؤؤتخدام الهؤؤؤرم العروضؤؤؤي لجلؤؤؤبرت، والوسؤؤؤائل والأدو 

 التقويم المتبعة. الأنشطة، وأسالي التعليمية، والخطة اللمنية لتدريس 
ناهج م  مجال فيالمتخصصين من المحکمين نُبة الدليل عللا عرضت الباحثة   لا ا: مين:  رض دليل المعلم في دورا  الأولية -ب 

 وطرق تدريس اللغة العربية لضبطه.
 بناء عللا آراء المحکمين تم إجراء التعديلًت، وأصب  دليل المعل  في صورته النهاائية. ااصية:دليل المعلم في دورا  الن -ج 

 :اختبار الفام الستما   لتيميذ المرحلة البتداصية :ارابعً 
 ن استعراضهاا عللا النحو التالي:مر بناء ااستتبار بالعديد من الخطوات ال  يم   

 :من الختبار الرصيس  تحديد افدل -أ 
التدريس باستخدام )الهرم العروضي لجلبرت( في تنمية مهاارات  ال شف عن فاعلية إلىيهادل بش ل رئيسي ااستتبار  كذل

هي كاخس: الهها  ااسستماعي المباشر لدى تلميذات الصف الخامس ااسبتدائي، وهذو المهاارات  لدراسةالهها  ااسستماعي المحددأ با
 والنقدي وااسستنتاجي. 

  بار ماارات الفام الستما  :م:ادر بناء اخت -ب 
 اعتمدت الباحثة في بناء ااستتبار عللا عدأ مصادر منهاا: 

 قائمة مهاارات الهها  ااسستماعي المناسبة لتلميذات المرحلة ااسبتدائية ال  تم التوصل إليهاا. -
 بعض اتتبارات الهها  ااسستماعي ال  وردت في الدراسات السابقة. -
  مجال المناهج وطرائق تدريس اللغة العربية.ااسستعانة بآراء المختصين في -
  ا داد جدول موادفات أسئلة الختبار: -ج 

في إعدادو الوزو النسبي للمهاارات الرئيسة ال   تم مراعاأ، وقد استتبار مهاارات الهها  ااسستماعيتم عمل جدول مواصهات 
 ل التالي: يقيسهاا؛ وذلک لتحديد عدد الأسئلة المتضمنة في ااستتبار، کما في الجدو 

 (: مواصهات اتتبار الهها  ااسستماعي لتلًميذ الصف الخامس ااسبتدائي4جدول )
 عدد الأسئلة النسبة المئوية للأسئلة أرقام مهردات ااستتبار الممثلة لها المهاارات الرئيسة م 
 11 %37   28 – 27 -23 – 21 – 20 – 18 – 14 – 13 – 10 – 6 – 5 الهها  ااسستماعي المباشر 1
 10 %33 29 – 26 – 22 – 19 – 16 – 11 – 9 – 7 – 4 – 1 الهها  ااسستماعي ااسستنتاجي 2
 9 %30 30 – 25 -24 – 17 – 15 -12 – 8 – 3 – 2 الهها  ااسستماعي النقدي 3

  %100 س ااسا  30 المجموا
 :دياغة اعليمات الختبار -د 

ااستتبؤار، وتعليمؤات تاصؤة بالمعلمؤة  نعلؤيها س يؤت  تطبيؤقالؤلًااستتبار إلى تعليمؤات تاصؤة بالتلميؤذات  انقسمت تعليمات
 ن استعراض كل منهاا عللا النحو التالي:  القائمة عللا تطبيق ااستتبار، ويم   

 اعليمات خادة بالمعلمة: . أ
 ضرورأ الوضوك التام أثناء صياغة مهردات ااستتبار. -
 تجن  الإجابات المتشا ة في أسئلة ااستتيار من متعدد. -
 ئلة ال  تتضمن مهرداتها أكثر من معنى.تجن  الأس -
 مراعاأ الهروق الهردية بين المتعلمين. -

 من الأسئلة المهتوحة.  ل  رائهان من تلًل عدد كاآإتاحة فرصة كافية للتلميذات للتعب  عن  -
 إتاحة الوقت ال افي للإجابة عن أسئلة ااستتبار. -
 اعليمات خادة بالتلميذات: . ب
 ية قبل الإجابة عن أسئلة ااستتبار.قومي بتعبئة البيانات الأول -
 .أجيبي عن جمي  الأسئلة الواردأ في ااستتبار الذي أمامك   -
 يت وو ااستتبار من أسئلة مهتوحة، وكذلك أسئلة اتتيار من متعدد.  -
 اس تختاري أكثر من إجابة في أسئلة ااستتيار من متعدد. -
 درجتك التحصيلية في  اية العام. ولن ي ثر عللا  ،العلمي فقط الدراسةهذا ااستتبار لأغراض  -
 مراعاأ آداب ااسستماا وعدم التحدث م  الغ . -
 ( درجة. 30درجة ااستتبار ال لية هي ) -
 :تح يم الختبار -ه 

مؤؤؤؤن المحکمؤؤؤؤين  نُبؤؤؤؤةبعؤؤؤؤد القيؤؤؤؤام بالخطؤؤؤؤوات السؤؤؤؤابقة أصؤؤؤؤب  اتتبؤؤؤؤار الههاؤؤؤؤ  ااسسؤؤؤؤتماعي في صؤؤؤؤورته الأوليؤؤؤؤة، وتم عرضؤؤؤؤه علؤؤؤؤلا 
( محکماا للحک  عللا مدى صؤلًحيته للتطبيؤق في المجؤال 20وطرق تدريس اللغة العربية بلغ عدده  ) ناهجالمتخصصين في ميداو م

 الميدا .
وجوب إجراء تعديل في وقد أبدى المحکموو آراءه  في ااستتبار، وأشاروا إلى مناسبة ااستتبار، کما أشار بعض المحکمين إلى 

وأصؤؤؤب   التعؤؤؤديلًت الؤؤؤ  أشؤؤؤاروا إليهاؤؤؤا،أرت الباحثؤؤؤة البؤؤؤدائل، وقؤؤؤد  دد مؤؤنعؤؤؤترتيؤؤؤ  في تعؤؤؤديل إجؤؤؤراء و  صؤؤياغة عؤؤؤدد مؤؤؤن الأسؤؤؤئلة،
 عللا المجموعة ااسستطلًعية.لأو يت  تطبيقه ااستتبار صالحاا 

   :ختبار ماارات الفام الستما  الخادة باالتجربة الستعي ية  -و 
مؤن الصؤف الخؤامس  طالبؤاتمؤن م ونؤة ية علؤلا مجموعؤة اسؤتطلًعطبقته الباحثة  ،إجراء التعديلًت عللا ااستتبار أو تم بعد

لتحديؤؤد حسؤؤاب معامؤؤل صؤؤدق وثبؤؤات ااستتبؤؤار، وحسؤؤاب زمنؤؤه، ومعامؤؤل  ك( تلميؤؤذأ، وذلؤؤ30بلؤؤغ عؤؤددهن )المرحلؤؤة ااسبتدائيؤؤة 
 السهاولة والصعوبة له. 

 :ا:حيح الختبار -ز 
 ( درجة. 30موا الدرجات )حيت بلغ مج ،بالإجابة عن فقراتهقامت الطالبات الباحثة بتصحي  ااستتبار بعد أو قامت 

 :ددق وثبات الختبار -ح 
 :ددق الختبار -1

معامؤل قد حسؤبت الباحثؤة  الخاصة بالبعد الذي تنتمي إليه، مدى تعلق كل فقرأ بالدرجة ال ليةمن أجل أو تتعرل الباحثة 
 الذي تنتمي إليه الهقرأ. ة الخاصة بالبعد الهقرأ م  الدرجة ال ليارتبا  ب سوو الذي يقيس العلًقات ااسرتباطية بين 

 مهاارات الهها  ااسستماعياستتبار ( معاملًت ارتبا  ب سوو 5الجدول رق  )
 (30)و = 

 الهها  ااسستماعي النقدي الهها  ااسستماعي ااسستنتاجي الهها  ااسستماعي المباشر

ااسرتبا  بالدرجة  رق  العبارأ
 ال لية للبعد

ااسرتبا  بالدرجة 
ااسرتبا  بالدرجة  العبارأرق   ال لية للًتتبار

 ال لية للبعد
ااسرتبا  بالدرجة 
ااسرتبا  بالدرجة  رق  العبارأ ال لية للًتتبار

 ال لية للبعد
ااسرتبا  بالدرجة 
 ال لية للًتتبار

1 .831** .485** 1 .758** .476** 1 .681** .521** 
2 .902** .585** 2 .687** .450* 2 .799** .685** 
3 .831** .485** 3 .768** .585** 3 .479** .331* 
4 .334* .398* 4 .687** .450* 4 .799** .685** 
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 من الأسئلة المهتوحة.  ل  رائهان من تلًل عدد كاآإتاحة فرصة كافية للتلميذات للتعب  عن  -
 إتاحة الوقت ال افي للإجابة عن أسئلة ااستتبار. -
 اعليمات خادة بالتلميذات: . ب
 ية قبل الإجابة عن أسئلة ااستتبار.قومي بتعبئة البيانات الأول -
 .أجيبي عن جمي  الأسئلة الواردأ في ااستتبار الذي أمامك   -
 يت وو ااستتبار من أسئلة مهتوحة، وكذلك أسئلة اتتيار من متعدد.  -
 اس تختاري أكثر من إجابة في أسئلة ااستتيار من متعدد. -
 درجتك التحصيلية في  اية العام. ولن ي ثر عللا  ،العلمي فقط الدراسةهذا ااستتبار لأغراض  -
 مراعاأ آداب ااسستماا وعدم التحدث م  الغ . -
 ( درجة. 30درجة ااستتبار ال لية هي ) -
 :تح يم الختبار -ه 

مؤؤؤؤن المحکمؤؤؤؤين  نُبؤؤؤؤةبعؤؤؤؤد القيؤؤؤؤام بالخطؤؤؤؤوات السؤؤؤؤابقة أصؤؤؤؤب  اتتبؤؤؤؤار الههاؤؤؤؤ  ااسسؤؤؤؤتماعي في صؤؤؤؤورته الأوليؤؤؤؤة، وتم عرضؤؤؤؤه علؤؤؤؤلا 
( محکماا للحک  عللا مدى صؤلًحيته للتطبيؤق في المجؤال 20وطرق تدريس اللغة العربية بلغ عدده  ) ناهجالمتخصصين في ميداو م

 الميدا .
وجوب إجراء تعديل في وقد أبدى المحکموو آراءه  في ااستتبار، وأشاروا إلى مناسبة ااستتبار، کما أشار بعض المحکمين إلى 

وأصؤؤؤب   التعؤؤؤديلًت الؤؤؤ  أشؤؤؤاروا إليهاؤؤؤا،أرت الباحثؤؤؤة البؤؤؤدائل، وقؤؤؤد  دد مؤؤنعؤؤؤترتيؤؤؤ  في تعؤؤؤديل إجؤؤؤراء و  صؤؤياغة عؤؤؤدد مؤؤؤن الأسؤؤؤئلة،
 عللا المجموعة ااسستطلًعية.لأو يت  تطبيقه ااستتبار صالحاا 

   :ختبار ماارات الفام الستما  الخادة باالتجربة الستعي ية  -و 
مؤن الصؤف الخؤامس  طالبؤاتمؤن م ونؤة ية علؤلا مجموعؤة اسؤتطلًعطبقته الباحثة  ،إجراء التعديلًت عللا ااستتبار أو تم بعد

لتحديؤؤد حسؤؤاب معامؤؤل صؤؤدق وثبؤؤات ااستتبؤؤار، وحسؤؤاب زمنؤؤه، ومعامؤؤل  ك( تلميؤؤذأ، وذلؤؤ30بلؤؤغ عؤؤددهن )المرحلؤؤة ااسبتدائيؤؤة 
 السهاولة والصعوبة له. 

 :ا:حيح الختبار -ز 
 ( درجة. 30موا الدرجات )حيت بلغ مج ،بالإجابة عن فقراتهقامت الطالبات الباحثة بتصحي  ااستتبار بعد أو قامت 

 :ددق وثبات الختبار -ح 
 :ددق الختبار -1

معامؤل قد حسؤبت الباحثؤة  الخاصة بالبعد الذي تنتمي إليه، مدى تعلق كل فقرأ بالدرجة ال ليةمن أجل أو تتعرل الباحثة 
 الذي تنتمي إليه الهقرأ. ة الخاصة بالبعد الهقرأ م  الدرجة ال ليارتبا  ب سوو الذي يقيس العلًقات ااسرتباطية بين 

 مهاارات الهها  ااسستماعياستتبار ( معاملًت ارتبا  ب سوو 5الجدول رق  )
 (30)و = 

 الهها  ااسستماعي النقدي الهها  ااسستماعي ااسستنتاجي الهها  ااسستماعي المباشر

ااسرتبا  بالدرجة  رق  العبارأ
 ال لية للبعد

ااسرتبا  بالدرجة 
ااسرتبا  بالدرجة  العبارأرق   ال لية للًتتبار

 ال لية للبعد
ااسرتبا  بالدرجة 
ااسرتبا  بالدرجة  رق  العبارأ ال لية للًتتبار

 ال لية للبعد
ااسرتبا  بالدرجة 
 ال لية للًتتبار

1 .831** .485** 1 .758** .476** 1 .681** .521** 
2 .902** .585** 2 .687** .450* 2 .799** .685** 
3 .831** .485** 3 .768** .585** 3 .479** .331* 
4 .334* .398* 4 .687** .450* 4 .799** .685** 
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 الهها  ااسستماعي النقدي الهها  ااسستماعي ااسستنتاجي الهها  ااسستماعي المباشر

ااسرتبا  بالدرجة  رق  العبارأ
 ال لية للبعد

ااسرتبا  بالدرجة 
ااسرتبا  بالدرجة  العبارأرق   ال لية للًتتبار

 ال لية للبعد
ااسرتبا  بالدرجة 
ااسرتبا  بالدرجة  رق  العبارأ ال لية للًتتبار

 ال لية للبعد
ااسرتبا  بالدرجة 
 ال لية للًتتبار

5 .902** .585** 5 .456* .392* 5 .340* .547** 
6 .699** .411* 6 .421* .416* 6 .681** .521** 
7 . 562* .568** 7 .831** .619** 7 .799** .685** 
8 .831** .485** 8 .768** .585** 8 .681** .521** 
9 .495** .688** 9 .709** .450* 9 .820** .670** 

10 .902** .585** 10 .780** .698**    
11 .415* .689**       

 0.01*دال عند مستوى     0.05**دال عند مستوى 

دالؤة  اجؤاءت جميعهاؤاتتبؤار مهاؤارات الههاؤ  ااسسؤتماعي ارتبؤا  كؤل سؤ ال مؤن أسؤئلة  ل( أو معامؤ9 - 3مؤن جؤدول ) يتضؤ 
يؤة عاليؤة ممؤا يؤدل علؤلا تؤوافر درجؤة عال ا(، وجاءت جمي  قي  معاملًت ااسرتبا  قيماؤ0.01)( و0.05)عند مستوى داسلة  اإحصائيا 

 .اتتبار مهاارات الهها  ااسستماعينتمي إليه في تمن صدق ااستساق الداتلي بين درجات كل س ال والدرجة ال لية للبعد الذي 
 :ثبات الختبار -2

 تتبار مهاارات الهها  ااسستماعي عللا النحو التالي:باالخاصة كرونباخ   –قي  معاملًت الثبات بطريقة ألها قد حسبت الباحثة 
 (6جدول )

 كرونباخ استتبار مهاارات الهها  ااسستماعي  –ي  معاملًت الثبات بطريقة ألها ق
(30)و =  ألها كرونباخ عدد الأسئلة الأبعؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤاد م  
 0.863 11 .البعد الأول: الهها  ااسستماعي المباشر 1
 0.845 10 .البعد الثا : الهها  ااسستماعي ااسستنتاجي 2
 0.853 9 .البعد الثالت: الهها  ااسستماعي النقدي 3
 0.917 30 ااستتبار ك ل  4

ثبؤات اتتبؤار مهاؤارات الههاؤ  ممؤا يؤ دي إلى الوثؤوق في درجؤة مرتهعؤة، كافؤة ( أو قي  معاملًت الثبؤات  13يتض  من جدول )
 ااسستماعي.

 :زمن الختبار  -ط 
من تلًل تسجيل المدأ ال  تجي  الطالبات عللا الأسئلة الخاصة بااستتبار الملًئ  لأو قامت الباحثة بحساب اللمن 

( دقيقة، واللمن الذي استغرقته أبط  تلميذأ، والذي بلغ 30أسرا تلميذأ في الإجابة عن أسئلة ااستتبار، والذي بلغ )استغرقتهاا 
لمن الخاصة بعادلة الماستتبار باستخدام الخاصة با سئلةالأعن لأو تجي  الطالبات  ةالمناسبالهترأ ( دقيقة، ثم حساب متوسط 50)

 دقائق 5بعد إضافة  ( دقيقة40)وتم الوصول إلى أنه يعادل استتبار، با الخاصة تعليماتالااستتبار، وتم إضافة خمس دقائق لقراءأ 
 . ( دقيقة45استتبار هو ) وو اللمن المناس  لإجراء اوعليه يَ  ،، وتوزي  الورقتلميذاتقراءأ التعليمات، وتنظي  الب تاصة

 :لختبار ماارات الفام الستما  والتمييز وال:عوبة لساولة الخادة باعاميت المحساب  -ي 
 :معامل الساولة وال:عوبة -1

الأفؤراد الؤذين من بين جميؤ   بالإجابة عن الهقرأ بش ل صحي  بواسطة حساب نسبة الأفراد المتعلمين الذين قاموا يت  قياسه
بالإجابؤؤة ، وقؤؤاموا رجؤؤراء ااستتبؤؤار ة بمجموعؤؤة مؤؤن الأفؤؤراد الؤؤذين يقومؤؤووالخاصؤؤوا أو  يبؤؤوا عنهاؤؤا بمعؤؤنى أ ؤؤا تمثؤؤل النسؤؤبة المئويؤؤة حؤؤاول

  إجابة صحيحة عن الهقرأ.

هقرأ وتعُتبر ال (،درجة صعوبتهاا منخهضةبمعنى أو )إذا قام أغل  الأفراد الذين  روو ااستتبار بالإجابة عنهاا وتعَد الهقرأ 
ينبغي أو تقَوم وبذلك  ،عالية( تهاادرجة صعوببمعنى أو )صعبة إذا قام عدد قليل من الأفراد الذين  روو ااستتبار بالإجابة عنهاا  

باستبعاد كل من الأسئلة ال  في غاية الصعوبة وكذلك الأسئلة ال  في غاية السهاولة أو أو تقَوم بتعديلهاا وذلك بسب  أ ا الباحثة 
 ٪(. 80 -٪ 20بمعاملًت السهاولة ال  تتراوك ما بين ) ارتضت الباحثةوقد  ،م بتمييل الطلًباس تقَو 

 .معامل الساولة =  دد الإجابات ال:حيحة /  دد المختبرين
  .معامل ال:عوبة =  دد الذين أجابوا اجابة خعأ /  دد المختبرين

 لهها  ااسستماعياستتبار مهاارات ا السهاولة والصعوبة( معاملًت 7الجدول رق  )
 (30)و = 

 البعد الثالت: الهها  ااسستماعي النقدي البعد الثا : الهها  ااسستماعي ااسستنتاجي البعد الأول: الهها  ااسستماعي المباشر
 ولةمعامل السها معامل الصعوبة رق  العبارأ معامل السهاولة معامل الصعوبة رق  العبارأ معامل السهاولة معامل الصعوبة رق  العبارأ

1 %43 %57 1 %67 %33 1 %37 %63 
2 %50 %50 2 %63 %37 2 53 %47 
3 %43 %57 3 %50 %50 3 %40 %60 
4 %63 %37 4 %63 %37 4 %53 %47 
5 %50 %50 5 %57 %43 5 %60 %40 
6 %33 %67 6 %40 %60 6 %37 %63 
7 %50 %50 7 %50 %50 7 %53 %47 
8 %43 %57 8 %50 %50 8 %37 %63 
9 %70 %30 9 %63 %37 9 %57 %43 

10 %50 %50 10 %47 %53    
11 %46 %54       

بمعاملًت صعوبة مرضية حيت لم يتجاوز أي س ال اتتبار مهاارات الهها  ااسستماعي من تلًل الجدول السابق يتض  تمت  
 %(.80 - %20معامل النسبة ال  حددتها الباحثة وهي من )

  :معامل التمييز -2
قدرأ الهقرأ أو  معامل التمييل الضعيف، ويمثلمعامل التمييل عن قدرأ الس ال عللا التمييل بين الطال  المتهوق والطال   يعُبرّ  

 ويت  حسابهالمهردأ عللا التمييل بين الطلًب الهائقين في السمة ال  يقيسهاا ااستتبار، وبين الطلبة الضعال في تلك السمة، 
 بالمعادلة التالية:

 ٪100×  يل = معامل التمي

 ( 8جدول رق  ) 
 اتتبار مهاارات الهها  ااسستماعيمعامل التمييل لهقرات 

 البعد الثالت: الهها  ااسستماعي النقدي البعد الثا : الهها  ااسستماعي ااسستنتاجي البعد الأول: الهها  ااسستماعي المباشر
 معامل التمييل رق  العبارأ ييلمعامل التم رق  العبارأ معامل التمييل رق  العبارأ

1 0.50 1 0.50 1 0.50 
2 0.70 2 0.50 2 0.80 
3 0.50 3 0.70 3 0.50 
4 0.40 4 0.50 4 0.80 
5 0.70 5 0.40 5 0.60 
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هقرأ وتعُتبر ال (،درجة صعوبتهاا منخهضةبمعنى أو )إذا قام أغل  الأفراد الذين  روو ااستتبار بالإجابة عنهاا وتعَد الهقرأ 
ينبغي أو تقَوم وبذلك  ،عالية( تهاادرجة صعوببمعنى أو )صعبة إذا قام عدد قليل من الأفراد الذين  روو ااستتبار بالإجابة عنهاا  

باستبعاد كل من الأسئلة ال  في غاية الصعوبة وكذلك الأسئلة ال  في غاية السهاولة أو أو تقَوم بتعديلهاا وذلك بسب  أ ا الباحثة 
 ٪(. 80 -٪ 20بمعاملًت السهاولة ال  تتراوك ما بين ) ارتضت الباحثةوقد  ،م بتمييل الطلًباس تقَو 

 .معامل الساولة =  دد الإجابات ال:حيحة /  دد المختبرين
  .معامل ال:عوبة =  دد الذين أجابوا اجابة خعأ /  دد المختبرين

 لهها  ااسستماعياستتبار مهاارات ا السهاولة والصعوبة( معاملًت 7الجدول رق  )
 (30)و = 

 البعد الثالت: الهها  ااسستماعي النقدي البعد الثا : الهها  ااسستماعي ااسستنتاجي البعد الأول: الهها  ااسستماعي المباشر
 ولةمعامل السها معامل الصعوبة رق  العبارأ معامل السهاولة معامل الصعوبة رق  العبارأ معامل السهاولة معامل الصعوبة رق  العبارأ

1 %43 %57 1 %67 %33 1 %37 %63 
2 %50 %50 2 %63 %37 2 53 %47 
3 %43 %57 3 %50 %50 3 %40 %60 
4 %63 %37 4 %63 %37 4 %53 %47 
5 %50 %50 5 %57 %43 5 %60 %40 
6 %33 %67 6 %40 %60 6 %37 %63 
7 %50 %50 7 %50 %50 7 %53 %47 
8 %43 %57 8 %50 %50 8 %37 %63 
9 %70 %30 9 %63 %37 9 %57 %43 

10 %50 %50 10 %47 %53    
11 %46 %54       

بمعاملًت صعوبة مرضية حيت لم يتجاوز أي س ال اتتبار مهاارات الهها  ااسستماعي من تلًل الجدول السابق يتض  تمت  
 %(.80 - %20معامل النسبة ال  حددتها الباحثة وهي من )

  :معامل التمييز -2
قدرأ الهقرأ أو  معامل التمييل الضعيف، ويمثلمعامل التمييل عن قدرأ الس ال عللا التمييل بين الطال  المتهوق والطال   يعُبرّ  

 ويت  حسابهالمهردأ عللا التمييل بين الطلًب الهائقين في السمة ال  يقيسهاا ااستتبار، وبين الطلبة الضعال في تلك السمة، 
 بالمعادلة التالية:

 ٪100×  يل = معامل التمي

 ( 8جدول رق  ) 
 اتتبار مهاارات الهها  ااسستماعيمعامل التمييل لهقرات 

 البعد الثالت: الهها  ااسستماعي النقدي البعد الثا : الهها  ااسستماعي ااسستنتاجي البعد الأول: الهها  ااسستماعي المباشر
 معامل التمييل رق  العبارأ ييلمعامل التم رق  العبارأ معامل التمييل رق  العبارأ

1 0.50 1 0.50 1 0.50 
2 0.70 2 0.50 2 0.80 
3 0.50 3 0.70 3 0.50 
4 0.40 4 0.50 4 0.80 
5 0.70 5 0.40 5 0.60 
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 البعد الثالت: الهها  ااسستماعي النقدي البعد الثا : الهها  ااسستماعي ااسستنتاجي البعد الأول: الهها  ااسستماعي المباشر
 معامل التمييل رق  العبارأ ييلمعامل التم رق  العبارأ معامل التمييل رق  العبارأ

6 0.40 6 0.40 6 0.50 
7 0.70 7 0.70 7 0.80 
8 0.50 8 0.70 8 0.50 
9 0.80 9 0.50 9 0.80 

10 0.70 10 0.80   
11 0.80     

 :ال:ورة النااصية لختبار ماارات الفام الستما   -ك 
بعد إجراء التعديلًت المناسبة للًتتبار في ضوء آراء المحکمين وملًحظاته  ونتائج التجربة ااسستطلًعية، أصب  ااستتبار في 

هي البعد  أبعادزعة عللا ثلًثة ( فقرأ مو 30حيت بلغ عدد فقراته ) ؛الدراسةصورته النهاائية جاهلاا للتطبيق الهعلي عللا مجموعة 
 ،( فقرات10والبعد الثا : الهها  ااسستماعي ااسستنتاجي ويت وو من ) ،( فقرأ11الأول: الهها  ااسستماعي المباشر ويت وو من )

 .( فقرات9ويت وو من ) نقديوالبعد الثالت: الهها  ااسستماعي ال
   :المعالجات والأساليب الإح:اصية

 ، وذلك باستخدام الأسالي  الإحصائية التالية:(SPSS) ستخدام حلمة البرامج الإحصائية ااسجتماعيةتم تحليل البيانات با
)المجموعؤؤؤة  الدراسؤؤؤةعينؤؤؤة  تلميؤؤؤذاتلحسؤؤؤاب الهؤؤؤروق بؤؤؤين المتوسؤؤؤطات الحسؤؤؤابية لؤؤؤدرجات ال (T-TEST)« ت»حسؤؤؤاب قيمؤؤؤة  -

(، وكؤذلك في الهؤروق بؤين أداء المجمؤوعتين ها  ااسستماعياتتبار مهاارات اله)التجريبية والمجموعة الضابطة( عللا أدوات الدراسة 
 بالنسبة لأدوات الدراسة.

 عللا النحو التالي: باستخدام الهرم العروضي لجلبرتللتحقق من فاعلية التدريس  جوجياو ماكمعادلة نسبة ال س   -

-  
 :حيت

- M2 متوسط القياس البعدي. 
 القياس القبلي.  متوسط M1و -
 العظملا للًتتبار. الدرجة  Pو -

 (2017( )سيد، 0.5هو ) للقبول الأدنى الحد أو "اوجوجي ماك" اعتبر وقد (1) إلى (0) من النسبة هذو مدى ويمتد
( للتحقق من فاعلية التدريس باستخدام الهرم العروضي لجلبرت عللا النحو التالي، ²ηمعادلة حج  الت ث  المعروفة بمرب  إيتا ) -

 (:2003عصر )

 2ت        ( =²ηتا )مرب  إي
 + درجة الحرية 2ت

، وي ؤؤوو حجؤؤ  التؤؤ ث  كمؤؤا « ت»القيمؤؤة الناتجؤؤة عؤؤن تطبيؤؤق اتتبؤؤار « ت»وتعؤؤني  جؤؤادو يشؤؤ  لداسلؤؤة الهؤؤروق بؤؤين المجمؤؤوعتين 
 : عللا النحو التالي (Gadow et al.2010) وآتروو

  0,06( > 2إذا كاو ) اصغ ا  -
  0,14( 2إذا كاو ) اومتوسطا  -
   0,14( < 2إذا كاو ) اوكب ا  -

وقامت الباحثة بعرض النتائج ال  توصلت إليهاا هذو الدراسة بعد التحقق من الهرضيات باستخدام الأسالي  الإحصائية 
 المناسبة.

 :فا الدراسة  رض ومناقشة وافسير النتاصل الا اودلت
بالإضؤؤافة إلى  الدراسؤؤةمؤؤن تؤلًل التحقؤؤق مؤؤن فؤروض  ةالدراسؤالؤ  تم التوصؤؤل إليهاؤؤا بعؤد القيؤؤام بخطؤؤوات تم اسؤتعراض النتؤؤائج 

 .      وتهس ها وتحليلهاا في ضوء أدبيات الدراسة مناقشة تلك النتائج
 :الدراسة:  رض نتاصل لً أو 

 لفرضيات الدراسة  لا النحو التالي:  اسول يتم  رض النتاصل ومناقشتاا وف ً 
 :نتاصل بالفرض الأول -1

المجموعؤؤة  تلميؤؤذات( بؤؤين متوسؤؤطي درجؤؤات  0.05عنؤؤد مسؤؤتوى ) اوجؤؤد فؤؤرق دال إحصؤؤائيا "ي علؤؤلا:نؤؤلا الهؤؤرض الأول      
 لصالح المجموعة التجريبية".استتبار مهاارات الهها  ااسستماعي التجريبية والمجموعة الضابطة في التطبيق البعدي 

في ار مهاؤارات الههاؤ  ااسسؤتماعي استتبؤلعينتؤين مسؤتقلتين  (T-TEST)« ت»اتتبؤار  طبؤقاستتبار مدى صحة هذا الهؤرض      
 وجاءت النتائج كما هو موض  بالجدول التالي: والتجريبية،موعتين الضابطة المج

 ماعياستتبار مهاارات الهها  ااسستالمجموعة الضابطة في التطبيق البعدي  تلميذاتالمجموعة التجريبية ودرجات  تلميذات( اتتبار "ت" لداسلة الهروق بين متوسطي درجات 9جدول )
 الداسلة مستوى الداسلة درجات الحرية قيمة )ت( المحسوبة ااسنحرال المعياري المتوسط العدد المجموعة ااستتبارأبعاد 

 1.617 3.07 30 الضابطة دال 000. 58 20.272 980. 10.07 30 التجريبية الهها  ااسستماعي المباشرالبعد الأول: 

 1.655 2.47 30 الضابطة دال 000. 58 18.428 937. 8.87 30 التجريبية ستنتاجيالهها  ااسستماعي ااسالبعد الثا : 

 1.633 2.23 30 الضابطة دال 000. 58 20.085 615. 8.63 30 التجريبية الهها  ااسستماعي النقديالبعد الثالت: 

 2.991 7.77 30 الضابطة دال 000. 58 31.921 1.612 27.57 30 التجريبية ااستتبار ك ل

في  الضابطة والتجريبية لصالح المجموعة التجريبية تينمن الجدول السابق وجود فروق ذات داسلة إحصائية بين المجموع يتبين
 مهاارات الهها  ااسستماعي.اتتبار 

 ؤار علؤلا الأفعلؤلا التعؤرل  الطالبؤاتدري  عؤن طريؤق تؤ التدريس باسؤتخدام الهؤرم العروضؤي لجلؤبرت ن علو ذلك إلى أوويم   
اللهؤظ نطؤق وتعؤرل الطالبؤات علؤلا   أسؤها  في تؤدري الؤذي إلى الصؤوت المنشؤود الأمؤر اسا و وال لمات الرئيسة والمقاط  المشؤددأ وصؤ

أ قؤدرتهن علؤلا تمييؤل مثل في زيادالمتمهاارات الهها  ااسستماعي المباشر  الطالبات مثلنملا العديد من المهاارات عند و  بش ل صحي  
الههاؤؤؤ   رأ بالؤؤؤنلا المسؤؤؤموا ومعرفؤؤؤة الأسؤؤؤالي  المسؤؤؤتخدمة بالؤؤؤنلا السؤؤؤمعي علؤؤؤلا نحؤؤؤو دقيؤؤؤق، كمؤؤؤا نمؤؤؤلا لؤؤؤديهان مهاؤؤؤارأالأف ؤؤؤار المباشؤؤؤ

اجي الأمؤؤؤر الؤؤؤذي تمثؤؤؤل في زيادأ قؤؤؤدرتهن علؤؤؤلا اسؤؤؤتخلًص الؤؤؤدروس المسؤؤؤتهادأ والمعؤؤؤا  الضؤؤؤمنية مؤؤؤن النصؤؤؤوص تااسسؤؤؤتماعي ااسسؤؤؤتن
ينة بالنلا الح   عللا مواقف معَ تنمية قدرتهن عللا ن الأمر الذي تمثل في لديهالا مهاارأ الهها  ااسستماعي النقدي نم المسموعة، كما

 .المسموا
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وقامت الباحثة بعرض النتائج ال  توصلت إليهاا هذو الدراسة بعد التحقق من الهرضيات باستخدام الأسالي  الإحصائية 
 المناسبة.

 :فا الدراسة  رض ومناقشة وافسير النتاصل الا اودلت
بالإضؤؤافة إلى  الدراسؤؤةمؤؤن تؤلًل التحقؤؤق مؤؤن فؤروض  ةالدراسؤالؤ  تم التوصؤؤل إليهاؤؤا بعؤد القيؤؤام بخطؤؤوات تم اسؤتعراض النتؤؤائج 

 .      وتهس ها وتحليلهاا في ضوء أدبيات الدراسة مناقشة تلك النتائج
 :الدراسة:  رض نتاصل لً أو 

 لفرضيات الدراسة  لا النحو التالي:  اسول يتم  رض النتاصل ومناقشتاا وف ً 
 :نتاصل بالفرض الأول -1

المجموعؤؤة  تلميؤؤذات( بؤؤين متوسؤؤطي درجؤؤات  0.05عنؤؤد مسؤؤتوى ) اوجؤؤد فؤؤرق دال إحصؤؤائيا "ي علؤؤلا:نؤؤلا الهؤؤرض الأول      
 لصالح المجموعة التجريبية".استتبار مهاارات الهها  ااسستماعي التجريبية والمجموعة الضابطة في التطبيق البعدي 

في ار مهاؤارات الههاؤ  ااسسؤتماعي استتبؤلعينتؤين مسؤتقلتين  (T-TEST)« ت»اتتبؤار  طبؤقاستتبار مدى صحة هذا الهؤرض      
 وجاءت النتائج كما هو موض  بالجدول التالي: والتجريبية،موعتين الضابطة المج

 ماعياستتبار مهاارات الهها  ااسستالمجموعة الضابطة في التطبيق البعدي  تلميذاتالمجموعة التجريبية ودرجات  تلميذات( اتتبار "ت" لداسلة الهروق بين متوسطي درجات 9جدول )
 الداسلة مستوى الداسلة درجات الحرية قيمة )ت( المحسوبة ااسنحرال المعياري المتوسط العدد المجموعة ااستتبارأبعاد 

 1.617 3.07 30 الضابطة دال 000. 58 20.272 980. 10.07 30 التجريبية الهها  ااسستماعي المباشرالبعد الأول: 

 1.655 2.47 30 الضابطة دال 000. 58 18.428 937. 8.87 30 التجريبية ستنتاجيالهها  ااسستماعي ااسالبعد الثا : 

 1.633 2.23 30 الضابطة دال 000. 58 20.085 615. 8.63 30 التجريبية الهها  ااسستماعي النقديالبعد الثالت: 

 2.991 7.77 30 الضابطة دال 000. 58 31.921 1.612 27.57 30 التجريبية ااستتبار ك ل

في  الضابطة والتجريبية لصالح المجموعة التجريبية تينمن الجدول السابق وجود فروق ذات داسلة إحصائية بين المجموع يتبين
 مهاارات الهها  ااسستماعي.اتتبار 

 ؤار علؤلا الأفعلؤلا التعؤرل  الطالبؤاتدري  عؤن طريؤق تؤ التدريس باسؤتخدام الهؤرم العروضؤي لجلؤبرت ن علو ذلك إلى أوويم   
اللهؤظ نطؤق وتعؤرل الطالبؤات علؤلا   أسؤها  في تؤدري الؤذي إلى الصؤوت المنشؤود الأمؤر اسا و وال لمات الرئيسة والمقاط  المشؤددأ وصؤ

أ قؤدرتهن علؤلا تمييؤل مثل في زيادالمتمهاارات الهها  ااسستماعي المباشر  الطالبات مثلنملا العديد من المهاارات عند و  بش ل صحي  
الههاؤؤؤ   رأ بالؤؤؤنلا المسؤؤؤموا ومعرفؤؤؤة الأسؤؤؤالي  المسؤؤؤتخدمة بالؤؤؤنلا السؤؤؤمعي علؤؤؤلا نحؤؤؤو دقيؤؤؤق، كمؤؤؤا نمؤؤؤلا لؤؤؤديهان مهاؤؤؤارأالأف ؤؤؤار المباشؤؤؤ

اجي الأمؤؤؤر الؤؤؤذي تمثؤؤؤل في زيادأ قؤؤؤدرتهن علؤؤؤلا اسؤؤؤتخلًص الؤؤؤدروس المسؤؤؤتهادأ والمعؤؤؤا  الضؤؤؤمنية مؤؤؤن النصؤؤؤوص تااسسؤؤؤتماعي ااسسؤؤؤتن
ينة بالنلا الح   عللا مواقف معَ تنمية قدرتهن عللا ن الأمر الذي تمثل في لديهالا مهاارأ الهها  ااسستماعي النقدي نم المسموعة، كما

 .المسموا
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عدم وجود فروق ذات داسلة إحصائية عند مستوى من ( 2020اللهرا  )وتختلف تلك النتيجة م  ما توصلت إليه دراسة 
ماعي في مهاارأ الهها  المباشر، بينما توجد البعدي استتبار مهاارات الهها  ااسست لقياسا( بين متوسط درجات المجموعتين في 0.05)

 فروق في مهاارات الهها  ااسستماعي، ااسستنتاجي، والناقد والتذوقي بالإضافة إلى الهها  ااسستماعي ك ل.
بؤؤين متوسؤؤط درجؤؤات تلًميؤؤذ المجمؤؤوعتين  دالؤؤة إحصؤؤائياا ( مؤؤن وجؤؤود فؤؤروق 2020وهيؤؤ  )توصؤؤلت لؤؤه دراسؤؤة  مؤؤا وتتهؤؤق مؤؤ 

 القياس البعدي استتبار الهها  ااسستماعي، وجاءت الهروق الإحصائية لصالح تلًميذ المجموعة التجريبية. التجريبية والضابطة في
 :الثانيبالفرض  ادةالخلنتاصل ا  -2

المجموووو تين الضوووابعة  باخوووتيل ا لميوًووباسوووتخدام افووورم العروضووو  لجلوووبرت فا ليوووة م بولوووة يح وووق التووودريس " علؤؤؤلا: الثؤؤؤا نؤؤؤلا الهؤؤؤرض 
 . والتجريبية"
( للمجموعتين المستقلتين استتبار مهاارات الهها   ²η)  تتبار مدى صحة هذا الهرض قامت الباحثة ر اد قيمة مرب  إيتااس

 بالجدول التالي: بينمالتطبيق البعدي لتلميذات المجموعة الضابطة والمجموعة التجريبية، وجاءت النتائج كما هو في ااسستماعي 
 ( 10) جدول رق 
 (²η)  قيمة مرب  إيتا

 حج  الأثر المتوسط و المجموعة التطبيق

 التطبيق البعدي
 27.57 30 التجريبية

 7.77 30 الضابطة 355.
 30 60 المجموا ال لي

في التطبيؤق البعؤدي بؤين متوسؤطي درجؤات استتبؤار مهاؤارات الههاؤ  ااسسؤتماعي من الجدول السؤابق أو حجؤ  الأثؤر بلؤغ  بينيت
التدريس باستخدام هناك تأث   أوعللا (، وهذو القيمة تدل 355.طة والتجريبية حس  قيمة مرب  إيتا )الضاب تينالمجموع تلميذات

 المجموعة الضابطة. تلميذاتالمجموعة التجريبية بالمقارنة بمتوسط درجات تلميذات عللا متوسط درجات الهرم العروضي لجلبرت 
عؤبر توظيؤف في الؤتعل  والقؤائ  علؤلا اسؤتخدام الهؤرم العروضؤي لجلؤبرت ن تهس  هؤذو النتيجؤة إلى أو هؤذا الأسؤلوب المتبؤ  ويم   

قد ساعد عللا تطوير مهاارات ااسستماا لدي التلميؤذات، حيؤت سؤاعده  في التعؤرل علؤلا نظؤام  وأنشطة إثرائية مواد  عية فيتلهة
لل لمؤؤؤات المشؤؤؤددأ، بالإضؤؤؤافة إلى  الإيقؤؤؤاا في اللغؤؤؤة، وبالتؤؤؤالي تسؤؤؤهايل عمليؤؤؤة تحليؤؤؤل الأف ؤؤؤار والأصؤؤؤوات، ممؤؤؤا سؤؤؤاه  في تحديؤؤؤده  

ي  الطالبؤات علؤؤلا ر وتؤدلجلؤؤبرت أنشؤؤطة الهؤرم العروضؤي  كمؤا تسؤاه التعؤرل الصؤوت اللغؤوي لل لمؤؤات وداسلتهاؤا اللهظيؤة والمعنويؤؤة،  
موعة في المج زاد من الهها  ااسستماعي للطالباتتحليل الأف ار وتحديد ال لمات الأساسية وتحديد ال لمات المشددأ وطريقة نطقهاا 

 .التقليديةوذلك بخلًل المجموعة التجريبية ال  تضعت للتدريس بالطريقة ، التجريبية
 ,Bozorgian بوزورجيؤاوحيؤت يشؤ   ويم ؤن القؤول أو الهؤرم العروضؤي  قؤد أسؤها  تنميؤة مهاؤارات الههاؤ  السؤماعي واللهؤظ

وكؤؤذلك يتجؤؤاوبوو مؤؤ   ،فؤؤلًمال في التلهؤؤاز والأيظهاؤؤر الطلبؤؤة الؤؤذين يدرسؤؤوو العؤؤروض تحسؤؤنا ملحوظؤؤا في فهاؤؤ  مؤؤا يقؤؤأنؤؤه  .((2012
م(  ذلؤؤؤك لأو الطؤؤلًب المؤؤدربين يؤؤدركوو كيهيؤؤؤة اسؤؤتخدام الإشؤؤارات اللحنيؤؤؤة 2020كمؤؤا أرجعؤؤؤت عبؤؤد الغؤؤني )،  المحؤؤاد ت المباشؤؤرأ

وتياا الأمؤؤر صؤؤقؤؤدرته  علؤؤلا رصؤؤد التغؤؤ ات في العؤؤروض ونطؤؤق ال لمؤؤات بالإضؤؤافة ل، ومؤؤاتلالمعوالإيقاعيؤؤة لتوجيؤؤه المسؤؤمعين وتنظؤؤي  
والههاؤ  ااسسؤتماعي النقؤدي  الذي أدى لتحسؤين العديؤد مؤن المهاؤارات المتعلقؤة بااسسؤتماا المباشؤر، و الههاؤ  ااسسؤتماعي ااسسؤتنتاجي

في عمليؤؤة الههاؤؤ   (DwiJuniarno, 2014) كمؤؤا يشؤؤ  إليهاؤؤا دوي جوينيؤؤارنو  تتمثؤؤل المهاؤؤارات المتعلقؤؤة بااسسؤؤتماا المباشؤؤرحيؤت 
مهاارات التذكر ال  يهضلهاا الطلًب أثناء عملية ااسستماا المباشر وتتضمن وض  الأشياء بالترتيؤ  مثل  عاتوااسستيعاب للموضو 

وإجراء ااسرتباطات والمراجعة. كما تشمل المهاارات المعرفية ال  تقوم عللا استخدام الطلًب للمعؤارل والتجؤارب الذاتيؤة لمسؤاعدته  
المهاؤؤارات المتعلقؤؤة بالتبؤؤؤديل مؤؤن تؤؤلًل تخمؤؤين الطؤؤؤلًب لمعؤؤا  ال لمؤؤات واسؤؤؤترجاا في فهاؤؤ  الموضؤؤوعات الدراسؤؤية. وتشؤؤؤمل كؤؤذلك 

كمؤا يؤرى   يعتؤبر الههاؤ  ااسسؤتماعي ااسسؤتنتاجيبينمؤا ، المهاهي  السابقة فيما يتعلق بعملية ااسستماا من أجل فها  واستيعاب المعا 
علقة بالته   الناقؤد الؤذي يقؤوم علؤلا تحديؤد المعلومؤات عملية مركبة تنمي المهاارات المت (Castro Núñez, 2020) كاسترو نونيل

مؤؤا بؤؤين السؤؤطور واسؤؤتخدام المعؤؤارل الأساسؤؤية اسسؤؤتخلًص المعلومؤؤات الهامؤؤة أثنؤؤاء ااسسؤؤتماا وتهسؤؤ  المعلومؤؤات مؤؤن الأدلؤؤة اللهظيؤؤة 
بيق المعارل اللغويؤة والشؤاملة وغ  اللهظية واستيعاب الإشارات الخاصة بالمتحدث، حيت يحتاج بناء المعني بوضوك من المستم  تط

علؤؤؤلا  (Kabesh, 2016)كمؤؤؤا يشؤؤؤ  كبؤؤؤيش يقؤؤؤوم الههاؤؤؤ  ااسسؤؤؤتماعي النقؤؤؤدي  ، في حؤؤؤين لههاؤؤؤ  المعلومؤؤؤات الواضؤؤؤحة والضؤؤؤمنية
استخلًص النتائج من تلًل النصوص ال  استم  إليهاا الطلًب، حيت يقوم الطلًب باستخلًص المعلومات والمعارل الأساسؤية 

تحدث للوصول إلى النتائج الدقيقة، وتتضؤمن ااسسؤتراتيجية النقديؤة فيمؤا يتعلؤق بااسسؤتيعاب السؤمعي اسؤتخدام المتضمنة في نلا الم
العؤؤروض التوضؤؤيحية والسؤؤبورأ قبؤؤل ااسسؤؤتماا لتهعيؤؤل المعؤؤارل الأساسؤؤية للطؤؤلًب واسؤؤتخدام التسؤؤجيلًت الصؤؤوتية للمؤؤواد المسؤؤموعة 

 العملية لتنمية مهاارات ااسستيعاب السمعي لدى الطلًب وتعليل استخدام أنشطة ترائط الته   والأنشطة 
مؤن أو حجؤ   ((Arifin & Rezeki,2017 أريهيؤني وريليقؤي دراسؤةمؤ  مؤا توصؤلت إليؤه  بشؤ ل كبؤ وتتهؤق تلؤك النتيجؤة 

 SMPNوبالتالي فإو فعالية تدريس النطق في التحدث باستخدام الهرم العروضي لطلًب الصف الساب  من  ،(2.48الت ث  هو )
1 Sungai Pinyuh  ا.جدا  ةمرتهع 2016/2017في العام الدراسي 
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( بؤؤين متوسؤؤطي درجؤؤات التطبيؤؤق  0.05عنؤؤد مسؤؤتوى ) ا"يوجؤؤد فؤؤرق دال إحصؤؤائيا  :مؤؤا يلؤؤي علؤؤلا الثالؤؤتنؤؤلا الهؤؤرض 
 ".لصالح التطبيق البعديماعي استتبار مهاارات الهها  ااسستالقبلي والبعدي لتلميذات المجموعة التجريبية 

استتبؤار مهاؤؤارات الههاؤؤ  لعينتؤين مؤؤرتبطين  (T-TEST)« ت»تم تطبيؤؤق اتتبؤار قيمؤؤة فقؤؤد استتبؤار مؤؤدى صؤحة هؤؤذا الهؤرض 
 القبلي والبعدي للمجموعة التجريبية، وجاءت النتائج كما هو موض  بالجدول التالي: القياسينفي ااسستماعي 

 استتبار مهاارات الهها  ااسستماعيالقبلي والبعدي للمجموعة التجريبية  القياسينالهروق بين متوسطي درجات ت" لداسلة اتتبار "( 11جدول )
 الداسلة مستوى الداسلة درجات الحرية قيمة )ت( المحسوبة ااسنحرال المعياري المتوسط العدد المجموعة أبعاد ااستتبار

 980. 10.07 30 بعدي دال 000. 29 -14.778 2.738 2.77 30 قبلي البعد الأول: الهها  ااسستماعي المباشر

 937. 8.87 30 بعدي دال 000. 29 13.786 2.426 2.90 30 قبلي البعد الثا : الهها  ااسستماعي ااسستنتاجي

 615. 8.63 30 بعدي دال 000. 29 16.405 2.057 2.33 30 قبلي البعد الثالت: الهها  ااسستماعي النقدي

 1.612 27.57 30 بعدي دال 000. 29 22.013 4.934 8.00 30 قبلي ااستتبار ك ل
القبلي  قياسينالفي  التجريبيةا بين متوسطات درجات المجموعة يتض  من نتائج الجدول السابق وجود فروق دالة إحصائيا 

 .الهها  ااسستماعيمهاارات اتتبار البعدي في  قياسالوالبعدي لصالح 
الهرم العروضي لجلبرت القائ  عللا مستويات تحليل الأف ؤار وتحليؤل ال لمؤات  التدريس وفقعلو ذلك إلى أو توظيف  نويم   

تمثؤل ذلؤؤك في المباشؤؤر لؤدى عينؤة الدراسؤؤة حيؤت  نمؤؤلا مهاؤارات الههاؤ  ااسسؤتماعيالأساسؤية للؤنلا المسؤموا وتحديؤؤد المقؤاط  المشؤددأ 
ومعرفة أكثر من مرادل للنصؤوص المسؤموعة، كمؤا  ،ماكن الواردأ في النلا المسمواالأشخاص والأعللا التعرل  عللاتنمية قدرته  
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وإجراء ااسرتباطات والمراجعة. كما تشمل المهاارات المعرفية ال  تقوم عللا استخدام الطلًب للمعؤارل والتجؤارب الذاتيؤة لمسؤاعدته  
المهاؤؤارات المتعلقؤؤة بالتبؤؤؤديل مؤؤن تؤؤلًل تخمؤؤين الطؤؤؤلًب لمعؤؤا  ال لمؤؤات واسؤؤؤترجاا في فهاؤؤ  الموضؤؤوعات الدراسؤؤية. وتشؤؤؤمل كؤؤذلك 

كمؤا يؤرى   يعتؤبر الههاؤ  ااسسؤتماعي ااسسؤتنتاجيبينمؤا ، المهاهي  السابقة فيما يتعلق بعملية ااسستماا من أجل فها  واستيعاب المعا 
علقة بالته   الناقؤد الؤذي يقؤوم علؤلا تحديؤد المعلومؤات عملية مركبة تنمي المهاارات المت (Castro Núñez, 2020) كاسترو نونيل

مؤؤا بؤؤين السؤؤطور واسؤؤتخدام المعؤؤارل الأساسؤؤية اسسؤؤتخلًص المعلومؤؤات الهامؤؤة أثنؤؤاء ااسسؤؤتماا وتهسؤؤ  المعلومؤؤات مؤؤن الأدلؤؤة اللهظيؤؤة 
بيق المعارل اللغويؤة والشؤاملة وغ  اللهظية واستيعاب الإشارات الخاصة بالمتحدث، حيت يحتاج بناء المعني بوضوك من المستم  تط

علؤؤؤلا  (Kabesh, 2016)كمؤؤؤا يشؤؤؤ  كبؤؤؤيش يقؤؤؤوم الههاؤؤؤ  ااسسؤؤؤتماعي النقؤؤؤدي  ، في حؤؤؤين لههاؤؤؤ  المعلومؤؤؤات الواضؤؤؤحة والضؤؤؤمنية
استخلًص النتائج من تلًل النصوص ال  استم  إليهاا الطلًب، حيت يقوم الطلًب باستخلًص المعلومات والمعارل الأساسؤية 

تحدث للوصول إلى النتائج الدقيقة، وتتضؤمن ااسسؤتراتيجية النقديؤة فيمؤا يتعلؤق بااسسؤتيعاب السؤمعي اسؤتخدام المتضمنة في نلا الم
العؤؤروض التوضؤؤيحية والسؤؤبورأ قبؤؤل ااسسؤؤتماا لتهعيؤؤل المعؤؤارل الأساسؤؤية للطؤؤلًب واسؤؤتخدام التسؤؤجيلًت الصؤؤوتية للمؤؤواد المسؤؤموعة 

 العملية لتنمية مهاارات ااسستيعاب السمعي لدى الطلًب وتعليل استخدام أنشطة ترائط الته   والأنشطة 
مؤن أو حجؤ   ((Arifin & Rezeki,2017 أريهيؤني وريليقؤي دراسؤةمؤ  مؤا توصؤلت إليؤه  بشؤ ل كبؤ وتتهؤق تلؤك النتيجؤة 

 SMPNوبالتالي فإو فعالية تدريس النطق في التحدث باستخدام الهرم العروضي لطلًب الصف الساب  من  ،(2.48الت ث  هو )
1 Sungai Pinyuh  ا.جدا  ةمرتهع 2016/2017في العام الدراسي 

 :بالفرض الثالث الخادةالنتاصل  -3

( بؤؤين متوسؤؤطي درجؤؤات التطبيؤؤق  0.05عنؤؤد مسؤؤتوى ) ا"يوجؤؤد فؤؤرق دال إحصؤؤائيا  :مؤؤا يلؤؤي علؤؤلا الثالؤؤتنؤؤلا الهؤؤرض 
 ".لصالح التطبيق البعديماعي استتبار مهاارات الهها  ااسستالقبلي والبعدي لتلميذات المجموعة التجريبية 

استتبؤار مهاؤؤارات الههاؤؤ  لعينتؤين مؤؤرتبطين  (T-TEST)« ت»تم تطبيؤؤق اتتبؤار قيمؤؤة فقؤؤد استتبؤار مؤؤدى صؤحة هؤؤذا الهؤرض 
 القبلي والبعدي للمجموعة التجريبية، وجاءت النتائج كما هو موض  بالجدول التالي: القياسينفي ااسستماعي 

 استتبار مهاارات الهها  ااسستماعيالقبلي والبعدي للمجموعة التجريبية  القياسينالهروق بين متوسطي درجات ت" لداسلة اتتبار "( 11جدول )
 الداسلة مستوى الداسلة درجات الحرية قيمة )ت( المحسوبة ااسنحرال المعياري المتوسط العدد المجموعة أبعاد ااستتبار

 980. 10.07 30 بعدي دال 000. 29 -14.778 2.738 2.77 30 قبلي البعد الأول: الهها  ااسستماعي المباشر

 937. 8.87 30 بعدي دال 000. 29 13.786 2.426 2.90 30 قبلي البعد الثا : الهها  ااسستماعي ااسستنتاجي

 615. 8.63 30 بعدي دال 000. 29 16.405 2.057 2.33 30 قبلي البعد الثالت: الهها  ااسستماعي النقدي

 1.612 27.57 30 بعدي دال 000. 29 22.013 4.934 8.00 30 قبلي ااستتبار ك ل
القبلي  قياسينالفي  التجريبيةا بين متوسطات درجات المجموعة يتض  من نتائج الجدول السابق وجود فروق دالة إحصائيا 

 .الهها  ااسستماعيمهاارات اتتبار البعدي في  قياسالوالبعدي لصالح 
الهرم العروضي لجلبرت القائ  عللا مستويات تحليل الأف ؤار وتحليؤل ال لمؤات  التدريس وفقعلو ذلك إلى أو توظيف  نويم   

تمثؤل ذلؤؤك في المباشؤؤر لؤدى عينؤة الدراسؤؤة حيؤت  نمؤؤلا مهاؤارات الههاؤ  ااسسؤتماعيالأساسؤية للؤنلا المسؤموا وتحديؤؤد المقؤاط  المشؤددأ 
ومعرفة أكثر من مرادل للنصؤوص المسؤموعة، كمؤا  ،ماكن الواردأ في النلا المسمواالأشخاص والأعللا التعرل  عللاتنمية قدرته  
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معرفؤؤة العلًقؤؤات والؤؤترابط بؤؤين الأف ؤؤار في النصؤؤوص المسؤؤموعة في الأمؤؤر الؤؤذي بؤؤرز لؤؤديها  نمؤؤلا مهاؤؤارأ الههاؤؤ  ااسسؤؤتماعي ااسسؤؤتنتاجي 
تنميؤة قؤدراته  علؤلا إصؤؤدار النقؤدي عؤن طريؤؤق  عيااسسؤتماوإم انيؤة تلخؤيلا النصؤوص المسؤموعة كمؤؤا أسؤها  في تنميؤة مهاؤارأ الههاؤؤ  

الح   عللا النلا المسموا وبالتالي يستطيعوو التميل بين الأف ار الخاطئة والغؤ  صؤحيحة في الؤنلا المسؤموا، بالإضؤافة إلى تطؤوير 
يد من الحلول لبعض مستوي الهها  الإبداعي لديها  من تلًل تدربيها  عللا إعادأ صياغة الأف ار الجديدأ والعمل عللا اقتراك العد

 .المشاكل ال  ظهارت في النلا المسموا، وذلك عن طريق ااسستهادأ من نظام الهرمي العروضي في العلمية التعليمية
وجؤؤود فؤؤروق ذات داسلؤؤة إحصؤؤائية عنؤؤد  مؤؤن( 2015سؤؤعودي )مؤؤ  مؤؤا توصؤؤلت إليؤؤه دراسؤؤة  إلى حؤؤد  مؤؤا وتتهؤؤق تلؤؤك النتيجؤؤة 

في التطبيقؤؤؤؤين القبلؤؤؤؤي والبعؤؤؤؤدي لمؤؤؤؤدى نمؤؤؤؤو مهاؤؤؤؤارات الههاؤؤؤؤ   التجريبيؤؤؤؤة ميؤؤؤؤذ المجموعؤؤؤؤة( بؤؤؤؤين متوسؤؤؤؤطات درجؤؤؤؤات تل0.05ًمسؤؤؤؤتوى )
 .ااسستماعي لدى التلًميذ، وجاءت الهروق الإحصائية لصالح التطبيق البعدي

 :النتاصل المتعل ة بالفرض الرابع -4

 .  لا المجمو ة التجريبية" ايً باستخدام افرم العروض  لجلبرت فا لية م بولة  لميح ق التدريس " عللا: الراب نلا الهرض 
التؤدريس التحقق من فاعليؤة  ننايم   و  ،لماك جوجياوبتطبيق معادلة نسبة ال س  الباحثة طبقت واستتبار صحة هذا الهرض 
 عللا النحو التالي:  باستخدام الهرم العروضي لجلبرت

 لماك جوجياو معدل ال س ( 12جدول )
 لماك جوجياومعدل ال س   الدرجة العظملا للًتتبار ديالمتوسط البع المتوسط القبلي ااستتبار

 0.89 30 27.57 8.00 مهاارات الهها  ااسستماعي

دثؤه يحالأثؤر ال بؤ  الؤذي  يؤدل علؤلا الأمؤر الؤذيعاليؤة  قيمؤةوهؤي  ،(0.89)كانت معدل ال س   الجدول السابق أو   ضبو 
 .ااسستماعي في تنمية مهاارات الهها  التدريس باستخدام الهرم العروضي لجلبرت

قؤؤد أسؤؤهامت بشؤؤ ل كبؤؤ  في )المجموعؤؤة التجريبيؤؤة( لهؤؤا عينؤؤة الدراسؤؤة  تضؤؤن عؤؤلو ذلؤؤك إلى أو المعالجؤؤة التجريبيؤؤة الؤؤ  تعر  ويم  ؤؤ
عؤرض مجموعؤات التؤدريس وفؤق هؤرم جلؤبرت المتمثؤل في حيؤت أو  عؤن ذي قبؤل نتنمية مهاارات الههاؤ  ااسسؤتماعي بوجؤه عؤام لؤديها

لا شؤددأ أو مقؤاط  الؤذروأ المتضؤمنة في الؤؤنمؤل وال لمؤات المحوريؤة الؤ  تؤدور حولهؤؤا الأف ؤار وال لمؤات المأو العبؤارات والج الأف ؤار
حيؤؤت أسؤؤهامت في زيادأ الههاؤؤ  ااسسؤؤتماعي المباشؤؤر  تلميؤؤذاتالالمقؤؤروء أسؤؤهامت في  تنميؤؤة زيادأ مهاؤؤارات الههاؤؤ  ااسسؤؤتماعي لؤؤدى 

والهها  النقدي للنلا عؤبر تمييؤل الأف ؤار الرئيسؤة مؤن الأف ؤار  ،ااسستنتاجي، والهها  بر معرفة ال لمات المهتاحية للنلاعتلميذات لل
، بالإضافة إلى إعطائها  حرية التعب  عن  أرائها  المتنوعة وتقبل اخراء المختلهة من تلًل ااسستماا   إلى مقترحات زملًئها  الهرعية

والعمؤؤل علؤؤلا إ ؤؤاد حلؤؤول تناسؤؤ  معهاؤؤا، كمؤؤا تسؤؤاعد عؤؤن طريؤؤق تبؤؤادل المناقشؤؤات مؤؤ  بعضؤؤها  الؤؤبعض وتقيؤؤي  هؤؤذو اخراء ونقؤؤدها 
المعالجؤؤة التجريبيؤؤة علؤؤلا إدراك أوجؤؤه التشؤؤابه وااستؤؤتلًل بؤؤين الأصؤؤوات والإيقاعؤؤات، والتعؤؤرل علؤؤلا التغؤؤ ات الؤؤ  تحؤؤدث في المعؤؤا   

 ال  تظهار في تغ  بنية وهي ل ال لمات. 
( مؤن وجؤود أثؤر كبؤ  اسسؤتخدام إسؤتراتيجية 2020الحؤافظ ) عبؤد إليه دراسةم  ما توصلت بش ل كب  وتتهق تلك النتيجة 

 ابت ر( في تنمية مهاارات الهها  ااسستماعي لدى تلًميذ المرحلة ااسبتدائية. – استم  – شارك – )کوو

 :لخص النتاصل والتودياتم
 :الدراسة : ملخص نتاصللً أو 

، علؤؤلا اوتحقيؤؤق أهؤدافها ايتعلؤؤق بالإجابؤة علؤؤلا تسؤا استه فيمؤا الدراسؤؤةإليهاؤا  تالنتؤؤائج الؤ  توصؤؤل هؤ  ويتمثؤل ذلؤك في عؤؤرض أ
 النحو التالي:

التجريبية والمجموعة  تينالمجموع تلميذات( بين متوسطي درجات  0.05عند مستوى ) ايوجد فرق دال إحصائيا تبين أنه  (1
 .لصالح المجموعة التجريبيةاستتبار مهاارات الهها  ااسستماعي الضابطة في التطبيق البعدي 

المجموعؤة الضؤابطة  تلميؤذاتفي التطبيؤق البعؤدي بؤين متوسؤطي درجؤات استتبؤار مهاؤارات الههاؤ  ااسسؤتماعي حج  الأثر بلغ  أو (2
تؤدريس باسؤتخدام الهؤرم العروضؤي لجلؤبرت لل اهنؤاك تأثؤ ا  أوعلؤلا ، وهؤذو القيمؤة تؤدل (355.)والتجريبية حس  قيمة مربؤ  إيتؤا 

 المجموعة الضابطة. تلميذاتيبية بالمقارنة بمتوسط درجات المجموعة التجر تلميذات عللا متوسط درجات 
درجؤؤات المجموعؤؤة التجريبيؤؤة في التطبيقؤؤين القبلؤؤي والبعؤؤدي لصؤؤالح التطبيؤؤق البعؤؤدي في  يمتوسؤؤطا بؤؤين وجؤؤود فؤؤروق دالؤؤة إحصؤؤائيا  (3

 .مهاارات الهها  ااسستماعياتتبار 
ال بؤ  الؤذي يحدثؤه التؤدريس باسؤتخدام الهؤرم العروضؤي ، وهؤي قيمؤة عاليؤة ممؤا يؤدل علؤلا الأثؤر (0.89)أو معدل ال س  كؤاو  (4

 .لجلبرت في تنمية مهاارات الهها  ااسستماعي
 :: التودياتاثانيً 

التؤؤدريس مؤؤن تؤؤلًل نتؤؤائج الدراسؤؤة، تقؤؤترك الباحثؤؤة اتخؤؤاذ بعؤؤض الإجؤؤراءات كمعالجؤؤات للمشؤؤ لًت وتطؤؤوات تنهيؤؤذ إجرائيؤؤة 
 :قا  التالية، وتتمحور في النباستخدام الهرم العروضي لجلبرت

 الهرم العروضي لجلبرت. التدريس باستخدامالمختلهة منهاا  ستراتيجيات التعليميةلإباإعادأ النظر في المقررات، وربطهاا  (1
 .عقد دورات تدريبية للمعلمين اسستخدام وتوظيف الهرم العروضي لجلبرت في العملية التعليمية (2
 ن تلًل طرق التدريس الحديثة.إقامة ورش عمل لتدري  وتشجي  الطلبة عللا التعل  م (3
 أكبر. واللهظ ب هاءأ يااسستماعالهها  لليادأ قدرته  عللا تحسين مهاارات  والمشرفينإعداد برامج تدريبية أثناء الخدمة للمعلمين  (4
 هاستخدامليتم نوا من  لجلبرتتنظي  ندوات ولقاءات ومناقشات لتعريف المعلمين بالخطوات المتبعة لتطبيق الهرم العروضي  (5

 لتنمية المهاارات اللغوية المختلهة.
 بل الباحثين والمهاتمين  ذا المجال.، من ق  يااسستماع الهها  والتنقي  عن كل جديد في مجال تعلي  مهاارات الدراسةضرورأ  (6
 ة. مراعاأ اتتيار مهاارات الهها  ااسستماعي بما يتناس  م  كل صف دراسي ومراعاأ الهروق الهردية أثناء العلمية التعليمي (7
 ضرورأ توف  وسائل تعليمية حديثة في تنمية مهاارات ااسستماعي لدى تلًميذ  من تلًل توف  معامل صوتية مجهالأ.  (8
 في فيتلف مراحل التعلي  العام، وتاصة المرحلة ااسبتدائية.العمل عللا دمج  مهاارات ااسستماا في مناهج اللغة العربية  (9
 :راسة الحاليةفي ضوء الد : دراسات وبحوث م ترحةاثالثً 

 في ضوء ما توصلت إليه هذو الدراسة:دراسة الموضوعات التالية تقترك الباحثة 
 أترى. لغوية تتضمن مهاارات الحالية دراسة مماثلة للدراسة عمل (1
 إجراء أبحاث لتطوير المناهج التعليمية في المرحلة ااسبتدائية. (2
 .التحدث وااسستماا في تنمية مهاارات ي لجلبرتقائ  عللا الهرم العروضفاعلية برنامج مقترك التعرل عللا  (3
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 :لخص النتاصل والتودياتم
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، علؤؤلا اوتحقيؤؤق أهؤدافها ايتعلؤؤق بالإجابؤة علؤؤلا تسؤا استه فيمؤا الدراسؤؤةإليهاؤا  تالنتؤؤائج الؤ  توصؤؤل هؤ  ويتمثؤل ذلؤك في عؤؤرض أ
 النحو التالي:

التجريبية والمجموعة  تينالمجموع تلميذات( بين متوسطي درجات  0.05عند مستوى ) ايوجد فرق دال إحصائيا تبين أنه  (1
 .لصالح المجموعة التجريبيةاستتبار مهاارات الهها  ااسستماعي الضابطة في التطبيق البعدي 

المجموعؤة الضؤابطة  تلميؤذاتفي التطبيؤق البعؤدي بؤين متوسؤطي درجؤات استتبؤار مهاؤارات الههاؤ  ااسسؤتماعي حج  الأثر بلغ  أو (2
تؤدريس باسؤتخدام الهؤرم العروضؤي لجلؤبرت لل اهنؤاك تأثؤ ا  أوعلؤلا ، وهؤذو القيمؤة تؤدل (355.)والتجريبية حس  قيمة مربؤ  إيتؤا 

 المجموعة الضابطة. تلميذاتيبية بالمقارنة بمتوسط درجات المجموعة التجر تلميذات عللا متوسط درجات 
درجؤؤات المجموعؤؤة التجريبيؤؤة في التطبيقؤؤين القبلؤؤي والبعؤؤدي لصؤؤالح التطبيؤؤق البعؤؤدي في  يمتوسؤؤطا بؤؤين وجؤؤود فؤؤروق دالؤؤة إحصؤؤائيا  (3

 .مهاارات الهها  ااسستماعياتتبار 
ال بؤ  الؤذي يحدثؤه التؤدريس باسؤتخدام الهؤرم العروضؤي ، وهؤي قيمؤة عاليؤة ممؤا يؤدل علؤلا الأثؤر (0.89)أو معدل ال س  كؤاو  (4

 .لجلبرت في تنمية مهاارات الهها  ااسستماعي
 :: التودياتاثانيً 

التؤؤدريس مؤؤن تؤؤلًل نتؤؤائج الدراسؤؤة، تقؤؤترك الباحثؤؤة اتخؤؤاذ بعؤؤض الإجؤؤراءات كمعالجؤؤات للمشؤؤ لًت وتطؤؤوات تنهيؤؤذ إجرائيؤؤة 
 :قا  التالية، وتتمحور في النباستخدام الهرم العروضي لجلبرت

 الهرم العروضي لجلبرت. التدريس باستخدامالمختلهة منهاا  ستراتيجيات التعليميةلإباإعادأ النظر في المقررات، وربطهاا  (1
 .عقد دورات تدريبية للمعلمين اسستخدام وتوظيف الهرم العروضي لجلبرت في العملية التعليمية (2
 ن تلًل طرق التدريس الحديثة.إقامة ورش عمل لتدري  وتشجي  الطلبة عللا التعل  م (3
 أكبر. واللهظ ب هاءأ يااسستماعالهها  لليادأ قدرته  عللا تحسين مهاارات  والمشرفينإعداد برامج تدريبية أثناء الخدمة للمعلمين  (4
 هاستخدامليتم نوا من  لجلبرتتنظي  ندوات ولقاءات ومناقشات لتعريف المعلمين بالخطوات المتبعة لتطبيق الهرم العروضي  (5

 لتنمية المهاارات اللغوية المختلهة.
 بل الباحثين والمهاتمين  ذا المجال.، من ق  يااسستماع الهها  والتنقي  عن كل جديد في مجال تعلي  مهاارات الدراسةضرورأ  (6
 ة. مراعاأ اتتيار مهاارات الهها  ااسستماعي بما يتناس  م  كل صف دراسي ومراعاأ الهروق الهردية أثناء العلمية التعليمي (7
 ضرورأ توف  وسائل تعليمية حديثة في تنمية مهاارات ااسستماعي لدى تلًميذ  من تلًل توف  معامل صوتية مجهالأ.  (8
 في فيتلف مراحل التعلي  العام، وتاصة المرحلة ااسبتدائية.العمل عللا دمج  مهاارات ااسستماا في مناهج اللغة العربية  (9
 :راسة الحاليةفي ضوء الد : دراسات وبحوث م ترحةاثالثً 

 في ضوء ما توصلت إليه هذو الدراسة:دراسة الموضوعات التالية تقترك الباحثة 
 أترى. لغوية تتضمن مهاارات الحالية دراسة مماثلة للدراسة عمل (1
 إجراء أبحاث لتطوير المناهج التعليمية في المرحلة ااسبتدائية. (2
 .التحدث وااسستماا في تنمية مهاارات ي لجلبرتقائ  عللا الهرم العروضفاعلية برنامج مقترك التعرل عللا  (3



فاعلية التدري�س با�ستخدام الهرم العرو�ضي...

مجلة العلوم التربوية والنفسية 243المجلد )13(  العـدد )2( 242

�أماني محمد عمر طه  

 عــــــالمراج

 المراجع العربية:
 اسؤتم   –شؤارك  –سؤتراتيجية )كؤوو إأثؤر اسؤتخدام  .(2020) .إبراهي ، أحمد سيد محمد؛ عثمؤاو، صؤابر عؤلًم؛ عبؤد الحؤافظ، سؤالي عبؤد المؤ من– 
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 قاصمة ماارات الفام الستما   لتلميذات ال:ف الخامس البتداص  (1ملحق )
 المهاارات الهرعية الرئيسةالمهاارات 

 مهاارأ الهها  ااسستماعي المباشر

 تحديد الأف ار المباشرأ في النلا المسموا.
 الأسالي  والمعا  الواردأ في النلا المسموا. تحديد

 التعرل عللا الشخصيات والأماكن الواردأ في النلا المسموا.
 التوصل إلى أكثر من معنى لل لمة الواردأ في النلا المسموا.

 تحديد ال لمات المهتاحية في النلا المسموا.

 مهاارأ الهها  ااسستماعي ااسستنتاجي

 من النلا المسموا. استنتاج المعنى الضمني
 استخلًص الدروس المستهادأ من النلا المسموا.
 استنبا  العلًقات بين الأف ار في النلا المسموا.

 تلخيلا النلا المسموا في جملة واحدأ.
 استنتاج القي  ال  تتهق وعادات المجتم  من النلا المسموا.

 مهاارأ الهها  ااسستماعي النقدي

 المسموا.إصدار أح ام إزاء النلا 
 نهاا النلا المسموا.الموازنة بين مواقف فيتلهة تضم  

 التمييل بين الأف ار المنطقية وغ  المنطقية في النلا المسموا.
 تحديد الأف ار ال  ليس لها علًقة بالموضوا.

 والأف ار الهرعية. الرئيسةالقدرأ عللا التمييل بين اله رأ 
 

 

 الستما   في مادة اللغة العربية لل:ف الخامس البتداص  فام( اختبار ماارات ال2ملحق )
 الجزء الأول: نص وطني  زيز

 ثم أج  عن الأسئلة ال  تليه:  LCDاستم  إلى النلا اخس من تلًل جهااز 
 يا سائؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤلًا عؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤن موطؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤني وبؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤلًدي

 
 ومهتؤشؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤاا عؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤن مؤوطؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤن الأجؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤداد 

 وطنؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤي بؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤه البيؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤت الحؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤرام وطيبؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤة 
 

 ق تيؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤر منؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤاديوبؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤه رسؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤول الحؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤ 
 وطنؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤي بؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤه الشؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤرا المطهاؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤر حؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤاك  

 
 بالؤحؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤق يؤنؤهاؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤي ثؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤورأ الأحؤقؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤاد 

 وطؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤني عؤليؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤل فؤيؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤه كؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤل مؤحؤبؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤة 
 

 تعلؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤو وتؤسؤمؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤو فؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤوق كؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤل سؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤواد 
 وطؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤني يسؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤ  الخؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤ  في أرجؤائؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤه 

 
 ويؤعؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤ  رغؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤ  براثؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤن الحؤؤسؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤاد 

  
 درجة( 1ما   الستنتاج ( ): )الستما المعنى الأساس  المتضمن في الأبيات -1

 .الحق والخ  . ت .البيت الحرام . ب  .ح  الوطن . أ

 درجة( 1ما رأيك بتلميذة ل تحب وطناا؟ )الستما   الناقد( ) -2
 .ت. اس أعل  .رفض هذا السلوكأب.  .أقبل هذا السلوك .1

 درجة( 1 لا كل مناما( )الستما   الن دي( ) ر مثالً يكااضمنت الأبيات الساب ة الكثير من الح اصق  وكذلك الكثير من الآراء الشخ:ية للشا ر   -3
 ) ................................................. (. . أ

 ) ................................................. (.  . ب
 . أح امه عللا التشريعات السماوية(أو الوطن به كل من البيت الحرام وطيبة، وولد فيه رسول الله صل الله عليه وسل ، ويعتمد في الح ي ة:)

 الوطن يس  الخ  في أرجائه، والوطن ينهاي ثورأ الأحقاد(. الرأي الشخ: :)
 درجة( 1ما ه  أبرز ال يم الا اضمنتاا الأبيات؟ )الستما   الستنتاج ( ) -4
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 قاصمة ماارات الفام الستما   لتلميذات ال:ف الخامس البتداص  (1ملحق )
 المهاارات الهرعية الرئيسةالمهاارات 

 مهاارأ الهها  ااسستماعي المباشر

 تحديد الأف ار المباشرأ في النلا المسموا.
 الأسالي  والمعا  الواردأ في النلا المسموا. تحديد

 التعرل عللا الشخصيات والأماكن الواردأ في النلا المسموا.
 التوصل إلى أكثر من معنى لل لمة الواردأ في النلا المسموا.

 تحديد ال لمات المهتاحية في النلا المسموا.

 مهاارأ الهها  ااسستماعي ااسستنتاجي

 من النلا المسموا. استنتاج المعنى الضمني
 استخلًص الدروس المستهادأ من النلا المسموا.
 استنبا  العلًقات بين الأف ار في النلا المسموا.

 تلخيلا النلا المسموا في جملة واحدأ.
 استنتاج القي  ال  تتهق وعادات المجتم  من النلا المسموا.

 مهاارأ الهها  ااسستماعي النقدي

 المسموا.إصدار أح ام إزاء النلا 
 نهاا النلا المسموا.الموازنة بين مواقف فيتلهة تضم  

 التمييل بين الأف ار المنطقية وغ  المنطقية في النلا المسموا.
 تحديد الأف ار ال  ليس لها علًقة بالموضوا.

 والأف ار الهرعية. الرئيسةالقدرأ عللا التمييل بين اله رأ 
 

 

 الستما   في مادة اللغة العربية لل:ف الخامس البتداص  فام( اختبار ماارات ال2ملحق )
 الجزء الأول: نص وطني  زيز

 ثم أج  عن الأسئلة ال  تليه:  LCDاستم  إلى النلا اخس من تلًل جهااز 
 يا سائؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤلًا عؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤن موطؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤني وبؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤلًدي

 
 ومهتؤشؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤاا عؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤن مؤوطؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤن الأجؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤداد 

 وطنؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤي بؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤه البيؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤت الحؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤرام وطيبؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤة 
 

 ق تيؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤر منؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤاديوبؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤه رسؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤول الحؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤ 
 وطنؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤي بؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤه الشؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤرا المطهاؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤر حؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤاك  

 
 بالؤحؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤق يؤنؤهاؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤي ثؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤورأ الأحؤقؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤاد 

 وطؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤني عؤليؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤل فؤيؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤه كؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤل مؤحؤبؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤة 
 

 تعلؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤو وتؤسؤمؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤو فؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤوق كؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤل سؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤواد 
 وطؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤني يسؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤ  الخؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤ  في أرجؤائؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤه 

 
 ويؤعؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤ  رغؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤ  براثؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤن الحؤؤسؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤاد 

  
 درجة( 1ما   الستنتاج ( ): )الستما المعنى الأساس  المتضمن في الأبيات -1

 .الحق والخ  . ت .البيت الحرام . ب  .ح  الوطن . أ

 درجة( 1ما رأيك بتلميذة ل تحب وطناا؟ )الستما   الناقد( ) -2
 .ت. اس أعل  .رفض هذا السلوكأب.  .أقبل هذا السلوك .1

 درجة( 1 لا كل مناما( )الستما   الن دي( ) ر مثالً يكااضمنت الأبيات الساب ة الكثير من الح اصق  وكذلك الكثير من الآراء الشخ:ية للشا ر   -3
 ) ................................................. (. . أ

 ) ................................................. (.  . ب
 . أح امه عللا التشريعات السماوية(أو الوطن به كل من البيت الحرام وطيبة، وولد فيه رسول الله صل الله عليه وسل ، ويعتمد في الح ي ة:)

 الوطن يس  الخ  في أرجائه، والوطن ينهاي ثورأ الأحقاد(. الرأي الشخ: :)
 درجة( 1ما ه  أبرز ال يم الا اضمنتاا الأبيات؟ )الستما   الستنتاج ( ) -4
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 ) ................................................. ( . أ
 ........................ () ......................... . ب

 .)ح  الوطن في قلوبنا، وح  الوطن واج  عللا كل فرد، وضرورأ حماية الوطن والدفاا عنه(
 درجة( 1حدد أبرز الأماكن الا وردت في النص )الستما   المبا ر( ) -5

.) ................................................. ( 
 )البيت الحرام وطيبة(

 درجة( 1ية تم يكر اسماا في الأبيات الساب ة ه : )الستما   المبا ر( )أبرز  خ: -6
) ................................................. ( 

 رسول الله صل الله عليه وسل 
 درجة( 1استنتل من الأبيات الأساس الذي اراكز  لي  المملكة في أحكاماا )الستما   الستنتاج ( ) -7

............ () ..................................... 
 الشرا المطهار

 درجة( 1هل كان الشا ر موفً ا في اختيار  بارة "براثن الحساد" في نهاية الأبيات؟ مع التعليل لما ا ول )الستما   الناقد( ) -8
) ................................................. ( 

 عللا كثرأ أعداء الوطن نع  كاو الشاعر موفقاا لأ ا تدل
 درجة( 1ما  يقة "بالحق ينا  ثورة الأح اد" بما قبلاا )الستما   الستنتاج ( ) -9

) ................................................. ( 
 تأكيد عللا أو الشرا هو السبيل الوحيد لحل أي تلًل قد ينش  بين الأطرال

 درجة( 1با ر( )ما مرادل كلمة أرجاء؟ )الستما   الم -10
 .منازل . ت .مواطن . ب .جوان  . أ

 
 الجزء الثاني: أغنية الوطن

 ثم أج  عن الأسئلة ال  تليه:  LCDاستم  إلى النلا اخس من تلًل جهااز 
 قصؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤيدس.. أنؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤتَ.. منؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤذ البؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤدء لحنهاؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤا

 
ؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤ ، فانثالؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤت إلى أذ    أجؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤدادي الش 

 ترنيمؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤة عذبؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤة الألحؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤاو فامتلجؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤت 
 

 نيأنغامهاؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤا في دمؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤي بالؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤدلء تهعمؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤ 
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 الجزء الثالث: أنا الرياض
 ثم أجب  ن الأسئلة الا الي :  LCDاستمع الى النص الآتي من خيل جااز 

 حهظؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤت مجؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤديَ في يسؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤر وإعسؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤار
 

 مؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤن غؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤابر الؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤدهر حؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤي عصؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤري الجؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤاري 
 رول الؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤدهر عاصؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤهةاس أنحؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤني لصؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤ 

 
 ومؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤا اسؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤتلنت لؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤذي بطؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤش وجبؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤار 

 أنا الؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤرياض أقؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤلا اليؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤوم ملحمؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤ  
 

 مؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤ  الؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤدهور الؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤ  ولؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤت ردبار 
ا   طهؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤت اللمؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤاو علؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤلا أمشؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤاجه صُؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤعُدا

 
ؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤا وإقتؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤار   مؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤا بؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤين منبسؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤط عيشا

 مؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤا بؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤين مجؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤد سؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤري الأصؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤل ملدهؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤر 
 

 وبؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤين بؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤ س صؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤهيق الوجؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤه مقهؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤار 
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 الجزء الثالث: أنا الرياض
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 رول الؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤدهر عاصؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤهةاس أنحؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤني لصؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤ 

 
 ومؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤا اسؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤتلنت لؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤذي بطؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤش وجبؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤار 

 أنا الؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤرياض أقؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤلا اليؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤوم ملحمؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤ  
 

 مؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤ  الؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤدهور الؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤ  ولؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤت ردبار 
ا   طهؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤت اللمؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤاو علؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤلا أمشؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤاجه صُؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤعُدا

 
ؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤا وإقتؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤار   مؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤا بؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤين منبسؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤط عيشا

 مؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤا بؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤين مجؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤد سؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤري الأصؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤل ملدهؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤر 
 

 وبؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤين بؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤ س صؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤهيق الوجؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤه مقهؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤار 
  

 درجة( 1( )ما مرادل كلمة ا سار؟ )استما   مبا ر -21
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�أماني محمد عمر طه  

 .ضغط . ت .شدأ . ب .توتر . أ

 درجة( 1لخص الأبيات الا سمعتاا في جملة واحدة )الستما   الستنتاج ( ) -22
.) ................................................. ( 

 تمتلك الرياض قوأ كب أ في العصر الماضي والحاضر
 تمتلك الرياض حضارأ عظيمة

 طش والظل  تم نت الرياض من الوقول أمام الب
 أصبحت الرياض هي الحصن الحصين للمسلمين

 درجة( 1ما مضاد كلمة اندحرت؟ )الستما   المبا ر( ) -23
 .انتصرت . ت .ا لمت . ب .اندثرت . أ

 درجة( 1 بر بأسلوبك  ن واجبك تجاه وطنك )الستما   الناقد( ) -24
) ................................................. ( 

 أ، وأداء المهاام الم لف  ا كي أكوو مواطناا صالحاا أستطي  تدمة وطنيااسجتهااد في المذاكر 
 درجة( 1أي من الجمل التالية ل اعكس المغزى من الأبيات )الستما   الناقد( ) -25

 الرياض صارت داراا للعرب.  . أ
 الرياض  ا ال ث  من المناطق السياحية.  . ب
ا.  ن  الرياض لم تنح . ت  أبدا

 درجة( 1ن الأبيات )الستما   الستنتاج ( )استخلص الدروس المستفادة م -26
) ................................................. ( 

 مناا للعرب أجمعين، والرياض قادرأ عللا الصمود في وجه المعتدين، والرياض تسعلا إلى التطوير المستمرآالرياض أصبحت م اناا 
 درجة( 1وأنعم في يسري وا ساري( )الستما   المبا ر( )ايكر ال:ورة البيانية في الجملة التالية )أ ع   -27

.) ................................................. ( 
 ه الرياض بشخلا كريم يعطي في السراء والضراء شب  

 درجة( 1نحني(  و)ما استلنت( )الستما   المبا ر( )أما نوع الأسلوب في )ل  -28
 .تعج  . ت .نهي . ب .استههاام . أ

 درجة( 1شا ر  دة ألفاظ ادل  لا فخر الرياض بنفساا  استخرج الك الألفاظ )استما   استنتاج ( )استخدم ال -29
) ................................................. ( 

 أنا الرياض، قدت اليمامة، صرت للعرب داراا، صرت للإسلًم عاصمة
 درجة( 1ش وجبار(؟ )الستما   الناقد( )ما رأيك بال:ورة البيغية في العبارة )ما استلنت لدى بع -30

 ساعدت في توصيل المعنى الخاص بهقداو الحياء.  . أ
 ساعدت في توصيل المعنى الخاص بالقوأ رغ  الطغياو. . ب
 ساعدت في توصيل المعنى الخاص بالسخاء في الشرل.  . ت


