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 ة لدى طلبة الجامعة هات المعرفيَّشوّالتَّ

 ة مقارنةثقافيَّ ة ومصر: دراسةبالسعوديَّ
 
 

 

 سميرة محارب العتيبي مريم حميد أحمد اللحياني

 ة لدى طلبة الجامعة هات المعرفيَّشوّالتَّ

 ة مقارنةثقافيَّ ة ومصر: دراسةبالسعوديَّ

 يد  ححم  للحييدني  آخررآ مريم حم

 للبيث محخص

 - للعجد   -لدو  للدتلت   - )للنقد  ليتشنرًل ه ف للبيث إلى تح ي  حكثر حبعند للتشوهنت للمعرفيدة 
لستغرلق للتفكير في للخطر( ل ى كل من طحبة للجنمعة في كدل مدن لمت دل للددعودلمج آلمت دل       - لليدأس
ئيدة بين متوسطنت لل رجنت للكحيدة لأبعدند مقيددنس   , آللكشف عن للفرآق ذلت لل لالة للإحصنللمصرلمج

للتشوهنت للمعرفيدة لعيدنة لل رلسة للكحيدة تُع ى لكل من متغيرلمج للجنديدة )للدعودية, آللمصدرية( آللجدن    
عد ى لكدل مدن مدتغيرلمج للجندديدة آتصدنيدف تقد ير للتيصديدل         تُ)ذكورًل, آإينثًن(, آكتلك للفدرآق للد    

آطنلبدة مدن للطحبدة للددعوديين      نطنلبد  548للعيدندة للكحيددة     بحغد   ن(, آقد منخفضًآ ,نمرتفعً)لل رلس  
من طحبة جنمعة ح  للقرى بنلأقددن    نتآطنلب لابط 310آللمصرين, حيدث تكوي  للعيدنة للدعودية من 

سدوهن   جنمعدة  آطنلبة من طحبة  نطنلبً 238بيدن ن تمثح  للعيدنة للمصرية في , دبيدة آللعح يدة بمكة للمكرمةللأ
 ,Briere (2000)لديييرلمج   CDSتم لستخ ل  مقيدنس للتشوهنت للمعرفيدة  .دبيدة آللعح يدة بمصربنلأقدن  للا

ل ل ى عيدنة لل رلسة هو بع  لو  للدنف   ح  حكثر حبعند للتشوهنت للمعرفيدة ليتشنرًآق  توصح  للنتنئج إلى 
للدتلت , آيُعتدي   عد  للنقد    بلليدأس, آحريًرل بُع  للعج , ثم بُع  بنلخطر, ثم ثم يحيده بُع  لستغرلق للتفكير 

فدرآق دللدة     تآجد ك دن   .للكحيدة متوسط ل ى للإجمنل  للكح  لأفرلد للعيدنة ةعرفيدللمتشوهنت مدتوى لل
 –ن لمدتغير للجندديدة لحطدلاب )للددعوديين     ن بين متوسطنت درجنت حبعند للتشوهنت للمعرفيدة تبعًد إحصنئيدًّ

ن بدين متوسدطنت درجدنت حبعدند     دللة إحصدنئيدًّ  فرآقبيدن ن آج ت  للمصريين( لصنلح للطلاب للمصريين.
 للمصدرينت, للمصرينت( لصنلح للطنلبنت  –ن لمتغير للجنديدة لحطنلبنت )للدعودينت للتشوهنت للمعرفيدة تبعً

حثر دلل آلم يوج   لحتفنعل بين حبعند للتشوهنت للمعرفيدة آللجنديدة آللجن . نحصنئيدًّإحثر دلل ك ن لم يوج  
 .(نمنخفضً - ن حبعند للتشوهنت للمعرفيدة آللجنديدة آللتيصيدل )مرتفعًلحتفنعل بين نحصنئيدًّإ

 ثقنفيدة مقنرية آ آمصر,طحبة للجنمعة بنلدعودية  للمعرفيدة,: للتشوهنت للمفتنحيدةللكح نت 
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Cognitive Deformities Among University Students in Saudi Arabia and 

Egypt: A Comparative Cross-cultural Study 
Mariam Hameed Al-Lihyani and others 

 

Summary: 
This paper aims at identifying the most prevalent cognitive distortions (criticism, 

self-blame, helplessness, despair, and risk thinking) among university students in both 
Saudi and Egyptian societies. Also, it aims at revealing the statistically significant 
differences between the total mean scores of the distortion dimensions scale of the total 
sample that were attributed to the variability of nationality (Saudi, Egyptian) and sex (males 
and females), as well as differences attributed to both variables of nationality and the rating 
of the academic achievement (high and low). The total sample reached 548 male and 
female Saudi and Egyptian students. The Saudi sample consisted of 310 male and female 
students from Umm Al-Qura University in the literary and scientific departments in the 
Holy City of Makkah, while the Egyptian sample consisted of 238 students from Sohag 
University in the literary and scientific departments in Egypt. The cognitive distortions 
scale (CDS) of Briere resulted in that the most prevalent cognitive distortion dimensions in 
the study sample were the dimensions of self-blame followed by risk thinking, disability, 
despair, and finally self-criticism. Cognitive distortions are average among the total 
population of the total sample. There were also significant statistical differences between 
the mean scores of the cognitive distortions according to the nationality variable of the 
students (Saudi - Egyptian) in favor of the Egyptian students, while there were statistically 
significant differences between the mean scores of the cognitive deformities according to 
the nationality variable of the female students (Saudi - Egyptian) in favor of the Egyptian 
female students. However, there was no statistically significant effect of the interaction 
between the dimensions of cognitive deformities, nationality and sex. Moreover, there was 
no statistically significant effect of the interaction between the dimensions of cognitive and 
sexual distortions and achievement (high-low). 

Keywords: cognitive distortions, cognitive dimensions, cross-cultural comparison.  

 مقدمة:

فكنر حسرية آللاجت نعيدة آلل رلسيدة تعت   عحى   حيدنة للفرد بمختحف مجنلاتهن للأإ
 هبنيددة عحدى ريلتد   للفرد يفده آمن يمتحكه من مخد آ  معدرفي مت ثدل في للبندى للمعرفيددة للم     

فكنر آللمعتق لت من فكنره آمعتق لته للخنصة به. حيدث يت كن للفرد من رلال هته للأحآ
كتلك من تتطحبه هدته   حوله,ح لث آللمولقف للاجت نعيدة لل  تح ث له حآ من تفدير للأ

 للأح لث من لستجنبنت مختحفة من للفرد.
ررين حآ تجنه لمت دل ليددد    للآآهته للمعتق لت لل  تحكم سحوكيدنت للأفرلد تجنه 

فق  تدددلمج إلى عد   للتولفدع آعد   للايددجن  آكدتلك        صييدية,بنلضرآرة منطقيدة حآ 
للشك بأفرلد مجت عهم. آتُعرف للاعتقندلت غدير للمنطقيددة آغدير للصدييدية بنلتشدوهنت      

 للمعرفيدة.
"طرق آحسدنليد  غدير دقيدقدة حآ متييدد ة لإ دفن       :آتعرف للتشوهنت للمعرفيدة بأيهن

حيددث   (,Barriga, Gibbs, Potter & Liau, 2001: 1" )للتجدنرب آللخديلت   ىلمعني عحد ل
يدود بين للأفرلد للميدل إلى للمشدنركة في إعدندة لكيدكحدة للمعرفيددة لح عحومدنت للاجت نعيددة       
آللانحيدنز لمن يخ   للمصنلح للتلتيدة )من حجل حمنية للصورة للإيجنبيدة لتلت للفرد حآ لإثبنت 

ن مدن تعتدي   حعنلم, آكتلك للمخططدنت للتلتيددة للرلسدخة بنلفعدل(, آغنلبًد     آجهنت يظره ل
ه دة في تطدوير ردآد للفعدل للايفعنليددة     مللأيولع للمختحفة من للأرطدن  للمعرفيددة عولمدل    

للمعدرفي ع حيددة    يهللتشدو  آيعتدي  .(Kwang & Swann, 2010)آللدحوكيدة غير للتولفقيددة  
آللعرق حآ للثقنفة  ,غض للنظر عن للع ر آللجن يفديدة طبيدعيدة ينخرط فيدهن جميدل للبشر, ب

  .للاجت نع  آللاقتصندلمجللمدتوى حآ 
( للتشددوهنت للمعرفيدددة بدددأيهن: مج ددوع للمفددنهيدم  17: 2009ك ددن يعددرف صددنبر )

ن, آتنشدأ تحدك   ن آسدحوكيدًّ ن, آيعي عنهن ليفعنليدًّد فكريًّ يتبننهن للفردلل   آللمعتق لت للخنطئة
لمرلحددل للمبكددرة مددن حيدددنة للأفددرلد, آتددددلمج إلى مج وعددة مددن  للتشددوهنت للمعرفيدددة في ل
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ن, آتنشدأ تحدك   ن آسدحوكيدًّ ن, آيعي عنهن ليفعنليدًّد فكريًّ يتبننهن للفردلل   آللمعتق لت للخنطئة
لمرلحددل للمبكددرة مددن حيدددنة للأفددرلد, آتددددلمج إلى مج وعددة مددن  للتشددوهنت للمعرفيدددة في ل
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للا طرلبنت للنفديدة آللعقحيدة تكو  في حسنسهن ذلتيدة من تحدك للتشدوهنت للمعرفيددة للد      
 تشكل للأسحوب للمعرفي ل ى للفرد.

منظومدة مدن للأفكدنر للخنطئدة آتشد ل       : ( بأيهدن 2: 2015كتلك تعرفهن ححمد  ) 
لل لئدد , للددتفكير للكددنرث , للتهددوين, للتجريدد  للايتقددنئ ,  )للددتفكير للثنددنئ , للتع دديدم 

آللتفديرلت للشخصديدة( آللد  تظهدر حثندن  للضدغط للنفدد  آللد  تدددلمج بد آرهن إلى          
عحى ق رة للفرد عحى مولجهة  نلستنتنجنت رنطئة في إدرلك للمولقف للول ية آتدثر سحبً
 يدطة. غوط للحيدنة آللتولفع للنفد  آللاجت نع  مل للبيدئة للمح

آتظهر للتشوهنت للمعرفيدة عن من تكو  مخططنت للفرد حول يفده آللعنلم للخنرج  
آتحيد لت غير منطقيدة, فنلأفرلد يفدرآ  آيدت عو  للخديلت   لفكنرًحسحبيدة, ممن ينتج عنهن 

صدبي   حللخنصة بنلأح لث للخنرجيدة في مقنبل ترلجل ظهور للمخططنت للإيجنبيددة آللد    
ن يلاحظدو  للجوليد    نت للدحبيدة, ممن يجعل للأفرلد للمشوهين معرفيدًّحقل هيد نة من للمخطط

للدحبيدة في للأح لث آيصع  عحيدهم ملاحظة للجولي  للإيجنبيدة, كدتلك تكدو  قد رتهم    
)للرشديد لمج   عحى تتكر للأح لث للدحبيدة حفضل من ق رتهم عحى تتكر للأح لث للإيجنبيدة

(. كدتلك فد   للصديدنغة    85: 2000 آمنصور آللننبحد  آللخحيدف  آبورسح  آللقشعن ,
آيمكن ح  تدثر بشدكل كدبير عحدى     للمعرفيدة,للدحبيدة لتجنرب للمر  ذلت صحة بنلتشويهنت 

 ,Besta, Barczak للرؤيددن للتلتيدددة لحفددرد آمشددنعره, آحاددنط للتفددنعلات بددين للأفددرلد

Lewandowska-Walter, & Dozois,2014)). 
قص لحترل  للتلت, آللميدل للى لو  للدتلت  آتت ثل للتشوهنت للمعرفيدة للشنئعة في ي

عحى للأح لث للدحبيدة للخنرجة عن سيدطرة للفرد, للشعور للعدن  بدنلعج  إزل  للأحد لث    
هن في حيدنة للفرد, للاعتقدند بدأ  للمددتقبل قدنتم لا  نلدة آميدددآس منده,        فيدرغوب للمغير 

يددن  تدد ى للتشدوهنت    آفي كدثير مدن للأح   للعدنلم, آللمبنلغة في تق ير للخطر آللش لئ  في 
  .(Briere, 2000:1-2) للدحبيللمعرفيدة بأانط للتفكير للمختحة, حآ للتفكير 

عحدى    1972عن   Cognitive Distortionللمعرفيدة آق  ظهر مصطحح للتشوهنت 
 للاكتئنب,من رلال درلسته عن للأعرلض للمعرفيدة  Aaron T. Beckي  للعنلم خرآ  بيدك 
  هدتل للمصدطحح في كتنبده عدن للعدلا  للمعدرفي       1975 عن  في Beckآق  لستخ   بيدك 

حيددث   (cognitive therapy & the emotional disorders)آللا دطرلبنت للايفعنليددة   
فكنر غير للمنطقيدة تجعل للفرد يفدر للولقل بصورة غير دقيدقة ممن مج وعة من للأ :عرفه بأيه

لث للخنرجيدة. كدتلك عرفهدن بيددك    ح يجعحه يفكر آيشعر بطريقة سحبيدة لا تندجم مل للأ
في يظريته آحشنر إليدهن بأيهن عبنرة عن منظومة من للأفكنر للخنطئة آلل  تظهر حثنن  1979

للضغط للنفد . فنلمولقف آللأح لث للد  ادر بهدن لا تتددب  في مشدنعرين للإيجنبيددة حآ       
لكتددنبنن لمشدنعر    للدحبيدة, آلكن إدرلكنن كته للمولقف آتفكيرين حوكن هو للتلمج يتدب  في

حلمج تصبح حفكنرين غير منطقيدة, ففد  هدته    ,معيدنة عن من ينيرف حآ يحتولمج ع ن هو آلقع 
لسدتنتنجنت   إلىللحنلة نج  للفرد يعتنع لفترل نت آتصورلت آمعنرف مشوهة تنتهد  بده   

 (.1:2015)ححم , رنطئة في إدرلكه لمولقف آحح لث آل ية 
حيولع   دة مدن للتشدوهنت    سبعة Beck et al 1979  بيدك آخررآ  آلق  لخص

للمعرفيدة لل  توج  عندًة دلرل مج وعنت للمكتئبين )مثًلا للإفدرلط في للتع ديدم, آللتجريد     
حرطدن  في   ةللدتلمج حد د عشدر    Burns 1980 برآيد   للالتقنئ (. هته للقنئ ة توسل فيدهدن 

للأرطدن   جرت  دنآلات ع يد ة لقيددنس     ك ن ,للتفكير تشنه  عندًة في مر ى للاكتئنب
قيدنس كل من للأرطن   ,Lefebvre 1980,1981 ليدفيدبفير ق  حنآلفللمعرفيدة بمرآر للوق . 

لكتشدنف  آرغم . Beck et al  1979  بيدك آخررآ للمعرفيدة للدبعة للأصحيدة لل  لخصهن 
سدتبيدنيًن  إور  دل بعدض منهدن آط د    ح  بعض هته للأرطن  مت لرل ب رجدة كدبير, فقد  جُ   

حرطددن   ةآللددتلمج يقدديدم درجددة لرتكددنب للمدددتجيدبين حربعدد   ,(CEQ)للأرطددن  للمعرفيدددة 
للشخصدنة آكدتلك للتجريد     آآه  للإحددنس بنلكنرثدة, للإفدرلط في للتعحديدم,     ,معرفيدة

 (Covin, Dozois, Ogniewicz & Seeds, 2011: 302) . للايتقنئ 
للتشوهنت للمعرفيدة بمن يخ    Barriga and Gibbs (1996)آق  قدم بيريج آجيدب  

نلح للتلتيدة إلى يوعين ه ن: للتشوهنت للمعرفيدة للأسنسيدة لل  تمثحهن للمولقدف للأينييددة   للمص
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عحدى    1972عن   Cognitive Distortionللمعرفيدة آق  ظهر مصطحح للتشوهنت 
 للاكتئنب,من رلال درلسته عن للأعرلض للمعرفيدة  Aaron T. Beckي  للعنلم خرآ  بيدك 
  هدتل للمصدطحح في كتنبده عدن للعدلا  للمعدرفي       1975 عن  في Beckآق  لستخ   بيدك 

حيددث   (cognitive therapy & the emotional disorders)آللا دطرلبنت للايفعنليددة   
فكنر غير للمنطقيدة تجعل للفرد يفدر للولقل بصورة غير دقيدقة ممن مج وعة من للأ :عرفه بأيه

لث للخنرجيدة. كدتلك عرفهدن بيددك    ح يجعحه يفكر آيشعر بطريقة سحبيدة لا تندجم مل للأ
في يظريته آحشنر إليدهن بأيهن عبنرة عن منظومة من للأفكنر للخنطئة آلل  تظهر حثنن  1979

للضغط للنفد . فنلمولقف آللأح لث للد  ادر بهدن لا تتددب  في مشدنعرين للإيجنبيددة حآ       
لكتددنبنن لمشدنعر    للدحبيدة, آلكن إدرلكنن كته للمولقف آتفكيرين حوكن هو للتلمج يتدب  في

حلمج تصبح حفكنرين غير منطقيدة, ففد  هدته    ,معيدنة عن من ينيرف حآ يحتولمج ع ن هو آلقع 
لسدتنتنجنت   إلىللحنلة نج  للفرد يعتنع لفترل نت آتصورلت آمعنرف مشوهة تنتهد  بده   

 (.1:2015)ححم , رنطئة في إدرلكه لمولقف آحح لث آل ية 
حيولع   دة مدن للتشدوهنت    سبعة Beck et al 1979  بيدك آخررآ  آلق  لخص

للمعرفيدة لل  توج  عندًة دلرل مج وعنت للمكتئبين )مثًلا للإفدرلط في للتع ديدم, آللتجريد     
حرطدن  في   ةللدتلمج حد د عشدر    Burns 1980 برآيد   للالتقنئ (. هته للقنئ ة توسل فيدهدن 

للأرطدن   جرت  دنآلات ع يد ة لقيددنس     ك ن ,للتفكير تشنه  عندًة في مر ى للاكتئنب
قيدنس كل من للأرطن   ,Lefebvre 1980,1981 ليدفيدبفير ق  حنآلفللمعرفيدة بمرآر للوق . 

لكتشدنف  آرغم . Beck et al  1979  بيدك آخررآ للمعرفيدة للدبعة للأصحيدة لل  لخصهن 
سدتبيدنيًن  إور  دل بعدض منهدن آط د    ح  بعض هته للأرطن  مت لرل ب رجدة كدبير, فقد  جُ   

حرطددن   ةآللددتلمج يقدديدم درجددة لرتكددنب للمدددتجيدبين حربعدد   ,(CEQ)للأرطددن  للمعرفيدددة 
للشخصدنة آكدتلك للتجريد     آآه  للإحددنس بنلكنرثدة, للإفدرلط في للتعحديدم,     ,معرفيدة

 (Covin, Dozois, Ogniewicz & Seeds, 2011: 302) . للايتقنئ 
للتشوهنت للمعرفيدة بمن يخ    Barriga and Gibbs (1996)آق  قدم بيريج آجيدب  

نلح للتلتيدة إلى يوعين ه ن: للتشوهنت للمعرفيدة للأسنسيدة لل  تمثحهن للمولقدف للأينييددة   للمص
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آللتشدوهنت للمعرفيددة للثنيويدة )فئدنت:     ,للمترك ة حول للتلت )فئة: للت رك  حول للتلت(
 هآردحن لمدن  إلقن  للحو  عحى للآررين, للتهوين/ سو  للتق ير, آلفدترلض للأسدوح(, آآفق د   

فد   للتشدوهنت    ,Barriga, Gibbs, Potter & Liau (2001) بوتر آليددو آجيدب  آ بيريج
بدين للصدغنر    لللمعرفيدة للأسنسيدة تنبل من للانحيدنز للمت رك  حول للتلت للتلمج نجد ه سدنئ ً  

 ن عحدى للنيدو للدتلمج حد ده كدولي      آيعك  مرلحدل للتقيدديدم للأرلاقد  للأقدل يضدجً     
Kohlberg. 1984 
تق لت للأسنسيدة لحفرد عندة  من تتعحع بنلأشيدن  ح  للمع Beck 1995 بيدك ك ن لاحظ

حآ بمشنعر للعج  )مثًلا "حين غير ملائم,  ,غير للمحبوبة )مثًلا "حين غير ج ير, حين غير مرغوب"(
 .(Covin, Dozois, Ogniewicz & Seeds, 2011:302)  "حين غير كف "(

ية هو للح  من ح  دآر للتشوهنت للمعرفيدة للثنيو Gibbs (1991)جيدب  حآ ح ك ن 
للضغوط للنفديدة للننتجة عن للتشوهنت للمعرفيدة للأآليدة, حلمج, حمنية صدورة للفدرد للتلتيددة    

 Sykes 1957 آصفهن سيدك  آمنت لحيدث من رلال تحيديد  للشعور بنلتي  آلو  للنف , 

and Matza . حيهن حسنليد  للتييديد 
مكو  مدن حربدل    نن اطيدًّاوذجً Potter & Gibbsكتلك ق   كل من جيدب  آبوتر 

فئنت لحتشوهنت للمعرفيدة للأسنسيدة بمن يخ   للمصنلح للتلتيدة آه : للت رك  حدول للدتلت   
Self-Centered إلقن  للحو  عحى للآررين ,Blaming Others,  آللتهوين/ سو  للتقد ير 

Minimizing/Mislabeling آلفددترلض للأسددوح , Assuming the Worst.  آتعددرف
للمولقف لل  يرك  فيدهدن للفدرد عحدى    :حيهن  عحىت رك ة حول للتلت للتشوهنت للمعرفيدة للم

رحيدده آتوقعنتدده, آلحتيدنجنتدده للخنصددة, آحقوقدده ل رجددة يكددند لا أددتر  معهددن خرل  حآ   
يشدت ل "إلقدن  للحدو  عحدى للآردرين" عحدى        ,لحتيدنجنت للآررين آلا يضعهن في للاعتبدنر 

كه للمثير لحو  إلى مصندر رنرجده عدن   آح  يرجل للمر  سحو ,للمخططنت للمعرفيدة للإسقنط
يه للتشوهنت لل  ينظر فيدهن ح عحىذلته )حلمج مو ل رنر  عن للديدطرة(. آللتهوين يعرف 

, كوسديدحة لتيقيددع   ن, آربمدن  درآريًّ  نمقبول د  نإلى للدحوك للمعندلمج لح جت ل بنعتبنره سحوك 
بمثنبة للتيقير آللتجري  آمن للم كن لعتبنره  ,حه لف بعيدنهن. حمن للتهوين فهو سو  للتق ير

ل, يمثل "لفترلض للأسوح" للتشوهنت من للصفنت للإيدنييدة عن  للإشنرة إلى للآررين. آحريًر
للآررين, آيعتي للح ث للأسدوح حيده لا    إلىللمعرفيدة لل  يرجل فيدهن للفرد يولينه للع آلييدة 

 ,Gibbs, 1991; Gibbs) لا يمكدن تحدديدنه حبد ل     حآ يرلمج ح  سدحوكه للشخصد    ,مفر منه

Potter & Goldstein, 1995 .) 
هد  يقد     لح  حكثدر للتشدوهنت للمعرفيددة ليتشدنرً     zhang (2008:280)آيرى زليج 

حيدث يميدل  self-blamingآلو  للتلت  ,self-criticismللتلت حآ تق ير للتلت للمنخفض 
 :هو helplessnessآللعج   إرلدته,ح لث للدحبيدة للخنرجة عن للفرد إلى لو  ذلته عحى للأ

آلليددأس   فيدهدن, حدنس بنلعج  بشكل عن  بشأ  للأح لث غير للمرغوب ميدل للفرد إلى للإ
hopelessness منده, لعتقند للفدرد ح  للمددتقبل لا مفدر منده فهدو قدنتم آميدددآس         :آهو 

مبنلغدة للفدرد في تقد ير ك يددة      :آهدو  preoccupation with danger آللايشغنل بدنلخطر 
 جود بنلعنلم.للخطر آللشر للمو

للقيدن  بنلع ي  من لل رلسدنت للد  تننآلد  للتشدوهنت للمعرفيددة آربطتهدن        آق  تم
 ,Pervan & Hunter,2007; Marshall) بنلع يدد  مددن للمددتغيرلت ك رلسددة كددل مددن 

Marshall, &Obrien,2009; Abdullah, Salleh, Mohamud,& Abd Ghani,2011 ؛
( لل  ربطد  مدن بدين للتشدوهنت     2018, للدح   ؛Eshrat, 2016; ,2014للجعنفرة 

 للمعرفيدة آتق ير للتلت.
 ;Abela, & D'Allesaandro, 2002 ,19889سدلامة  )آكتلك درلسة كدل مدن   

Rudes, Valdez, Oldom, and Ebrahimi,2003; Marcotte,, L´evesque & Fortin, 
2006 Abdullah, Salleh, Mohamud,& Abd Ghani,2011;,  ,ححم  ,2014للجعنفرة ,

 ( لل  ربط  للتشوهنت للمعرفيدة بنلاكتئنب.2015
ك ددن رُبطدد  للتشددوهنت للمعرفيدددة بنلدددحوك للعدد آلي  ك ددن في درلسددة كددل مددن  
(Mathew, 2016; Chiang, Lin and Liu,2012; Giancola, Mezzich, Clark & 

Tarter,1999)   
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ل, يمثل "لفترلض للأسوح" للتشوهنت من للصفنت للإيدنييدة عن  للإشنرة إلى للآررين. آحريًر
للآررين, آيعتي للح ث للأسدوح حيده لا    إلىللمعرفيدة لل  يرجل فيدهن للفرد يولينه للع آلييدة 

 ,Gibbs, 1991; Gibbs) لا يمكدن تحدديدنه حبد ل     حآ يرلمج ح  سدحوكه للشخصد    ,مفر منه

Potter & Goldstein, 1995 .) 
هد  يقد     لح  حكثدر للتشدوهنت للمعرفيددة ليتشدنرً     zhang (2008:280)آيرى زليج 

حيدث يميدل  self-blamingآلو  للتلت  ,self-criticismللتلت حآ تق ير للتلت للمنخفض 
 :هو helplessnessآللعج   إرلدته,ح لث للدحبيدة للخنرجة عن للفرد إلى لو  ذلته عحى للأ

آلليددأس   فيدهدن, حدنس بنلعج  بشكل عن  بشأ  للأح لث غير للمرغوب ميدل للفرد إلى للإ
hopelessness منده, لعتقند للفدرد ح  للمددتقبل لا مفدر منده فهدو قدنتم آميدددآس         :آهو 

مبنلغدة للفدرد في تقد ير ك يددة      :آهدو  preoccupation with danger آللايشغنل بدنلخطر 
 جود بنلعنلم.للخطر آللشر للمو

للقيدن  بنلع ي  من لل رلسدنت للد  تننآلد  للتشدوهنت للمعرفيددة آربطتهدن        آق  تم
 ,Pervan & Hunter,2007; Marshall) بنلع يدد  مددن للمددتغيرلت ك رلسددة كددل مددن 

Marshall, &Obrien,2009; Abdullah, Salleh, Mohamud,& Abd Ghani,2011 ؛
( لل  ربطد  مدن بدين للتشدوهنت     2018, للدح   ؛Eshrat, 2016; ,2014للجعنفرة 

 للمعرفيدة آتق ير للتلت.
 ;Abela, & D'Allesaandro, 2002 ,19889سدلامة  )آكتلك درلسة كدل مدن   

Rudes, Valdez, Oldom, and Ebrahimi,2003; Marcotte,, L´evesque & Fortin, 
2006 Abdullah, Salleh, Mohamud,& Abd Ghani,2011;,  ,ححم  ,2014للجعنفرة ,

 ( لل  ربط  للتشوهنت للمعرفيدة بنلاكتئنب.2015
ك ددن رُبطدد  للتشددوهنت للمعرفيدددة بنلدددحوك للعدد آلي  ك ددن في درلسددة كددل مددن  
(Mathew, 2016; Chiang, Lin and Liu,2012; Giancola, Mezzich, Clark & 

Tarter,1999)   
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طهن بنلتشدوهنت  آق  لرتحف  عيدننت هته لل رلسنت بنرتلاف للمتغيرلت لل  تم رب
آهندنك حنجدة منسدة لحقيددن  ب رلسدنت       للأفدرلد, حح  للمشكلات بحيدنة   ُّعَفه  تُ للمعرفيدة,

في للمرلحدل   لرصنئص آحبعند للتشوه للمعدرفي ظهدورً  مدتوينت آ حكثرحررى تحنآل تح ي  
آذلدك بحكدم    للجنمعدة. لد ى طحبدة    نللع رية حآ لل رلسيدة للمختحفة آمدتوينتهن رصوصًد 

يجدنب   لع رلمج آمن تفر ه للبيدئة للجنمعيدة من مطنل  لسنسديدة مثدل للدتفكير للإ   مدتولهم ل
آتوظيددف للدرؤى    للجنمعدة, عن  للتفنعل مل لل ملا  آللايدجن  مل للكندر للت ريد  في 

فغيددنب هدته للنظدرة للولقعيددة لد ى       لل رلسيدة,جنبة آللقيدن  بنلولجبنت للعقلاييدة عن  للإ
للشخصدد  آللاجت ددنع  آلل رلسدد  في للوسددط  للطنلدد  للجددنمع  سدديدعيدع مددن تولفقدده

 (.2: 2015)ب ر,  للأكنديم 
للد    Yavuzer (2015)آمن لل رلسنت لل  تننآل  هته للمرححدة درلسدة يدنفوزير   

معرفة للعلاقة بين للتشوهنت للمعرفيدة آللإعنقة للتلتيدة آللميدول آتق ير للتلت,  :ه ف  إلى
ب كحيدددة للتربيددة تددنمع  نجدد لمج  مددن طدلا  نتآطنلبد  لابطدد 507حيددث بحغدد  للعيدندة   

آللأقصرلمج في م ينة حين ول بتركيدن, آحظهدرت للنتدنئج ح  لرتفدنع درجدنت للتشدوهنت      
للمعرفيدة آللنق  للتلت  آللشعور بنلتي  آلليدأس آللايشغنل بنلخطر يرتبط مل لرتفنع درجة 

 للشعور بتق ير للتلت. آلنخفنض درجةللإعنقة للتلتيدة 
(, درلسة حول للاكتئدنب آجوليد  للتشدويه للمعدرفي      1989سلامة ) ك ن حجرت

من  134آه  تع يدم للفشل, للمبنلغة في للمعنيير آمدتوينت للأدل , لو  للتلت, عحى عيدنة 
كشف  يتنئج لل رلسة عن آجود علاقة بين آذكور,  61منهن إينث آ 73طلاب للجنمعة, 

تع يدم للفشل هو للأقوى علاقة د للثلاثة لحتشويه للمعرفي, آكن  نحعرلض للاكتئنب آللأبع
 بنلاكتئنب.

معرفدة للتشدويهنت للمعرفيددة آحثرهدن      :إلى Pinto (2001)ك ن ه ف  درلسة بيدنتو, 
 جنمعيدًّن,ن طنلبً 969عحى للد نت للقيدندية ل ى عيدنة من طحبة للجنمعة, حيدث بحغ  للعيدنة 
للتشويهنت للمعرفيددة  آتوصح  للنتنئج إلى ح  للأفرلد ذآلمج للتوجهنت للمرتفعة عحى اوذ  

ن, آتشوهنت معرفيدة تدثر في رصنئصهم للقيدندية حكثر من للأفرلد ل لا منطقيدًّحظهرآل تفكيًر
 للتين حصحول عحى درجنت منخفضة عحى للمقيدنس يفده.

 ,Rudes, Valdez, Oldom, فنل ز خد , إبرلهيدم, سكتلك لستخ م  درلسة رآد

and Ebrahimi (2003) 86طنلبدة آ  253ة للبكنلوريوس مدنهم  من طحب 339, عيدنة من 
معرفة إلى حلمج مد ى تتنبدأ للانحرلفدنت للمعرفيددة آللدتفكير للددحبي        :, آق  ه ف  إلىنطنلبً

بنلاكتئنب, آتوصح  للنتنئج إلى ح  للطحبدة للدتين يميدحدو  إلى لسدتخ ل  للدتفكير للمشدوه       
لا يددتخ مو    آللتفكير للدحبي تظهر ل يهم حعدرلض للاكتئدنب مقنريدة بنلطحبدة للدتين     

 للتفكير للدحبي, آلم تظهر للنتنئج حلمج حثر لعنمل للجن .
للتعرف عحدى مددتوى للتشدوهنت    : إلى Zhang (2008)زهنيج ك ن ه ف  درلسة 

من طحبة  نتآطنلب لابط 103للمعرفيدة آمدتوى للاستقلاليدة للتلتيدة ل ى عيدنة مكوية من 
للنتنئج إلى آجدود مددتوى مدنخفض    للدنة للثنلثة في جنمعة شنغهنلمج للصيدنيدة, آتوصح  

في مددتوى للتشدوهنت    نمن للتشوهنت للمعرفيدة ل ى للطحبة, آآجود فرآق دللة إحصدنئيدًّ 
 للمعرفيدة آللاستقلاليدة للتلتيدة, تع ى لمتغير للجن , لصنلح للتكور.

للتعددرف عحددى للعلاقددة بددين   :فقدد  هدد ف  إلى Akin (2010)حمددن درلسددة حكددين 
آطنلبدة مدن    نطنلبً 338عنطف مل للآررين ل ى عيدنة مكوية من للتشوهنت للمعرفيدة آللت

طحبة إح ى للجنمعنت للتركيدة, آلتيقيدع له لف لل رلسة, حظهرت للنتدنئج عد   آجدود    
علاقة لرتبنطيدة بين للتشوهنت للمعرفيدة آللتعنطف مل للآررين, آآجود مدتوى متوسدط  

 للآردرين, تعدنطف مدل   من للتشوهنت للمعرفيدة ل ى للطحبدة, آمددتوى مدنخفض مدن لل    
ن في مدتوى للتشدوهنت للمعرفيددة آللتعدنطف مدل     آكتلك ع   آجود فرآق دللة إحصنئيدًّ

 ع ى لمتغيرلمج للجن , حآ للمدتوى لل رلس .للآررين, تُ
للكشدف   : ( آللد  هد ف  إلى  2011كتلك تننآل  هته للمرححة درلسة رسلا  )
للابتكدنرلمج,   –ة آبعض حانط للدتفكير  عن دلالة للعلاقة للارتبنطيدة بين للتشوهنت للمعرفيد

نلفرقدة  بآطنلبدة   نطنلبًد  143للمنطق  ل ى عيدنة لل رلسة آللد  بحغد    آللعح  , للخرلفي, 
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ن, آتشوهنت معرفيدة تدثر في رصنئصهم للقيدندية حكثر من للأفرلد ل لا منطقيدًّحظهرآل تفكيًر
 للتين حصحول عحى درجنت منخفضة عحى للمقيدنس يفده.

 ,Rudes, Valdez, Oldom, فنل ز خد , إبرلهيدم, سكتلك لستخ م  درلسة رآد

and Ebrahimi (2003) 86طنلبدة آ  253ة للبكنلوريوس مدنهم  من طحب 339, عيدنة من 
معرفة إلى حلمج مد ى تتنبدأ للانحرلفدنت للمعرفيددة آللدتفكير للددحبي        :, آق  ه ف  إلىنطنلبً

بنلاكتئنب, آتوصح  للنتنئج إلى ح  للطحبدة للدتين يميدحدو  إلى لسدتخ ل  للدتفكير للمشدوه       
لا يددتخ مو    آللتفكير للدحبي تظهر ل يهم حعدرلض للاكتئدنب مقنريدة بنلطحبدة للدتين     

 للتفكير للدحبي, آلم تظهر للنتنئج حلمج حثر لعنمل للجن .
للتعرف عحدى مددتوى للتشدوهنت    : إلى Zhang (2008)زهنيج ك ن ه ف  درلسة 

من طحبة  نتآطنلب لابط 103للمعرفيدة آمدتوى للاستقلاليدة للتلتيدة ل ى عيدنة مكوية من 
للنتنئج إلى آجدود مددتوى مدنخفض    للدنة للثنلثة في جنمعة شنغهنلمج للصيدنيدة, آتوصح  

في مددتوى للتشدوهنت    نمن للتشوهنت للمعرفيدة ل ى للطحبة, آآجود فرآق دللة إحصدنئيدًّ 
 للمعرفيدة آللاستقلاليدة للتلتيدة, تع ى لمتغير للجن , لصنلح للتكور.

للتعددرف عحددى للعلاقددة بددين   :فقدد  هدد ف  إلى Akin (2010)حمددن درلسددة حكددين 
آطنلبدة مدن    نطنلبً 338عنطف مل للآررين ل ى عيدنة مكوية من للتشوهنت للمعرفيدة آللت

طحبة إح ى للجنمعنت للتركيدة, آلتيقيدع له لف لل رلسة, حظهرت للنتدنئج عد   آجدود    
علاقة لرتبنطيدة بين للتشوهنت للمعرفيدة آللتعنطف مل للآررين, آآجود مدتوى متوسدط  

 للآردرين, تعدنطف مدل   من للتشوهنت للمعرفيدة ل ى للطحبدة, آمددتوى مدنخفض مدن لل    
ن في مدتوى للتشدوهنت للمعرفيددة آللتعدنطف مدل     آكتلك ع   آجود فرآق دللة إحصنئيدًّ

 ع ى لمتغيرلمج للجن , حآ للمدتوى لل رلس .للآررين, تُ
للكشدف   : ( آللد  هد ف  إلى  2011كتلك تننآل  هته للمرححة درلسة رسلا  )
للابتكدنرلمج,   –ة آبعض حانط للدتفكير  عن دلالة للعلاقة للارتبنطيدة بين للتشوهنت للمعرفيد

نلفرقدة  بآطنلبدة   نطنلبًد  143للمنطق  ل ى عيدنة لل رلسة آللد  بحغد    آللعح  , للخرلفي, 
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آجدود علاقدة   عدن  للثنيوية بكحيدة للتربيدة آكحيدة للعحدو  فدرع دميددنط, آحسدفرت للنتدنئج      
 ى طلاب للجنمعدة,  لرتبنطيدة سنلبة غير دللة بين للتشوهنت للمعرفيدة آللتفكير للابتكنرلمج ل

آآجود علاقة لرتبنطيدة سنلبة دللة بين للتشوهنت للمعرفيدة آللتفكير للعح   آللمنطق  ل ى 
طلاب للعيدنة للكحيدة, آكتلك آجود علاقة لرتبنطيدة موجبة دللة بدين للتشدوهنت للمعرفيددة    

 آللتفكير للخرلفي ل ى طلاب للجنمعة.

 :ب رلسدة هد ف  إلى   Chiang, Lin and Liu (2012)ك ن قن  شيدنيغ آلدين آليددو,   
للتعرف عحى مدتوى للتشوهنت للمعرفيدة آللدحوكيدنت للع آلييدة آعلاقته ن بنلايفعدنلات  

آطنلبدة مدن طحبدة جنمعدة      نطنلبًد  359 للدحبيدة آزيندة مدتوى للع آلييدة ل ى عيدنة بحغ 
بدة,  ظهرت للنتنئج مدتوى متوسط من للتشوهنت للمعرفيددة لد ى للطح  حتنيبيده في تنيول , آ

ن بين للتشوهنت للمعرفيدة, آللدحوكيدنت آكتلك آجود علاقة لرتبنطيدة موجبة دللة إحصنئيدًّ
ن في مددتوى  للع آلييدة, آللايفعنلات للدحبيدة ل ى للطحبة, آآجدود فدرآق دللدة إحصدنئيدًّ    

عد ى لمدتغير للجدن     للتشوهنت للمعرفيدة, آللدحوكيدنت للع آلييدة, آللايفعدنلات للددحبيدة تُ  
 لصنلح للإينث.

للتعدرف عحدى    :إلى Celik & Odaci (2013)ك ن ه ف  درلسة سيدحيدك آحآدلسد  
مدتوى للتشوهنت للمعرفيدة آعلاقتهن بنستخ ل  للإيتري , آمدتوى للر ن عن للحيدنة ل ى 

ن آطنلبة مدن طحبدة للجنمعدة للتكنولوجيددة للتركيددة, آحظهدرت       طنلبً 418عيدنة مكوية من 
رفيدة ل ى للطحبة, آآجود علاقدة لرتبنطيددة سدنلبة    لحتشوهنت للمع نللنتنئج مدتوى متوسط 

دللة إحصنئيدة بين للتشوهنت للمعرفيدة آمدتوى للر ن عدن للحيددنة لد يهم, ك دن آجد ت      
ن في مدتوى للتشوهنت للمعرفيدة تع ى لمتغير للجن , لصدنلح للإيدنث,   فرآق دللة إحصنئيدًّ

حتخصدص لل رلسد    لن في مدتوى للتشوهنت للمعرفيددة  كتلك آج ت فرآق دللة إحصنئيدًّ
 لصنلح طحبة للتخصصنت للإيدنييدة.

 :إلى Christopher & Amissah (2014)ك دن هد ف  درلسدة كريددتوفر آلميدشدن      
للتعرف عحى للعلاقة بين للتشوهنت للمعرفيدة آللاكتئنب ل ى عيدنة من طحبة جنمعدة غنيدن,   

مقيددنس   طنل  آطنلبة مدن طحبدة للجنمعدنت في غنيدن, آتم لسدتخ ل       600آبحغ  للعيدنة 
ظهرت للنتدنئج عد   آجدود فدرآق دللدة      حللتشوهنت للمعرفيدة آمقيدنس بيدك للاكتئنب, آ

ن في مدتوى للتشوهنت للمعرفيدة تع ى لمتغير للجدن , آآجدود فدرآق في مددتوى     إحصنئيدًّ
 للتشوهنت للمعرفيدة. 

 ,Ozdel تننآل  درلسة حآزديل آتيد ور آجورز آتولك  آكدورآ آتدوركيدي,  ك ن 

Taymur, Guriz, Tulaci, Kuru and Turkcapar (2014)      هته للمرححدة حيددث هد ف
مدن   335للتعرف عحى مدتوينت للتشوهنت للمعرفيدة ل ى عيدنة مكوية مدن   :درلستهم إلى

 نطحبة جنمعة حزمير للتركيدة, آحظهرت للنتنئج ح  مدتوى للتشوهنت للمعرفيدة كن  متوسدط  
ع ى في مدتوى للتشوهنت للمعرفيدة تُ نل ى عيدنة لل رلسة, ك ن آج ت فرآق دللة إحصنئيدًّ

 لمتغير للجن  لصنلح للإينث.
للكشددف عددن طبيدعددة للعلاقددة بددين   :إلى (2014كددتلك هدد ف  درلسددة ححمدد  ) 

للتشوهنت للمعرفيدة آكلا من قحع للمدتقبل آبعض للأعدرلض للاكتئنبيددة لد ى عيدندة مدن      
إيدنث, آتوصدح     224ذكدور,   97آطنلبدة   نطنلبً 321للشبنب للجنمع , آبحغ  للعيدنة 

للنتنئج إلى آجود علاقة لرتبنطيدة دللة بين للتشدوهنت للمعرفيددة آكدل مدن قحدع للمددتقبل       
آبعض للأعرلض للاكتئنبيدة, ك ن آجد ت فدرآق دللدة إحصدنئيدن  في مددتوى للتشدوهنت       

 ع ى لمتغير للجن  لصنلح للتكور. للمعرفيدة تُ
 زآيددد آد آللدددتر-آليدوي آسدددكنك دددن قدددن  كدددل مدددن بنسدددتل آبدددنرك لك   

Besta1, Barczak, Lewandowska-Walter & Dozois (2014)    ب رلستين عحدى طحبدة
ن يردر خلكديدفين آ  (CDS)للجنمعة ببولن ل لحتيقع من ص ق مقيدنس للتشدوهنت للمعرفيددة   

Covin et. Al.   مدن   124)مدنهم   نشخصًد  196آشنرك في لل رلسدة للأآلى  . 2011عن
 75مدن للطدلاب للجدنمعيدين للبولند يين )مدنهم      90ك ن شنرك بنل رلسة للثنييدة  للإينث(,

بنلرؤلمج  آعلاقته  CDSتوصح  للنتنئج إلى ثبنت للندخة للبولن ية من مقيدنس حيثى(, آق 
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مقيددنس   طنل  آطنلبة مدن طحبدة للجنمعدنت في غنيدن, آتم لسدتخ ل       600آبحغ  للعيدنة 
ظهرت للنتدنئج عد   آجدود فدرآق دللدة      حللتشوهنت للمعرفيدة آمقيدنس بيدك للاكتئنب, آ

ن في مدتوى للتشوهنت للمعرفيدة تع ى لمتغير للجدن , آآجدود فدرآق في مددتوى     إحصنئيدًّ
 للتشوهنت للمعرفيدة. 

 ,Ozdel تننآل  درلسة حآزديل آتيد ور آجورز آتولك  آكدورآ آتدوركيدي,  ك ن 

Taymur, Guriz, Tulaci, Kuru and Turkcapar (2014)      هته للمرححدة حيددث هد ف
مدن   335للتعرف عحى مدتوينت للتشوهنت للمعرفيدة ل ى عيدنة مكوية مدن   :درلستهم إلى

 نطحبة جنمعة حزمير للتركيدة, آحظهرت للنتنئج ح  مدتوى للتشوهنت للمعرفيدة كن  متوسدط  
ع ى في مدتوى للتشوهنت للمعرفيدة تُ نل ى عيدنة لل رلسة, ك ن آج ت فرآق دللة إحصنئيدًّ

 لمتغير للجن  لصنلح للإينث.
للكشددف عددن طبيدعددة للعلاقددة بددين   :إلى (2014كددتلك هدد ف  درلسددة ححمدد  ) 

للتشوهنت للمعرفيدة آكلا من قحع للمدتقبل آبعض للأعدرلض للاكتئنبيددة لد ى عيدندة مدن      
إيدنث, آتوصدح     224ذكدور,   97آطنلبدة   نطنلبً 321للشبنب للجنمع , آبحغ  للعيدنة 

للنتنئج إلى آجود علاقة لرتبنطيدة دللة بين للتشدوهنت للمعرفيددة آكدل مدن قحدع للمددتقبل       
آبعض للأعرلض للاكتئنبيدة, ك ن آجد ت فدرآق دللدة إحصدنئيدن  في مددتوى للتشدوهنت       

 ع ى لمتغير للجن  لصنلح للتكور. للمعرفيدة تُ
 زآيددد آد آللدددتر-آليدوي آسدددكنك دددن قدددن  كدددل مدددن بنسدددتل آبدددنرك لك   

Besta1, Barczak, Lewandowska-Walter & Dozois (2014)    ب رلستين عحدى طحبدة
ن يردر خلكديدفين آ  (CDS)للجنمعة ببولن ل لحتيقع من ص ق مقيدنس للتشدوهنت للمعرفيددة   

Covin et. Al.   مدن   124)مدنهم   نشخصًد  196آشنرك في لل رلسدة للأآلى  . 2011عن
 75مدن للطدلاب للجدنمعيدين للبولند يين )مدنهم      90ك ن شنرك بنل رلسة للثنييدة  للإينث(,

بنلرؤلمج  آعلاقته  CDSتوصح  للنتنئج إلى ثبنت للندخة للبولن ية من مقيدنس حيثى(, آق 
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 نيرتبط سدحبً  CDS آكتلك آج  ح  مقيدنس للم ركة,للتلتيدة غير للتولفقيدة آجودة للعلاقة 
 . بمدتوى للقحع نبنوعيدة للحيدنة آلحترل  للتلت, آيرتبط إيجنبً

للتعدرف عحدى    :( آلل  هد ف  إلى 2015) كتلك تننآل  هته للمرححة درلسة ب ر
آقد  بحغد  للعيدندة     للآدلب,للتشوهنت للمعرفيدة آعلاقتهن بضبط للتلت ل ى طحبدة كحيددة   

آتوصح  للنتدنئج إلى ح  طحبدة كحيددة للآدلب     للآدلب,طنل  آطنلبة من طحبة كحيدة  200
في  نك دن آجد ت فدرآق دللدة إحصددنئيدًّ     عرفيددة, للميتدد و  بد رة عنليددة مدن للتشدوهنت      

 ع ى لمتغير للجن  لصنلح للتكور.للتشوهنت للمعرفيدة تُ
( ب رلسة تننآل  فيدهن مدتوينت للتشوهنت للمعرفيدة 2018) كتلك قنم  للدح  

آبحغ  للعيدنة  للأكنديم ,آعلاقتهن بتق ير للتلت آللتيصيدل  للقرى,ل ى طحبة جنمعة ح  
آتم لستخ ل  مقيدنس للتشدوهنت للمعرفيددة آمقيددنس     للقرى,تنمعة ح   ن آطنلبةطنلبً 563

ك ن  للقرى,ل ى طحبة جنمعة ح   نآكن  مدتوى للتشوهنت للمعرفيدة متوسط  للتلت,تق ير 
من للتشوهنت للمعرفيدة آتقد ير للدتلت آللتيصديدل     ن بين كل ٍّحصنئيدًّإلم يوج  لرتبنط دلل 

 ع ى لمتغير للجدن  في للتشوهنت للمعرفيدة تُ نحصنئيدًّكتلك لم توج  فرآق دللة إ للأكنديم ,
 .آللتيصيدل للأكنديم 

آق  لتجه  لل رلسدنت للددنبع ذكرهدن إلى تندنآل للتشدوهنت للمعرفيددة بفئنتهدن حآ        
آذلك مدن ردلال    خرر,آكتلك تح ي  مدتوينهن للمختحفة من مجت ل إلى  للمختحفة,حبعندهن 

لمرححة صحة للوصل من بين مدتقبل للطنل  للمهدني  هته ل للجنمع , آتعتيلمت ل للطلاب  
من رلال من تفر ه للبيدئة للجنمعيدة من متطحبدنت آمدددآليدنت يتي حدهن     بنلحيدنة,آنجنحه 

 للطنل  كفرد بنلغ آمددآل.

 :  تساؤلاتهو بحثمشكلة ال

لل  تننآلد  للتشدوهنت   آللابحنث يتضح ممن سبع ح  هننك للع ي  من لل رلسنت 
ئنت مختحفة, آحظهدرت مددتوينت متعد دة مدن للتشدوهنت للمعرفيددة بحدد         للمعرفيدة في بيد

 Celik & Odaci,2013; Chiang, Lin and; لمت عدنت للمختحفدة ك رلسدة كدل مدن     

Liu,2012; Zhang,2008)   آربمن ق  لا يعود 2018للدح  , ,2015ب ر , 2014ححم ,)
ممن يجعحنن بحنجدة ل رلسدنت   ذلك للارتلاف للثقنفي لح جت عنت بق ر لرتلاف للمقنييد , 

تهتم بنلمقنرية من بين هته لمت عنت بنستخ ل  مقيدنس موح  في متغير للتشوهنت للمعرفيددة  
عن للفرآق بين للجندين عدي للثقنفدنت,    نبه ف معرفة للفرآق بين هته لمت عنت, فضح 

عرفيددة  للتوصل إليده من رلال قيدنس مددتوى للتشدوهنت للم   آهو من أنآل للبيث للحنل 
آح   نل ى طحبدة للمرححدة للجنمعيددة بكدل مدن لمدت عين للددعودلمج آللمصدرلمج, رصوصًد         

فهدم   ؛من للا طرلبنت لل  ق  تطنل طحبة للمرححة للجنمعيددة  نيوعً  ُّعَللتشوهنت للمعرفيدة تُ
ج   في لمت ل يتأثرآ  بمن يتأثر به غيرهم. حيدث تعتي للتشدوهنت للمعرفيددة منظومدة مدن     

(, آللتشدوهنت  3:1979خرآ  بيددك, ) طئة آلل  تظهر حثنن  للضغط للنفدد  للأفكنر للخن
آ جن  معدين مدن للندنس, لكنهدن قد  تطدنل للفئدة        حللمعرفيدة لا يقتصر ح آثهن عحى فئة 
يهدم قد  يعدنيو  مدن رحدل في      حللتلمج لا شك فيده آ ,للمتعح ة رنصة فئة للشبنب للجنمع 

لمن يشه آيه مدن للمدتغيرلت    لنر مختحة يظرًإدرلكهم لحولقل آتشوه حفكنرهم آلعتننقهم لأفك
في عصرين للحنل  مثل للتق   للعح   لكنئدل آللمتددنرع في جميددل مجدنلات للحيددنة للثقنفيددة       
آللاجت نعيدة آللاقتصندية آثورة للاتصنلات آتكنولوجيدن للمعحومنت آللقضنين آللمشكلات 

 ننت للنفديدة لل  ينتج عنهن ححيدنيًللعنلميدة, ممن تددلمج بهم إلى للإصنبة بنلع ي  من للا طرلب
 .(Marcotte at. Al., 20066:17)بعض للتشوهنت للمعرفيدة 

 آعحيده ف   للبيث للحنل  يدعى للإجنبة عن للتدنؤلات للتنليدة:

 لستغرلق-لليدأس-للعج -للتلت لو -للنق حبعند للتشوهنت للمعرفيدة )درجة ليتشنر من  -1
للكحيدة من للطحبة للجنمعيدين حد  للجنديدة  بيثللتفكير في للخطر( ل ى حفرلد عيدنة لل
 ن(؟ينثًزإ, ل)للدعودية, للمصرية( آللجن  )ذكورً

هل توج  فرآق ذلت دلالة إحصنئيدة في متوسطنت لل رجنت للكحيدة لأبعدند مقيددنس    -2
لسدتغرلق للدتفكير في   آللتشوهنت للمعرفيدة )للنق  للتلت , لو  للنف , للعج , لليدأس, 

 للخطر( بين كل من:
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Liu,2012; Zhang,2008)   آربمن ق  لا يعود 2018للدح  , ,2015ب ر , 2014ححم ,)
ممن يجعحنن بحنجدة ل رلسدنت   ذلك للارتلاف للثقنفي لح جت عنت بق ر لرتلاف للمقنييد , 

تهتم بنلمقنرية من بين هته لمت عنت بنستخ ل  مقيدنس موح  في متغير للتشوهنت للمعرفيددة  
عن للفرآق بين للجندين عدي للثقنفدنت,    نبه ف معرفة للفرآق بين هته لمت عنت, فضح 

عرفيددة  للتوصل إليده من رلال قيدنس مددتوى للتشدوهنت للم   آهو من أنآل للبيث للحنل 
آح   نل ى طحبدة للمرححدة للجنمعيددة بكدل مدن لمدت عين للددعودلمج آللمصدرلمج, رصوصًد         

فهدم   ؛من للا طرلبنت لل  ق  تطنل طحبة للمرححة للجنمعيددة  نيوعً  ُّعَللتشوهنت للمعرفيدة تُ
ج   في لمت ل يتأثرآ  بمن يتأثر به غيرهم. حيدث تعتي للتشدوهنت للمعرفيددة منظومدة مدن     

(, آللتشدوهنت  3:1979خرآ  بيددك, ) طئة آلل  تظهر حثنن  للضغط للنفدد  للأفكنر للخن
آ جن  معدين مدن للندنس, لكنهدن قد  تطدنل للفئدة        حللمعرفيدة لا يقتصر ح آثهن عحى فئة 
يهدم قد  يعدنيو  مدن رحدل في      حللتلمج لا شك فيده آ ,للمتعح ة رنصة فئة للشبنب للجنمع 

لمن يشه آيه مدن للمدتغيرلت    لنر مختحة يظرًإدرلكهم لحولقل آتشوه حفكنرهم آلعتننقهم لأفك
في عصرين للحنل  مثل للتق   للعح   لكنئدل آللمتددنرع في جميددل مجدنلات للحيددنة للثقنفيددة       
آللاجت نعيدة آللاقتصندية آثورة للاتصنلات آتكنولوجيدن للمعحومنت آللقضنين آللمشكلات 

 ننت للنفديدة لل  ينتج عنهن ححيدنيًللعنلميدة, ممن تددلمج بهم إلى للإصنبة بنلع ي  من للا طرلب
 .(Marcotte at. Al., 20066:17)بعض للتشوهنت للمعرفيدة 

 آعحيده ف   للبيث للحنل  يدعى للإجنبة عن للتدنؤلات للتنليدة:

 لستغرلق-لليدأس-للعج -للتلت لو -للنق حبعند للتشوهنت للمعرفيدة )درجة ليتشنر من  -1
للكحيدة من للطحبة للجنمعيدين حد  للجنديدة  بيثللتفكير في للخطر( ل ى حفرلد عيدنة لل
 ن(؟ينثًزإ, ل)للدعودية, للمصرية( آللجن  )ذكورً

هل توج  فرآق ذلت دلالة إحصنئيدة في متوسطنت لل رجنت للكحيدة لأبعدند مقيددنس    -2
لسدتغرلق للدتفكير في   آللتشوهنت للمعرفيدة )للنق  للتلت , لو  للنف , للعج , لليدأس, 

 للخطر( بين كل من:
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للبيدث  طلاب للجنمعة في كل من لم وعة للمصرية آلم وعة للدعودية من عيدنة   –ح 
 للكحيدة؟

طنلبنت للجنمعة في كل مدن لم وعدة للمصدرية آلم وعدة للددعودية مدن عيدندة         –ب 
 للكحيدة؟ للبيث

هل توج  فرآق ذلت دلالة إحصنئيدة بين متوسطنت لل رجنت للكحيدة لأبعند مقيددنس   -3
لسدتغرلق للدتفكير في   آرفيدة )للنق  للتلت , لو  للنف , للعج , لليدأس, للتشوهنت للمع

ع ى لكل مدن مدتغيرلمج للجندديدة " للددعودية, للمصدرية "      للخطر( لعيدنة للبيث للكحيدة تُ
 ."؟ نينثًآإ, لآللجن  " ذكورً

هل توج  فرآق ذلت دلالة إحصنئيدة بين متوسطنت لل رجنت للكحيدة لأبعند مقيددنس   -4
لسدتغرلق للدتفكير في   آفيدة )للنق  للتلت , لو  للنف , للعج , لليدأس, للتشوهنت للمعر

ع ى لكل مدن مدتغيرلمج للجندديدة " للددعودية, للمصدرية "      للخطر( لعيدنة للبيث للكحيدة تُ
 ."؟آمجنل للتخصص " عح  , حدب  

هل توج  فرآق ذلت دلالة إحصنئيدة بين متوسطنت لل رجنت للكحيدة لأبعند مقيددنس   -5
لسدتغرلق للدتفكير في   زفيدة )للنق  للتلت , لو  للنف , للعج , لليدأس, للتشوهنت للمعر

للمصدرية "   للددعودية, ع ى لكل مدن مدتغيرلمج للجندديدة "    لعيدنة للبيث للكحيدة تُ للخطر(
 "؟.منخفض  مرتفل,آتصنيدف تق ير للتيصيدل لل رلس  " 

 أهداف البحث:  
 يه ف للبيث إلى للتعرف عحى:

 -لليددأس  -للعجد   - للتلت لو  -للنق )ليتشنرل للمعرفيدة  للتشوهنتحكثر حبعند تح ي   -1
للكحيدة(  للعيدنة - إينث -ذكورللتفكير في للخطر( ل ى كل من طحبة للجنمعة ) لستغرلق

 في كل من لمت ل للدعودلمج آلمت ل للمصرلمج.
حصنئيدة في متوسطنت لل رجنت للكحيددة لأبعدند   للإ لالة للفرآق ذلت للكشف عن لل -2

لسدتغرلق  آنت للمعرفيدة )للنق  للتلت , لدو  للدنف , للعجد , لليددأس,     مقيدنس للتشوه
طلاب للجنمعة في كل من لم وعة للمصدرية آلم وعدة    للتفكير في للخطر( بين كل من
طنلبدنت للجنمعدة في كدل مدن لم وعدة للمصدرية       للكحيدة, آ للدعودية من عيدنة للبيث

 للكحيدة. للبيث آلم وعة للدعودية من عيدنة
شف عن للفرآق ذلت لل لالة للإحصنئيدة بين متوسطنت لل رجنت للكحيدة لأبعدند  للك -3

لسدتغرلق  آمقيدنس للتشوهنت للمعرفيدة )للنق  للتلت , لدو  للدنف , للعجد , لليددأس,     
ع ى لكل من مدتغيرلمج للجندديدة " للددعودية,    للتفكير في للخطر( لعيدنة للبيث للكحيدة تُ

 .للمصرية " آللجن  " ذكور, لينث "
بين متوسطنت لل رجنت للكحيدة لأبعدند   شف عن للفرآق ذلت لل لالة للإحصنئيدةللك -4

لسدتغرلق  آمقيدنس للتشوهنت للمعرفيدة )للنق  للتلت , لدو  للدنف , للعجد , لليددأس,     
ع ى لكل من مدتغيرلمج للجندديدة " للددعودية,    للتفكير في للخطر( لعيدنة للبيث للكحيدة تُ
 .للمصرية " آمجنل للتخصص " عح  , حدب  "

للكشف عن للفرآق ذلت لل لالة للإحصنئيدة في هل توج  فرآق ذلت دلالة إحصنئيدة  -5
بين متوسطنت لل رجنت للكحيدة لأبعند مقيدنس للتشوهنت للمعرفيدة )للنق  للتلت , لو  

مدن   عد ى لكدل  لعيدندة للبيدث للكحيددة تُ    للخطر(لستغرلق للتفكير في آللنف , للعج , لليدأس, 
 منخفض ". مرتفل,للمصرية " آتصنيدف تق ير للتيصيدل لل رلس  "  ة,للدعوديمتغيرلمج للجنديدة " 
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 أهداف البحث:  
 يه ف للبيث إلى للتعرف عحى:

 -لليددأس  -للعجد   - للتلت لو  -للنق )ليتشنرل للمعرفيدة  للتشوهنتحكثر حبعند تح ي   -1
للكحيدة(  للعيدنة - إينث -ذكورللتفكير في للخطر( ل ى كل من طحبة للجنمعة ) لستغرلق

 في كل من لمت ل للدعودلمج آلمت ل للمصرلمج.
حصنئيدة في متوسطنت لل رجنت للكحيددة لأبعدند   للإ لالة للفرآق ذلت للكشف عن لل -2

لسدتغرلق  آنت للمعرفيدة )للنق  للتلت , لدو  للدنف , للعجد , لليددأس,     مقيدنس للتشوه
طلاب للجنمعة في كل من لم وعة للمصدرية آلم وعدة    للتفكير في للخطر( بين كل من
طنلبدنت للجنمعدة في كدل مدن لم وعدة للمصدرية       للكحيدة, آ للدعودية من عيدنة للبيث

 للكحيدة. للبيث آلم وعة للدعودية من عيدنة
شف عن للفرآق ذلت لل لالة للإحصنئيدة بين متوسطنت لل رجنت للكحيدة لأبعدند  للك -3

لسدتغرلق  آمقيدنس للتشوهنت للمعرفيدة )للنق  للتلت , لدو  للدنف , للعجد , لليددأس,     
ع ى لكل من مدتغيرلمج للجندديدة " للددعودية,    للتفكير في للخطر( لعيدنة للبيث للكحيدة تُ

 .للمصرية " آللجن  " ذكور, لينث "
بين متوسطنت لل رجنت للكحيدة لأبعدند   شف عن للفرآق ذلت لل لالة للإحصنئيدةللك -4

لسدتغرلق  آمقيدنس للتشوهنت للمعرفيدة )للنق  للتلت , لدو  للدنف , للعجد , لليددأس,     
ع ى لكل من مدتغيرلمج للجندديدة " للددعودية,    للتفكير في للخطر( لعيدنة للبيث للكحيدة تُ
 .للمصرية " آمجنل للتخصص " عح  , حدب  "

للكشف عن للفرآق ذلت لل لالة للإحصنئيدة في هل توج  فرآق ذلت دلالة إحصنئيدة  -5
بين متوسطنت لل رجنت للكحيدة لأبعند مقيدنس للتشوهنت للمعرفيدة )للنق  للتلت , لو  

مدن   عد ى لكدل  لعيدندة للبيدث للكحيددة تُ    للخطر(لستغرلق للتفكير في آللنف , للعج , لليدأس, 
 منخفض ". مرتفل,للمصرية " آتصنيدف تق ير للتيصيدل لل رلس  "  ة,للدعوديمتغيرلمج للجنديدة " 
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 أهمية البحث 
 يح : فيد نتتضح حه يدة للبيث 

, آلكنهن تتشنبه نعحى لستخ ل  عيدنتين من مجت عين مختحفين ثقنفيدًّللحنل  يع ل للبيث  -1
ه في كويهن   دة بعيدنة من طحبة للجنمعة, تتعرض لحكثير من للضغوط آللمطنل  في هت

فهم مطنلبو  بنلبع  عن للشكوك آسدو  للظدن عند  للتفنعدل مدل للد ملا         ,للمرححة
آللكندر للت ريد  آللق رة عحى للتعنمل مدل للضدغوط للت ريدديدة آ دغوط للحيددنة      

آللبع  عن للتفديرلت للمشدوهة آللجنمد ة عدير للمريدة, كدتلك هدم        ,للجنمعيدة بولقعيدة
تحقيددع تن يدتده     د  عحديدهم لمت دل في   يمثحو  شرأة مدن شدرلئح للشدبنب للدتين يعت    

للاقتصندية آللاجت نعيدة للحن رة آللمدتقبحيدة, في ظل للتغيرلت للثقنفيددة آللاقتصدندية   
يفديدة آلجت نعيدة آلقتصدندية شد ي ة, ك دن     نآللعنلميدة للصعبة لل  تمثل عحيدهم  غوط 

يجدنب    للإحيهن مرححة تح ي  حه لف لح دتقبل آللتوجه نحو تحقيدقهدن, آيعتدي للدتفكير   
لمج تشوهنت معرفيدة مطح  مهم بهته للمرححدة للمه دة   حآللمنطق  آللولقع  للبعيد  عن 

لحشبنب لأيهم ع ند حلمج مجت ل, لتلك من للمهم معرفة مددتوى للتشدوهنت للمعرفيددة    
 ل يهم.

آعحدم للدنف     عنمة,ك ن يدهم للبيث للحنل  في للأثرل  للأدب  لعحم للنف  بصورة  -2
حيدث  للثقنفنت,  بصورة رنصة في متغير للتشوهنت للمعرفيدة عي للتربولمج آللاجت نع

في  و  قحدة لل رلسدنت    ,للثقنفيدة آللاجت نعيدة مت عنتهم للأفرلد بنلأطريتأثر سحوك 
 لل  تتننآل للمتغيرلت للنفديدة عي للثقنفنت.

 CDSيُع  للبيث للحنل  للوحيد  لل  قن  بتطبيدع آتقنين مقيدنس للتشدوهنت للمعرفيددة    -3
آللدتلمج حظد     -حدد  عحدم للبدنحثتين    -بنمت ل للعربد   Briere (2000)ليييرلمج 

 بنهت ن  عنلم  آتم تطبيدقه عحى ثقنفنت حجنبيده متع دة.

 :  البحثحدود 
  للح آد للمو وعيدة: تتي د بنلمو وع للتلمج تتننآله آهو للتشوهنت للمعرفيدة ل ى طحبة

 للجنمعة بنلدعودية آمصر: درلسة ثقنفيدة مقنرية.

       للحدد آد للبشددرية: طددلاب آطنلبددنت جنمعددة ح  للقددرى مددن للتخصددص للعح دد
 جنمعدة  آطلاب آطنلبدنت  للدعودية,دب  )للنظرلمج( بنلم حكة للعربيدة للأ –)للتطبيدق (

 دب  )للنظرلمج( بمصر.للأ –من للتخصص للعح   )للتطبيدق (سوهن  
   هد. 1441-1440للح آد لل منييدة: للفصل لل رلس  للثني  لعن 

 د للادلئيدددة: تتيدد د يتددنئج للبيددث بطبيدعددة للأدلة للمدددتخ مة آهدد  مقيدددنس   للحدد آ
 .Briere (2000)ليييرلمج  CDSللتشوهنت للمعرفيدة 

 البحث مصطلحات

 للتشوهنت للمعرفيدة:  
آهد  تنشدأ آتتفدنقم     للخدنرج , ن آللعنلم يررعن للتلت آللآ للدحبيه  للتصور 

يحد   آتت ثل حهم حبعنده فيد دن   آللتوتر,حيضن  من آجود بعض للظولهر للمر يدة مثل للقحع 
(Briere, 2000,2-3): 

يظهر حجم ت يى لحترل  للدتلت حآ تقيدديدم    :Criticism  Self(SC)  للتلت : للنق  
آتقحيددل قيد دة    للنقد , للتلت بطريقة مت ييدة آحيضن تخفيدض قيد ة للنف , كدتلك للميددل للى   

 حآ بنلندبة للآررين.  ندلرحيدًّ للفرد لنفده سولً 
للفدرد بحدو  يفدده عحدى      حجدم قيددن   يظهدر   :Blame Self:(SB) لدو  للدنف :    

آهتل من للم كن ح  يشت ل عحى لو  للنف  حتى عحدى   حيدنته,للأح لث غير للمرغوبة في 
 للتجنرب للمدذية لل  كني  رنرجة عن سيدطرة للفرد يفده.
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 :  البحثحدود 
  للح آد للمو وعيدة: تتي د بنلمو وع للتلمج تتننآله آهو للتشوهنت للمعرفيدة ل ى طحبة

 للجنمعة بنلدعودية آمصر: درلسة ثقنفيدة مقنرية.

       للحدد آد للبشددرية: طددلاب آطنلبددنت جنمعددة ح  للقددرى مددن للتخصددص للعح دد
 جنمعدة  آطلاب آطنلبدنت  للدعودية,دب  )للنظرلمج( بنلم حكة للعربيدة للأ –)للتطبيدق (

 دب  )للنظرلمج( بمصر.للأ –من للتخصص للعح   )للتطبيدق (سوهن  
   هد. 1441-1440للح آد لل منييدة: للفصل لل رلس  للثني  لعن 

 د للادلئيدددة: تتيدد د يتددنئج للبيددث بطبيدعددة للأدلة للمدددتخ مة آهدد  مقيدددنس   للحدد آ
 .Briere (2000)ليييرلمج  CDSللتشوهنت للمعرفيدة 

 البحث مصطلحات

 للتشوهنت للمعرفيدة:  
آهد  تنشدأ آتتفدنقم     للخدنرج , ن آللعنلم يررعن للتلت آللآ للدحبيه  للتصور 

يحد   آتت ثل حهم حبعنده فيد دن   آللتوتر,حيضن  من آجود بعض للظولهر للمر يدة مثل للقحع 
(Briere, 2000,2-3): 

يظهر حجم ت يى لحترل  للدتلت حآ تقيدديدم    :Criticism  Self(SC)  للتلت : للنق  
آتقحيددل قيد دة    للنقد , للتلت بطريقة مت ييدة آحيضن تخفيدض قيد ة للنف , كدتلك للميددل للى   

 حآ بنلندبة للآررين.  ندلرحيدًّ للفرد لنفده سولً 
للفدرد بحدو  يفدده عحدى      حجدم قيددن   يظهدر   :Blame Self:(SB) لدو  للدنف :    

آهتل من للم كن ح  يشت ل عحى لو  للنف  حتى عحدى   حيدنته,للأح لث غير للمرغوبة في 
 للتجنرب للمدذية لل  كني  رنرجة عن سيدطرة للفرد يفده.
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ه للحيددنة  يظهر ع   للق رة عحى للتعنمل مل حآج :Helplessness (HLP)للعج :   
ممن يددى هدتل   ينجح,آق  يكو  مجهودهم غير  عحيدهن,ه ة في حيدنة للشخص آللديدطرة للم

 ن إلى للدحبيدة في مولجهة للتي لمج آللتغيدير.للتفكير بهم ححيدنيً
آحيهدم   كئيدد , يمن  للأفرلد بأ  للمددتقبل  إيظهر  :Hoplessness (HOP) لليدأس:  

 سوف يتعر و  لح عنينة حآ للفشل.
يظهر تقيديدم : with Danger Preoccupation (PWP)  :للخطر فيللتفكير لستغرلق 

 رطدر, رنصة في يطنق للعلاقنت للشخصيدة ك كن   للعنلم,ميدل للأفرلد آي عتهم للى رؤية 
 آل يهم للاعتقند بأ  للظرآف للجيد ة من للم كن ح  تحولمج مشنعر حآ يتنئج سحبيدة مندية.

لل رجدة للد     :فهدو للبيدث للحدنل    فيدة في حمن للتعريف للإجرلئ  لحتشوهنت للمعر
 Briere, 2000,1-2) لمجأصل عحيدهن للطحبة عحى مقيدنس للتشوهنت للمعرفيدة حع لد بريير

 إجراءات البحث

 منهج البحث
للحضدنرلمج للمقدنر  للقدنئم عحدى للمدنهج      للبيث للحنل  للمنهج للمددي /   لستخ  

لجنمعة بنلدعودية آمصر: درلسدة  آذلك ل رلسة للتشوهنت للمعرفيدة ل ى طحبة ل للوصف ,
 للإجنبة عن تدنؤلات لل رلسة. ذلك عي ثقنفيدة مقنرية, آ

 مجتمع البحث
جنمعة ح  للقرى في  حبةتكو  مجت ع  للبيث من لمت ل للدعودلمج مت ثل ت يدل ط

لعدن    نتآطنلبد  لابطد  11209 للأقدن  للادبيدة آللعح يدة بمكة للمكرمة آللبدنلغ عد دهن   
للأقددن    جنمعدة سدوهن  في   حبدة آلمت ل للمصرلمج آللمت ثدل ت يددل ط   هد,1439-1440

 هد.1440-1439لعن   نتآطنلب لابط 4607دبيدة آللعح يدة بمصر آللبنلغ ع دهم للأ

 عينة البحث

طنلبًن آطنلبة من للطحبة للدعوديين آللمصرين, حيدث  548تكوي  للعيدنة للكحيدة من 
من طحبة جنمعدة ح  للقدرى بنلأقددن      نتلبآطن لابط 310 من للعيدنة للدعوديةتكوي  

 ,2,083بننحرلف معيدنرلمج  21,73للمكرمة آكن  متوسط حع نرهم دبيدة آللعح يدة بمكة للأ
للعيدندة  طنلبدة, بيدن دن تمثحد     166 طنلبدنت ك ن بحدغ عد د لل   ,144بحغ ع د للطلاب  آق 

بمصدر آكدن     دبيددة آللعح يددة  آطنلبة من طحبة سوهن  بنلأقدن  للأ نطنلبً 238في  للمصرية
 طنلبًدن,  89للطلاب بحغ ع د آق   ,1,177بننحرلف معيدنرلمج  20,85متوسط حع نرهم 

ك ن  رصنئص للعيدنة 2آ 1رقم يو ح للج آل طنلبة, آ 149للطنلبنت ع د كن   في حين
 : يح 

 
 1ج آل 

  :=  548للكحيدة حد  للجنديدة آللجن   بيثيو ح لحتوزيل للتكرلرلمج لعيدنة لل
 لم وع للمصرية ةللدعودي للجنديدة:
 % ت % ت % ت للجن :
 42,5 233 16,2 89 26,3 144 ذكر
 57,5 315 27,2 149 30,3 166 حيثى

 100,0 548 43,4 238 56,6 310 لم وع للكح 
 

 
 2ج آل 

  :=  548آمجنل للتخصص  للكحيدة حد  للجنديدة بيثيو ح لحتوزيل للتكرلرلمج لعيدنة لل
 لم وع للمصرية للدعودية للجنديدة:

 % ت % ت % ت للتخصص:مجنل 
 42,5 233 16,8 92 25,7 141 عح  
 57,5 315 26,6 146 30,8 169 حدب 

 100,0 548 43,4 238 56,6 310 لم وع للكح 
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 عينة البحث

طنلبًن آطنلبة من للطحبة للدعوديين آللمصرين, حيدث  548تكوي  للعيدنة للكحيدة من 
من طحبة جنمعدة ح  للقدرى بنلأقددن      نتلبآطن لابط 310 من للعيدنة للدعوديةتكوي  

 ,2,083بننحرلف معيدنرلمج  21,73للمكرمة آكن  متوسط حع نرهم دبيدة آللعح يدة بمكة للأ
للعيدندة  طنلبدة, بيدن دن تمثحد     166 طنلبدنت ك ن بحدغ عد د لل   ,144بحغ ع د للطلاب  آق 

بمصدر آكدن     دبيددة آللعح يددة  آطنلبة من طحبة سوهن  بنلأقدن  للأ نطنلبً 238في  للمصرية
 طنلبًدن,  89للطلاب بحغ ع د آق   ,1,177بننحرلف معيدنرلمج  20,85متوسط حع نرهم 

ك ن  رصنئص للعيدنة 2آ 1رقم يو ح للج آل طنلبة, آ 149للطنلبنت ع د كن   في حين
 : يح 

 
 1ج آل 

  :=  548للكحيدة حد  للجنديدة آللجن   بيثيو ح لحتوزيل للتكرلرلمج لعيدنة لل
 لم وع للمصرية ةللدعودي للجنديدة:
 % ت % ت % ت للجن :
 42,5 233 16,2 89 26,3 144 ذكر
 57,5 315 27,2 149 30,3 166 حيثى

 100,0 548 43,4 238 56,6 310 لم وع للكح 
 

 
 2ج آل 

  :=  548آمجنل للتخصص  للكحيدة حد  للجنديدة بيثيو ح لحتوزيل للتكرلرلمج لعيدنة لل
 لم وع للمصرية للدعودية للجنديدة:

 % ت % ت % ت للتخصص:مجنل 
 42,5 233 16,8 92 25,7 141 عح  
 57,5 315 26,6 146 30,8 169 حدب 

 100,0 548 43,4 238 56,6 310 لم وع للكح 
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  اة البحثأد
هددو , آBriere (2000)لديييرلمج   CDSتم لسدتخ ل  مقيدددنس للتشدوهنت للمعرفيدددة   

وه للمعرفي, آتع ل مقدنييد  للتشدوه للمعدرفي عحدى     بن  لارتبنر للتش 40لرتبنر مكو  من 
تقيديدم خمدة حيولع من للتشوه للمعرفي: للنق  للتلت , للعج , لليدأس, لو  للنف , آلستغرلق 

بحدنث مدن قبدل معد  للمقيددنس      للتفكير في للخطر. آق  تم ع ل للع ي  من لل رلسنت آللأ
من للتين  لفردً 611ره شنمحه بصو للمعيدنرية للعيدنةلحتيقع من ص قه آثبنته, حيدث بحغ  

 53لنوع للجن  تكوي  للعيدندة مدن    ن, آآفق نجنمعيدًّ نطنلبً 70منهم  CDSحتمول لرتبنر لل 
آتم ع ل ص ق للمحكين بع  عرض للمقيدنس عحى للمهت ين بنلتشوه  ينث.إ %47ذكور آ %

ل للصد ق  بنً ل من للبنود للأقل حه يدة. آكتلك تم ع  19للمعرفي بنمنل, حيدث تم حتف 
تنبد  لمجن زلئً ل حآ ذبنً ل إ نفيدًٍّ 26للعنمح  حيدث حدى للتيحيدل للعنمح  للاستكشنفي لحتف 

ك ن تم ع ل للصد ق  . بنً ل حريًرل لمقيدنس للتشوه للمعرفي 40ل ينن  حصبحح عف, آبنلتنل  
من رلال تطبيدع للمقيدنس مل ع د من للمقنييد  مثل مقيدنس للايتيدنر  آللتلازم  للتجريبي 

PAI,   آلسدتغرلق   للدنف , لو   للتلت ,)للنق   للتشوه للمعرفيآلق  آج  ح  جميدل مقنييد
كني  حعحى ب رجة كدبيرة بنلنددبة لحخن دعين للارتبدنر للايتيدنريين       للخطر(للتفكير في 

. PAIمقنبل للأفرلد غير للايتينريين حآ للتين ل يهم ميدول ليتينرية عحى مقيدنس للايتينر 
ه  بنلندبة  ع نحعحى مرتين بنلندبة للأفرلد للايتينريين  آللعج  كنينلليدأس  نبيدن ن مقيدنس

للإيدتل    TES تم لستخ ل  مقيددنس  آلح شنركين للتين ليد  ل يهم ميدول ليتينرية كبيرة. 
بخنصده   CDSآق  آج  ح  لده علاقدة بنلخ ددة مقدنييد  للخنصدة بنرتبدنر لل        ,للعنطف 

ك ن تم لستخ ل  مقيدنس توصيدف حآ حعرلض  ,مقيدنس للحو  للنفد  آمقيدنس للنق  للتلت 
  للتعدرض  حآجد    للصد مة, آقد   آكتلك مقيدنس  غوط مدن بعد     ,DAPS لدللص مة 

آبشدكل ردن     للخ ددة,  CDS لص منت شخصيده يددلمج إلى لرتبدنط بدين مقدنييد  لل    
حيدث يعتي لستغرلق للتفكير في للخطر  للخطر,يرتبط بنلحو  للنفد  آلستغرلق للتفكير في 

حآ لصدد مة غددير شخصدديده حآ  للشخصدديدة,للأقددوى لحتعددرض لصدد مة )للصدد مة  للمدشددر
آآج  ليده يدرتبط بمقدنييد      ,BHS للاكتئنبتم لستخ ل  مقيدنس بيدك آكتلك  كلاه ن(.

 CDSبنلنددبة لمقيددنس لل   , BHSكن  مقيدنس لليدأس هو للأكثر لرتبنط بنل  ,CDSلرتبنر 
وى لحتعدرض لصد مه )للصد مة    للخطدر كدن  للمدشدر للأقد     للخن  بنستغرلق للدتفكير في 

للشخصيدة, حآ لص مة غير شخصيدة حآ كلاه ن( آمن بين للأشخن  للتين ل يهم تدنري   
ك ن تم حدنب للاتدنق لل لرح  لحعيدنة للمعيدنرية بنستخ ل  حلفدن   .من تعر هم لحص منت

 .(Briere, 2000)0,97إلى  0,89كرآيبنخ, آكني  معنملات للارتبنط تترلآح من بين 

 لت للديدكومترية لأدلة للبيث:للمح د
للحنل  عحى  بيثفي لل ةلمقيدنس للتشوهنت للمعرفيد هتم حدنب للمح دلت للديدكومتري

, آكنيد  للنتدنئج عدل    دهد 1440لل رلس  لحعن   ةآطنلب نطنلبً 50  عيدنة لستطلاعيدة بحغ
 للنيو للتنل :

  حآلا : للص ق -1
 للص ق للارتبنط :

بعند مقيدنس للتشوهنت للمعرفيدة ك ن يو يه تم حدنب معنملات للارتبنط لبنود آح
 للج آل للتنل :
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 CDSبنلنددبة لمقيددنس لل   , BHSكن  مقيدنس لليدأس هو للأكثر لرتبنط بنل  ,CDSلرتبنر 
وى لحتعدرض لصد مه )للصد مة    للخطدر كدن  للمدشدر للأقد     للخن  بنستغرلق للدتفكير في 

للشخصيدة, حآ لص مة غير شخصيدة حآ كلاه ن( آمن بين للأشخن  للتين ل يهم تدنري   
ك ن تم حدنب للاتدنق لل لرح  لحعيدنة للمعيدنرية بنستخ ل  حلفدن   .من تعر هم لحص منت

 .(Briere, 2000)0,97إلى  0,89كرآيبنخ, آكني  معنملات للارتبنط تترلآح من بين 

 لت للديدكومترية لأدلة للبيث:للمح د
للحنل  عحى  بيثفي لل ةلمقيدنس للتشوهنت للمعرفيد هتم حدنب للمح دلت للديدكومتري

, آكنيد  للنتدنئج عدل    دهد 1440لل رلس  لحعن   ةآطنلب نطنلبً 50  عيدنة لستطلاعيدة بحغ
 للنيو للتنل :

  حآلا : للص ق -1
 للص ق للارتبنط :

بعند مقيدنس للتشوهنت للمعرفيدة ك ن يو يه تم حدنب معنملات للارتبنط لبنود آح
 للج آل للتنل :
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 3ج آل 
    = 50للاستطلاعيدة  بيثللمعرفيدة لعيدنة لللبنود آحبعند مقيدنس للتشوهنت  * يتنئج قيدم للص ق للارتبنط يو ح 

 للبع :للارتبنطيدة لبنود حبعند مقيدنس للتشوهنت للمعرفيدة للأسنس  بنل رجة للكحيدة لنف   للقيد ة -ح 
 مدحدل
 عبنرلت
 للبع 

بع  للتفكير في  – 5 لليدأس:بع    – 4 للعج :بع   – 3 للنف :بع  لو   – 2 للتلت :للنق   بع  - 1
 للخطر:

 رقم
 عبنرلته

 للقيد ة
 للارتبنطيدة

 رقم
 عبنرلته

 للقيد ة
 للارتبنطيدة

 رقم
 عبنرلته

 للقيد ة
 للارتبنطيدة

 رقم
 عبنرلته

 للقيد ة
 للارتبنطيدة

 رقم
 عبنرلته

 يد ةللق
 للارتبنطيدة

1 01 0,738** 02 0,600** 03 0,704** 04 0,601** 05 0,690** 
2 06 0,728** 07 0,711** 08 0,701** 09 0,711** 10 0,585** 
3 11 0,707** 12 0,665** 13 0,729** 14 0,791** 15 0,702** 
4 16 0,817** 17 0,702** 18 0,773** 19 0,831** 20 0,787** 
5 21 0,770** 22 0,701** 23 0,642** 24 0,805** 25 0,753** 
6 26 0,665** 27 0,594** 28 0,701** 29 0,692** 30 0,554** 
7 31 0,706** 32 0,747** 33 0,627** 34 0,785** 35 0,547** 
8 36 0,824** 37 0,602** 38 0,768** 39 0,774** 40 0,748** 

 للأسنس :للكحيدة لأبعند مقيدنس للتشوهنت للمعرفيدة للبيدني بين لل رجنت  للارتبنط -ب 
حبعند مقيدنس 
 للتشوهنت:

بع  للنق   –1
 للتلت 

بع  لو   – 2
بع  للتفكير في  – 5 بع  لليدأس – 4 بع  للعج  – 3 للنف 

 للخطر
 **0,755 **0,696 **0,734 **0,741 - بع  للنق  للتلت  –1
 **0,767 **0,664 **0,776 - - بع  لو  للنف  – 2
 **0,787 **0,788 - - - بع  للعج  – 3
 **0,657 - - - - بع  لليدأس – 4
بع  للتفكير  – 5

 - - - - - في للخطر

 (.0,01( للقيدم للارتبنطيدة للولردة في للج آل حعلاه ذلت دلالة إحصنئيدة عن  مدتوى )* *)

لحصول عحيدهدن  يتضح من للج آل للدنبع: ح  قيدم جميدل معنملات للارتبنط لل  تم ل
بين درجه كل بن  آلل رجة للكحيدة لكل بع  من حبعند مقيدنس للتشوهنت للمعرفيدة آكدتلك  
للارتبنط للبيدني بين لل رجنت للكحيدة لأبعند مقيدنس للتشوهنت للمعرفيددة للأسنسد  كنيد     

, ممن يدك  تمتل للمقيدنس بص ق للاتددنق للد لرح , ممدن    0,01 ن عن  مدتوىدلله إحصنئيدًٍّ
 ل للمقيدنس بص ق للاتدنق لل لرح .يدك  تمت

 للص ق للتلازم : -2

لحدنب للص ق للتلازم  تم لستخ ل  مقيدنس للتشدوهنت للمعرفيددة لأحمد  هدنرآ      
 آيهد ف  للفرعيددة,  للأبعند عحى موزعة عبنرة ينثلاث من هتل للمقيدنس (. آيتكو 2017)

 عن لحفرد ترد لل  يدةللب يه آللخولطر للتحقنئيدة, للأفكنر ك   تق ير للحصول عحى لقيدنس
 للأهد لف  في آللمبنلغدة  للدنف ,  لدو   (هد   رئيدددة  حبعند معرفيددة  ةبثلاث يتعحع فيد ن يفده

 عر ده  للفشل(, آلحدنب ص قه آثبنته من قبدل للمعد  تم   فكرة آتع يدم للأدل , آمعنيير
 لسدتخ    ذلك إلى إ نفة ,% 80 بندبة لتفنق عحى عبنرلته جميدل آحصح   ك ين عحى

كدوتحنج   للأسنسديدة  للمكويدنت  لطريقدة Wh  آفقدن  آللاستكشدنفي  للعدنمح   للتيحيددل 
Components Principal, ثدلاث  عحدى  تشبع  آلل  للمدتخحصة للعولمل آكني  ع د 

 من حكي للكنمنة جتآرهن للثلاثة للعولمل آهته لحتفدير, قنبحة عولمل ثلاثة عبنرلت فأكثر
للمقيدنس,  عبنرلت بين للكح  للتبنين من % 61,963مجت عة  للصييدح, آفدرت للولح 

 50من  مكوية عيدنه عحى تطبيدقه تم حيدث للنصفيدة للتج ئة بطريقة ثبنته من للتيقع تم ك ن
 حلفدن  كرآيبنخ معندلة بنستخ ل  حدنبه إلى بنلإ نفة ,0,780ثبنته  معنمل آبحغ طنل ,
  .0,770آبحغ 

( في 2017نرآ  )آتم حدددنب للصدد ق آللثبددنت لمقيدددنس للتشددوهنت للمعرفيدددة كدد
حيدث تم حدنب معنملات لرتبدنط كدل فقدرة بنلبعد  للدتلمج تنت د  إليدده         للحنل ,للبيث 

آجميدعهن دللة  0,825آ  0,302آق  ترلآح  من بين  لح قيدنس,آكتلك بنل رجة للكحيدة 
ك ن تم حدنب معنملات للارتبنط للبديدني بدين للد رجنت     .0,05آ  0,01عن  مدتوي  

 0,531( آكني  تترلآح من بين 2017تشوهنت للمعرفيدة كنرآ  )للكحيدة لأبعند مقيدنس لل
بعدند  . ك ن تم للتيقع من للثبنت بنستخ ل  معندلة للفن كرآيبدنخ لكدل مدن للأ   0,933آ

)لو  للنف  آل  للتلت, للمبنلغة في للأه لف آللمددتوينت آمعدنيير للأدل , تع ديدم لفكدنر     
ملات للفدن كرآيبدنخ عحدى للتدولل      للفشل( آمقيدنس للتشوه للمعرفي ككدل, آكنيد  معدن   

آمددن سددبع يدكدد  تمتددل للمقيدددنس بنلصدد ق    .0,927آ  0,885آ  0,853آ  0,860
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 للص ق للتلازم : -2

لحدنب للص ق للتلازم  تم لستخ ل  مقيدنس للتشدوهنت للمعرفيددة لأحمد  هدنرآ      
 آيهد ف  للفرعيددة,  للأبعند عحى موزعة عبنرة ينثلاث من هتل للمقيدنس (. آيتكو 2017)

 عن لحفرد ترد لل  يدةللب يه آللخولطر للتحقنئيدة, للأفكنر ك   تق ير للحصول عحى لقيدنس
 للأهد لف  في آللمبنلغدة  للدنف ,  لدو   (هد   رئيدددة  حبعند معرفيددة  ةبثلاث يتعحع فيد ن يفده

 عر ده  للفشل(, آلحدنب ص قه آثبنته من قبدل للمعد  تم   فكرة آتع يدم للأدل , آمعنيير
 لسدتخ    ذلك إلى إ نفة ,% 80 بندبة لتفنق عحى عبنرلته جميدل آحصح   ك ين عحى

كدوتحنج   للأسنسديدة  للمكويدنت  لطريقدة Wh  آفقدن  آللاستكشدنفي  للعدنمح   للتيحيددل 
Components Principal, ثدلاث  عحدى  تشبع  آلل  للمدتخحصة للعولمل آكني  ع د 

 من حكي للكنمنة جتآرهن للثلاثة للعولمل آهته لحتفدير, قنبحة عولمل ثلاثة عبنرلت فأكثر
للمقيدنس,  عبنرلت بين للكح  للتبنين من % 61,963مجت عة  للصييدح, آفدرت للولح 

 50من  مكوية عيدنه عحى تطبيدقه تم حيدث للنصفيدة للتج ئة بطريقة ثبنته من للتيقع تم ك ن
 حلفدن  كرآيبنخ معندلة بنستخ ل  حدنبه إلى بنلإ نفة ,0,780ثبنته  معنمل آبحغ طنل ,
  .0,770آبحغ 

( في 2017نرآ  )آتم حدددنب للصدد ق آللثبددنت لمقيدددنس للتشددوهنت للمعرفيدددة كدد
حيدث تم حدنب معنملات لرتبدنط كدل فقدرة بنلبعد  للدتلمج تنت د  إليدده         للحنل ,للبيث 

آجميدعهن دللة  0,825آ  0,302آق  ترلآح  من بين  لح قيدنس,آكتلك بنل رجة للكحيدة 
ك ن تم حدنب معنملات للارتبنط للبديدني بدين للد رجنت     .0,05آ  0,01عن  مدتوي  

 0,531( آكني  تترلآح من بين 2017تشوهنت للمعرفيدة كنرآ  )للكحيدة لأبعند مقيدنس لل
بعدند  . ك ن تم للتيقع من للثبنت بنستخ ل  معندلة للفن كرآيبدنخ لكدل مدن للأ   0,933آ

)لو  للنف  آل  للتلت, للمبنلغة في للأه لف آللمددتوينت آمعدنيير للأدل , تع ديدم لفكدنر     
ملات للفدن كرآيبدنخ عحدى للتدولل      للفشل( آمقيدنس للتشوه للمعرفي ككدل, آكنيد  معدن   

آمددن سددبع يدكدد  تمتددل للمقيدددنس بنلصدد ق    .0,927آ  0,885آ  0,853آ  0,860
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آللثبنت لاستخ لمه بنلص ق للتلازم , آيو ح للج آل للتنل  يتنئج للصد ق للتلازمد    
 ك ن يح :

  4ج آل 
 للص ق للتلازم  )للمحك ( بين مقيدنس  للتشوهنت للمعرفيدةيو ح يتنئج قيدم 

 .لعيدنة لل رلسة للاستطلاعيدة  ( 2017) نرآ ك ( آللتلازم   2000)ييرلمج ل
  ( 2019للقيد ة للارتبنطيدة لأبعند مقيدنس للتشوهنت للمعرفيدة للأسنس  )

 :(  2017ب رجنت حبعند مقيدنس للتشوهنت للمعرفيدة للتلازم  )

 حبعند مقيدنس للتشوهنت
  (: 2019للمعرفيدة للأسنس )

 :(  2017نت للمعرفيدة للتلازم  )حبعند مقيدنس للتشوه
للنف   بع  لو  –1

 آجح  للتلت:
بع  للمبنلغة في  - 2

 للأه لف
بع  تع يدم حفكنر  - 3

 للفشل
للتشوهنت للمعرفيدة  –4

 للكحيدة
 **0,676 **0,711 *0,347 **0,682 بع  للنق  للتلت  –1
 **0,634 **0,602 **0,362 **0,676 بع  لو  للنف  – 2

 **0,588 **0,623 **0,682 **0,602 للعج بع   – 3
 **0,494 **0,571 **0,551 **0,527 بع  لليدأس – 4

 **0,564 **0,548 **0,369 **0,549 بع  للتفكير في للخطر – 5

 (2000لييدرلمج )  بدين مقيددنس للتشدوهنت للمعرفيددة    معنملات للارتبنط ترلآح  
 للتلت ,للنق   )بع  ( للأبعند للخ دة آه  2017للمعرفيدة لدهنرآ  ) آمقيدنس للتشوهنت

دلله عن   آه  0,369, 0,711بين من  للخطر(للتفكير في آ لليدأس, للعج , للنف ,لو  
  .0,05آ 0,01مدتوي  

 ثنييدن : للثبنت

 :ك ن يح كرآيبنخ, آكني  للنتنئج حلفن بنستخ ل  معنملات للثبنت تم حدنب 

 5ج آل  
 (كرآيبنخ )خلفنبطريق  للتننسع لل لرح  للتشوهنت للمعرفيدة للأسنس   ح قيدم معنملات ثبنت حبعند مقيدنس يو

 لعيدنة للبيث للاستطلاعيدة 
 كرآيبنخ:خلفن  قيد ة معنمل للبنود ع د للتشوهنت للمعرفيدة: حبعند مقيدنس

 0,873 8 للنق  للتلت  – 1
 0,819 8 لو  للنف  – 2
 0,838 8 للعج  – 3
 0,880 8 لليدأس – 4
 0,818 8 لستغرلق للتفكير في للخطر – 5

يتضح من للج آل للدنبع ح  ثبنت مقيدنس للتشوهنت للمعرفيددة بنسدتخ ل  معنمدل    
للنقد  للدتلت  قد  بحدغ      للمعرفيددة, حلفن كرآيبنخ لكل بعد  مدن حبعدند مقيددنس للتشدوهنت      

حمدن بُعد     ,0,880آ لليددأس   ,0,838, آللعجد   0,819لدو  للدنف     , بيدن ن0,873
بنلثبنت للجيد  لاستخ لمه ممن يدك  تمتل للمقيدنس  .0,818فبحغ ستغرلق للتفكير في للخطر ل

 بنلبيث للحنل .
 :للأآلللإجنبة عحى للددلل 

من درجة ليتشنر حبعند للتشوهنت للمعرفيدة )للنق  للتلت , لو  للنف , للعج , : 1س
للكحيدة مدن للطحبدة للجدنمعيدين     بيثلد عيدنة لللستغرلق للتفكير في للخطر( بين حفرآلليدأس, 

 .(؟نينثًآإ, لحد  للجنديدة )للدعودية, للمصرية( آللجن  )ذكورً
ليتشنر حبعند للتشدوهنت للمعرفيددة بحددنب للمتوسدط للحددنب        ةتم للتيقع من درج

آللانحرلف للمعيدنرلمج آدرجه للتبنين للإحصدنئ  في حبعدند للتشدوهنت للمعرفيددة لد ى عيدنده       
 بمصر,من طلاب آطنلبنت تنمعه ح  للقرى بمكة للمكرمة آجنمعه سوهن  للكحيدة  لل رلسة

 :للج آل للتنل  ذلك يو حآ
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 5ج آل  
 (كرآيبنخ )خلفنبطريق  للتننسع لل لرح  للتشوهنت للمعرفيدة للأسنس   ح قيدم معنملات ثبنت حبعند مقيدنس يو

 لعيدنة للبيث للاستطلاعيدة 
 كرآيبنخ:خلفن  قيد ة معنمل للبنود ع د للتشوهنت للمعرفيدة: حبعند مقيدنس

 0,873 8 للنق  للتلت  – 1
 0,819 8 لو  للنف  – 2
 0,838 8 للعج  – 3
 0,880 8 لليدأس – 4
 0,818 8 لستغرلق للتفكير في للخطر – 5

يتضح من للج آل للدنبع ح  ثبنت مقيدنس للتشوهنت للمعرفيددة بنسدتخ ل  معنمدل    
للنقد  للدتلت  قد  بحدغ      للمعرفيددة, حلفن كرآيبنخ لكل بعد  مدن حبعدند مقيددنس للتشدوهنت      

حمدن بُعد     ,0,880آ لليددأس   ,0,838, آللعجد   0,819لدو  للدنف     , بيدن ن0,873
بنلثبنت للجيد  لاستخ لمه ممن يدك  تمتل للمقيدنس  .0,818فبحغ ستغرلق للتفكير في للخطر ل

 بنلبيث للحنل .
 :للأآلللإجنبة عحى للددلل 

من درجة ليتشنر حبعند للتشوهنت للمعرفيدة )للنق  للتلت , لو  للنف , للعج , : 1س
للكحيدة مدن للطحبدة للجدنمعيدين     بيثلد عيدنة لللستغرلق للتفكير في للخطر( بين حفرآلليدأس, 

 .(؟نينثًآإ, لحد  للجنديدة )للدعودية, للمصرية( آللجن  )ذكورً
ليتشنر حبعند للتشدوهنت للمعرفيددة بحددنب للمتوسدط للحددنب        ةتم للتيقع من درج

آللانحرلف للمعيدنرلمج آدرجه للتبنين للإحصدنئ  في حبعدند للتشدوهنت للمعرفيددة لد ى عيدنده       
 بمصر,من طلاب آطنلبنت تنمعه ح  للقرى بمكة للمكرمة آجنمعه سوهن  للكحيدة  لل رلسة

 :للج آل للتنل  ذلك يو حآ
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 6ج آل 

درجة ليتشنر حبعند للتشوهنت للمعرفيدة )للنق  للتلت , لو  للنف , للعج , لإحصن لت للوصفيدة للمتيققة يو ح ل
حد  للجنديدة " للدعودية, للمصرية "آللجن  " للكح  للبيث  بين حفرلد عيدنةلليدأس, آلستغرلق للتفكير في للخطر( 

  :=  548ذكور, لينث " 

 حبعند
للتشوهنت 
 للمعرفيدة:

 للعيدنة للكحيدة للمصرية للدعودية للجنديدة:
 للكل إينث ذكور للكل إينث ذكور للكل إينث ذكور للجن :

 للاحصنئيدنت
/ ع د 
 لم وعة:

144 =  166 =  310 =  89   = 149   = 238   = 233   = 315 =  548 =  

1 – 
لت 

للت
ق  

 للن
بع 

 

 للمتوسط
 14,719 14,679 14,773 15,975 15,839 16,202 13,755 13,639 13,889 للمتيقع
 يدبة

 36,8 36,7 36,9 39,9 39,6 40,5 34,4 34,1 34,7 متوسط
 للانحرلف
 5,202 5,231 5,174 5,355 5,365 5,360 4,876 4,894 4,868 للمعيدنرلمج

 8,0 8,0 8,0 8,0 8,0 8,0 8,0 8,0 8,0 درجة حقل
 36,0 33,0 36,0 36,0 33,0 36,0 35,0 31,0 35,0 درجة حعحى

 درجة
 متوسطة متوسطة متوسطة متوسطة متوسطة متوسطة متوسطة متوسطة متوسطة للتشوهنت

2 – 
 

للنف
و  

  ل
بع

 

 للمتوسط
 19,974 20,076 19,837 21,769 21,752 21,798 18,597 18,572 18,625 للمتيقع
 يدبة

 49,9 50,2 49,6 54,4 54,4 54,5 46,5 46,4 46,6 متوسط
 للانحرلف
 5,816 5,975 5,605 6,156 6,031 6,395 5,141 5,522 4,683 للمعيدنرلمج

 8,0 9,0 8,0 9,0 9,0 10,0 8,0 9,0 8,0 درجة حقل
 39,0 38,0 39,0 39,0 35,0 39,0 38,0 38,0 34,0 درجة حعحى

 درجة
 متوسطة متوسطة متوسطة متوسطة متوسطة منخفضة متوسطة متوسطة منخفضة للتشوهنت

3 – 
ج 

 للع
بع 

 

 للمتوسط
 17,628 17,911 17,245 19,076 19,195 18,876 16,516 16,759 16,236 للمتيقع
 يدبة

 44,1 44,8 43,1 47,7 48,0 47,2 41,3 41,9 40,6 متوسط
 لفللانحر

 5,680 5,605 5,770 5,930 5,67 6,330 5,224 5,278 5,166 للمعيدنرلمج
 8,0 8,0 8,0 8,0 9,0 8,0 8,0 8,0 8,0 درجة حقل
 36,0 33,0 36,0 36,0 33,0 36,0 31,0 29,0 31,0 درجة حعحى

 درجة
 متوسطة منخفضة متوسطة متوسطة متوسطة متوسطة متوسطة متوسطة متوسطة للتشوهنت

 

 حبعند
للتشوهنت 

 للمعرفيدة:

 للعيدنة للكحيدة للمصرية للدعودية للجنديدة:
 للكل إينث ذكور للكل إينث ذكور للكل إينث ذكور للجن :

 للاحصنئيدنت
/ ع د 
 لم وعة:

144 =  166 =  310 =  89   = 149   = 238   = 233   = 315 =  548 =  

4 – 
س

لليدأ
ع  

ب
 

 للمتوسط
 14,918 14,787 15,094 16,559 16,597 16,494 13,658 13,163 14,229 للمتيقع
 يدبة

 37,3 37,0 37,7 41,4 41,5 41,2 34,2 32,9 35,6 متوسط
 للانحرلف
 5,830 6,060 5,513 6,592 6,885 6,107 4,815 4,665 4,937 للمعيدنرلمج

 8,0 8,0 8,0 8,0 8,0 8,0 8,0 8,0 8,0 درجة حقل
 34,0 34,0 34,0 34,0 34,0 34,0 32,0 32,0 29,0 درجة حعحى

 درجة
 متوسطة متوسطة متوسطة متوسطة متوسطة متوسطة متوسطة متوسطة متوسطة للتشوهنت

5 – 
رلق

ستغ
  ل

بع
 

طر
 للخ

 في
كير

للتف
 

 للمتوسط
 18,974 19,111 18,790 20,878 21,074 20,551 17,513 17,349 17,701 للمتيقع
 يدبة

 47,4 47,8 47,0 52,2 52,7 51,4 43,8 43,4 44,3 متوسط
 للانحرلف
 6,300 6,353 6,236 6,397 6,318 6,549 5,825 5,864 5,794 للمعيدنرلمج

 8,0 8,0 8,0 8,0 8,0 8,0 8,0 8,0 8,0 درجة حقل
 37,0 36,0 37,0 37,0 36,0 37,0 34,0 33,0 34,0 درجة حعحى

 درجة
 متوسطة متوسطة متوسطة منخفضة متوسطة متوسطة متوسطة متوسطة متوسطة للتشوهنت

 : يتضح من يح  لج آللمن رلال 
ل ل ى عيدنة لل رلسة هدو بعد  لدو  للدنف      ح  حكثر حبعند للتشوهنت للمعرفيدة ليتشنرً

من للحجم للكح  لبع  لو  للنف   19,974آهو من يدبته  49,9بمتوسط حدنب  ق ره 
للحددنب  نلخطر آبحغ متوسدطة  ثم يحيده بُع  لستغرلق للتفكير ب ,بمقيدنس للتشوهنت للمعرفيدة

حتدل بُعد  للعجد  بمقيددنس للتشدوهنت للمعرفيددة       ل آ ,18,974آيدبته للمتيققة  47,4لمج
, 17,628آيدبته للمتيققدة   44,1للحدنب   ةللمرتبة للثنلثة في للايتشنر حيدث بحغ متوسط

تيققة آيدبته للم 37,3بيدن ن جن  بُع  لليدأس في للمرتبة للرلبعة حيدث بحغ متوسطة للحدنب  
آحصل بع  للنق  للتلت  للمرتبة للأريرة في للأكثر ليتشنرل حيدث بحغ متوسطة  .14,918
آهو من يشير إلى تشدوهنت معرفيدده متوسدطة     14,719آيدبته للمتيققة  36,8للحدنب  

 .ل ى للإجمنل  للكح  لأفرلد للعيدنة من للعيدنة للدعودية آللمصرية
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 حبعند
للتشوهنت 

 للمعرفيدة:

 للعيدنة للكحيدة للمصرية للدعودية للجنديدة:
 للكل إينث ذكور للكل إينث ذكور للكل إينث ذكور للجن :

 للاحصنئيدنت
/ ع د 
 لم وعة:

144 =  166 =  310 =  89   = 149   = 238   = 233   = 315 =  548 =  

4 – 
س

لليدأ
ع  

ب
 

 للمتوسط
 14,918 14,787 15,094 16,559 16,597 16,494 13,658 13,163 14,229 للمتيقع
 يدبة

 37,3 37,0 37,7 41,4 41,5 41,2 34,2 32,9 35,6 متوسط
 للانحرلف
 5,830 6,060 5,513 6,592 6,885 6,107 4,815 4,665 4,937 للمعيدنرلمج

 8,0 8,0 8,0 8,0 8,0 8,0 8,0 8,0 8,0 درجة حقل
 34,0 34,0 34,0 34,0 34,0 34,0 32,0 32,0 29,0 درجة حعحى

 درجة
 متوسطة متوسطة متوسطة متوسطة متوسطة متوسطة متوسطة متوسطة متوسطة للتشوهنت

5 – 
رلق

ستغ
  ل

بع
 

طر
 للخ

 في
كير

للتف
 

 للمتوسط
 18,974 19,111 18,790 20,878 21,074 20,551 17,513 17,349 17,701 للمتيقع
 يدبة

 47,4 47,8 47,0 52,2 52,7 51,4 43,8 43,4 44,3 متوسط
 للانحرلف
 6,300 6,353 6,236 6,397 6,318 6,549 5,825 5,864 5,794 للمعيدنرلمج

 8,0 8,0 8,0 8,0 8,0 8,0 8,0 8,0 8,0 درجة حقل
 37,0 36,0 37,0 37,0 36,0 37,0 34,0 33,0 34,0 درجة حعحى

 درجة
 متوسطة متوسطة متوسطة منخفضة متوسطة متوسطة متوسطة متوسطة متوسطة للتشوهنت

 : يتضح من يح  لج آللمن رلال 
ل ل ى عيدنة لل رلسة هدو بعد  لدو  للدنف      ح  حكثر حبعند للتشوهنت للمعرفيدة ليتشنرً

من للحجم للكح  لبع  لو  للنف   19,974آهو من يدبته  49,9بمتوسط حدنب  ق ره 
للحددنب  نلخطر آبحغ متوسدطة  ثم يحيده بُع  لستغرلق للتفكير ب ,بمقيدنس للتشوهنت للمعرفيدة

حتدل بُعد  للعجد  بمقيددنس للتشدوهنت للمعرفيددة       ل آ ,18,974آيدبته للمتيققة  47,4لمج
, 17,628آيدبته للمتيققدة   44,1للحدنب   ةللمرتبة للثنلثة في للايتشنر حيدث بحغ متوسط

تيققة آيدبته للم 37,3بيدن ن جن  بُع  لليدأس في للمرتبة للرلبعة حيدث بحغ متوسطة للحدنب  
آحصل بع  للنق  للتلت  للمرتبة للأريرة في للأكثر ليتشنرل حيدث بحغ متوسطة  .14,918
آهو من يشير إلى تشدوهنت معرفيدده متوسدطة     14,719آيدبته للمتيققة  36,8للحدنب  

 .ل ى للإجمنل  للكح  لأفرلد للعيدنة من للعيدنة للدعودية آللمصرية
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ب رجنت للتشوهنت للمعرفيدة ببع  لدو   في حين حظهرت يتنئج للمتوسطنت لنخفنض 
للنف  ل ى عيدنه للتكور في للعيدنة للدعودية آللمصرية حيدث بحغ للمتوسدط للحددنب  عحدى    

ض للتشوهنت للمعرفيدة ببع  لو  للدنف  بدين   ننخفلآهتل يعنى  ,,54,5آ  46,6للتولل  
رت للنتدنئج  , ك دن حظهد  (للددعودية آللمصدرية  ة للكحيددة ) ينث بنلعيدنللتكور مقنبل عيدنه للإ

في بع  للعج  ل ى للاينث بنلعيدنة للكحيدة )سعودية آمصريه( حيدث بحغ للمتوسدط   نلنخفنً 
في بع  للاستغرلق للتفكر  نمقنبل للتكور, في حين حظهرت للنتنئج لنخفنً  44,8للحدنب  

 . 52,2ينث بنلعيدنة للمصرية حيدث بحغ متوسطهن في للخطر ل ى للجندين من للتكور آللإ

 ة عحى للددلل للثني : للإجنب
لأبعند للكحيدة نت متوسطنت لل رج فيهل توج  فرآق ذلت دلالة إحصنئيدة : 2س
للتشوهنت للمعرفيدة )للنق  للتلت , لو  للنف , للعج , لليدأس, آلستغرلق للدتفكير  مقيدنس 

 في للخطر( بين كل من:
للبيدث  عيدندة  ن طلاب للجنمعة في كل من لم وعة للمصرية آلم وعة للددعودية مد    –ح 

 للكحيدة؟

 للبيث عيدنةطنلبنت للجنمعة في كل من لم وعة للمصرية آلم وعة للدعودية من  –ب
  للكحيدة؟

ك دن تم   ,هتل للتدنؤل تم لستخرل  للمتوسطنت آللانحرلفدنت للمعيدنريدة   نللإجنبة ع
 للتنل : لللج آ, ك ن يو يه لحعيدنتين مدتقحتين (ت)لستخ ل  لرتبنر 

 
 7 ج آل

متوسطنت  في لحفرآق (Independent – Samples T Test)لحعيدننت للمدتقحة  )ت(ح يتنئج لرتبنر يو 
لو  للنف , للعج , لليدأس, آلستغرلق للتفكير  ,للنق  للتلت )للتشوهنت للمعرفيدة مقيدنس نت للكحيدة لأبعند ل رجل

 =  : 233 للكحيدة للبيثعيدنة دية من بين طلاب للجنمعة في كل من لم وعة للمصرية آلم وعة للدعو (في للخطر
 حبعند

للتشوهنت 
 للمعرفيدة:

مج وعة 
 طلاب
للجنمعة 
 للتكور:

  
 للمتوسط
 للحدنب 
 للمتيقع

 للانحرلف
 للمعيدنرلمج

 Levene’sلرتبنر 
 لتجني  للتبنين

 قيد ة
 لرتبنر

 (ت)

 درجة
 للحرية

 مدتوى
 لل لالة

 متوسط
 للارتلاف
 آيدبته

 قيد ة
 للارتبنر

 مدتوى
 تهدلال

بع   – 1
للنق  
 للتلت 

 4,868 13,889 144 للدعوديين
1.064 

0,303 
 د .غ

- 3,390 221 0,001 - 2,313 
 5,360 16,202 89 للمصريين

بع   – 2
 لو  للنف 

 4,683 18,625 144 للدعوديين
14,095 0,001 - 4,057 221 0,001 - 3,173 

 6,395 21,798 89 للمصريين

ع  ب – 3
 للعج 

 5,166 16,236 144 للدعوديين
1,846 

0,176 
 د .غ

- 3,473 221 0,001 - 2,640 
 6,330 18,876 89 للمصريين

بع   – 4
 لليدأس

 4,937 14,229 144 للدعوديين
4,547 0,05 - 2,953 221 0,001 - 2,265 

 6,107 16,494 89 للمصريين
بع   – 5

 لستغرلق
للتفكير في 

 رللخط

 5,794 17,701 144 للدعوديين
1,330 

0,250 
 د .غ

- 3,468 221 0,001 - 2,849 
 6,549 20,551 89 للمصريين

يتضح من رلال للجد آل للددنبع آجدود فدرآق دللدة إحصدنئيدًّن بدين متوسدطنت         
للمصريين( في  –درجنت حبعند للتشوهنت للمعرفيدة تبعن لمتغير للجنديدة لحطلاب )للدعوديين 

للعج , لليدأس, بع  لستغرلق للدتفكير في  بُع  لو  للنف ,  بُع للنق  للتلت ,  بُع من )كل 
 لصنلح للطلاب للمصريين. 0,001للخطر( عن  مدتوى دلالة 
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 7 ج آل

متوسطنت  في لحفرآق (Independent – Samples T Test)لحعيدننت للمدتقحة  )ت(ح يتنئج لرتبنر يو 
لو  للنف , للعج , لليدأس, آلستغرلق للتفكير  ,للنق  للتلت )للتشوهنت للمعرفيدة مقيدنس نت للكحيدة لأبعند ل رجل

 =  : 233 للكحيدة للبيثعيدنة دية من بين طلاب للجنمعة في كل من لم وعة للمصرية آلم وعة للدعو (في للخطر
 حبعند

للتشوهنت 
 للمعرفيدة:

مج وعة 
 طلاب
للجنمعة 
 للتكور:

  
 للمتوسط
 للحدنب 
 للمتيقع

 للانحرلف
 للمعيدنرلمج

 Levene’sلرتبنر 
 لتجني  للتبنين

 قيد ة
 لرتبنر

 (ت)

 درجة
 للحرية

 مدتوى
 لل لالة

 متوسط
 للارتلاف
 آيدبته

 قيد ة
 للارتبنر

 مدتوى
 تهدلال

بع   – 1
للنق  
 للتلت 

 4,868 13,889 144 للدعوديين
1.064 

0,303 
 د .غ

- 3,390 221 0,001 - 2,313 
 5,360 16,202 89 للمصريين

بع   – 2
 لو  للنف 

 4,683 18,625 144 للدعوديين
14,095 0,001 - 4,057 221 0,001 - 3,173 

 6,395 21,798 89 للمصريين

ع  ب – 3
 للعج 

 5,166 16,236 144 للدعوديين
1,846 

0,176 
 د .غ

- 3,473 221 0,001 - 2,640 
 6,330 18,876 89 للمصريين

بع   – 4
 لليدأس

 4,937 14,229 144 للدعوديين
4,547 0,05 - 2,953 221 0,001 - 2,265 

 6,107 16,494 89 للمصريين
بع   – 5

 لستغرلق
للتفكير في 

 رللخط

 5,794 17,701 144 للدعوديين
1,330 

0,250 
 د .غ

- 3,468 221 0,001 - 2,849 
 6,549 20,551 89 للمصريين

يتضح من رلال للجد آل للددنبع آجدود فدرآق دللدة إحصدنئيدًّن بدين متوسدطنت         
للمصريين( في  –درجنت حبعند للتشوهنت للمعرفيدة تبعن لمتغير للجنديدة لحطلاب )للدعوديين 

للعج , لليدأس, بع  لستغرلق للدتفكير في  بُع  لو  للنف ,  بُع للنق  للتلت ,  بُع من )كل 
 لصنلح للطلاب للمصريين. 0,001للخطر( عن  مدتوى دلالة 
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متوسطنت  لحفرآق في  Independent – Samples T Test))لحعيدننت للمدتقحة  )ت(يو ح يتنئج لرتبنر 
للتشوهنت للمعرفيدة )للنق  للتلت , لو  للنف , للعج , لليدأس, آلستغرلق للتفكير نس مقيدنت للكحيدة لأبعند ل رجل

 : =  315 للكحيدة للبيثعيدنة في للخطر( بين طنلبنت للجنمعة في كل من لم وعة للمصرية آلم وعة للدعودية من 

 حبعند
 : للتشوهنت للمعرفيدة

 مج وعة طنلبنت
 للجنمعة للإينث :

  
 للمتوسط
 للحدنب 
 للمتيقع

 للانحرلف
 للمعيدنرلمج

 قيد ة
 (ت)لرتبنر

 درجة
 للحرية

 مدتوى
 لل لالة

 متوسط
 للارتلاف
 آيدبته

 بع  للنق  للتلت  – 1
 4,894 13,639 166 للدعودينت

- 3,806 313 0,001 - 2,200 
 5,365 15,839 149 للمصرينت

 بع  لو  للنف  – 2
 5,522 18,572 166 للدعودينت

- 4,884 313 0,001 - 3,179 
 6,031 21,752 149 للمصرينت

 بع  للعج  – 3
 5,278 16,759 166 للدعودينت

- 3,938 313 0,001 - 2,436 
 5,697 19,195 149 للمصرينت

 بع  لليدأس – 4
 4,665 13,163 166 للدعودينت

- 5,124 313 0,001 - 3,435 
 6,885 16,597 149 للمصرينت

 بع  لستغرلق – 5
 للتفكير في للخطر

 5,864 17,349 166 للدعودينت
- 5,425 313 0,001 - 3,724 

 6,318 21,074 149 للمصرينت

يتضح من رلال للجد آل للددنبع آجدود فدرآق دللدة إحصدنئيدًٍّّن بدين متوسدطنت         
للمصرينت(  –درجنت حبعند للتشوهنت للمعرفيدة تبعًن لمتغير للجنديدة لحطنلبنت )للدعودينت 

لليدأس, آبع  لستغرلق للتفكير بُع  لو  للنف , للعج , بُع  في كل من )بُع  للنق  للتلت , 
 لصنلح للطنلبنت للمصرينت ,0,001في للخطر( عن  مدتوى دلالة

 :لثللددلل للثن نللإجنبة ع
توج  فرآق ذلت دلالدة إحصدنئيدة بدين متوسدطنت للد رجنت للكحيددة        : هل3س

لسدتغرلق  آ لليددأس, للعج ,  للنف ,لو   للتلت , )للنق شوهنت للمعرفيدة لأبعند مقيدنس للت
للمصرية  للدعودية,ع ى لكل من متغيرلمج للجنديدة " للكحيدة تُ بيثلعيدنة لل للخطر(للتفكير في 
 .؟" نينثًآإ ذكورًل," آللجن  " 

للمتعد د, آذلدك ك دن    لحتيقع من هتل للفرض تم لستخ ل  تححيددل للتبدنين للثندنئ     
 فيد ن يح :يتضح 

 9ج آل 
للتشوهنت للمعرفيدة )للنق  للتلت , لو  مقيدنس لأبعند  ةللمعيدنري نتآللانحرلف لمتوسطنت للحدنبيدة للخن يو ح ل

للجنديدة " كل من متغيرلمج حد  للكحيدة  بيثلعيدنة للللنف , للعج , لليدأس, لستغرلق للتفكير في للخطر( 
 : =  548 معن ن " إينثًآَللدعودية, للمصرية " آللجن  " ذكورًل, 

 حبعند
 للتشوهنت
 للمعرفيدة:

 للعيدنة للكحيدة للمصرية للدعودية للجنديدة:
 للكل إينث ذكور للكل إينث ذكور للكل إينث ذكور للجن :
تللإحصنئيدن

/ ع د 
 لم وعة:

144 =  166 =  310 =  89   = 149   = 238   = 233   = 315 =  548 =  

بع   – 1
للنق  
 للتلت 

 توسطللم
 للمتيقع

13,889 13,639 13,755 16,202 15,839 15,975 14,773 14,679 14,719 

 للانحرلف
 للمعيدنرلمج

4,868 4,894 4,876 5,360 5,365 5,355 5,174 5,231 5,202 

بع   – 2
لو  
 للنف 

 للمتوسط
 للمتيقع

18,625 18,572 18,597 21,798 21,752 21,769 19,837 20,076 19,974 

 لفللانحر
 للمعيدنرلمج

4,683 5,522 5,141 6,395 6,031 6,156 5,605 5,975 5,816 

بع   – 3
 للعج 

 للمتوسط
 للمتيقع

16,236 16,759 16,516 18,876 19,195 19,076 17,245 17,911 17,628 

 للانحرلف
 للمعيدنرلمج

5,166 5,278 5,224 6,330 5,67 5,930 5,770 5,605 5,680 

بع   – 4
 لليدأس

 للمتوسط
 للمتيقع

14,229 13,163 13,658 16,494 16,597 16,559 15,094 14,787 14,918 

 للانحرلف
 للمعيدنرلمج

4,937 4,665 4,815 6,107 6,885 6,592 5,513 6,060 5,830 

بع   – 5
 لستغرلق
للتفكير 
 في للخطر

 للمتوسط
 للمتيقع

17,701 17,349 17,513 20,551 21,074 20,878 18,790 19,111 18,974 

 للانحرلف
 للمعيدنرلمج

5,794 5,864 5,825 6,549 6,318 6,397 6,236 6,353 6,300 
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للمتعد د, آذلدك ك دن    لحتيقع من هتل للفرض تم لستخ ل  تححيددل للتبدنين للثندنئ     
 فيد ن يح :يتضح 

 9ج آل 
للتشوهنت للمعرفيدة )للنق  للتلت , لو  مقيدنس لأبعند  ةللمعيدنري نتآللانحرلف لمتوسطنت للحدنبيدة للخن يو ح ل

للجنديدة " كل من متغيرلمج حد  للكحيدة  بيثلعيدنة للللنف , للعج , لليدأس, لستغرلق للتفكير في للخطر( 
 : =  548 معن ن " إينثًآَللدعودية, للمصرية " آللجن  " ذكورًل, 

 حبعند
 للتشوهنت
 للمعرفيدة:

 للعيدنة للكحيدة للمصرية للدعودية للجنديدة:
 للكل إينث ذكور للكل إينث ذكور للكل إينث ذكور للجن :
تللإحصنئيدن

/ ع د 
 لم وعة:

144 =  166 =  310 =  89   = 149   = 238   = 233   = 315 =  548 =  

بع   – 1
للنق  
 للتلت 

 توسطللم
 للمتيقع

13,889 13,639 13,755 16,202 15,839 15,975 14,773 14,679 14,719 

 للانحرلف
 للمعيدنرلمج

4,868 4,894 4,876 5,360 5,365 5,355 5,174 5,231 5,202 

بع   – 2
لو  
 للنف 

 للمتوسط
 للمتيقع

18,625 18,572 18,597 21,798 21,752 21,769 19,837 20,076 19,974 

 لفللانحر
 للمعيدنرلمج

4,683 5,522 5,141 6,395 6,031 6,156 5,605 5,975 5,816 

بع   – 3
 للعج 

 للمتوسط
 للمتيقع

16,236 16,759 16,516 18,876 19,195 19,076 17,245 17,911 17,628 

 للانحرلف
 للمعيدنرلمج

5,166 5,278 5,224 6,330 5,67 5,930 5,770 5,605 5,680 

بع   – 4
 لليدأس

 للمتوسط
 للمتيقع

14,229 13,163 13,658 16,494 16,597 16,559 15,094 14,787 14,918 

 للانحرلف
 للمعيدنرلمج

4,937 4,665 4,815 6,107 6,885 6,592 5,513 6,060 5,830 

بع   – 5
 لستغرلق
للتفكير 
 في للخطر

 للمتوسط
 للمتيقع

17,701 17,349 17,513 20,551 21,074 20,878 18,790 19,111 18,974 

 للانحرلف
 للمعيدنرلمج

5,794 5,864 5,825 6,549 6,318 6,397 6,236 6,353 6,300 
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للتشوهنت للمعرفيدة مقيدنس نت للكحيدة لأبعند لرتبنر تححيدل للتبنين للثني  لحفرآق في متوسطنت لح رجيو ح 
كل من حد  للكحيدة بيث ة لللعيدن)للنق  للتلت , لو  للنف , للعج , لليدأس, آلستغرلق للتفكير في للخطر( 

  :=  548 معن للجنديدة " للدعودية, للمصرية " آللجن  " ذكورًل, آإينثًن " متغيرلمج 
 حبعند

 مج وع مص ر للتبنين للتشوهنت للمعرفيدة:
 للمربعنت

 درجة
 للحرية

 متوسط
 للمربعنت

 قيد ة
 (ف)لرتبنر 

 مدتوى
 لل لالة

 مربل
 إيتن للج ئيدة

بع  للنق   – 1
 للتلت 

 0,045 0,001 25,373 659,006 1 659,006 نديدةللج
 0,001 د .غ 0,494 0,469 12,181 1 12,181 للجن 
للجنديدة للتفنعل بين 

 0,000 د .غ 0,900 0,016 0,413 1 0,413 آللجن 

    25,972 544 14129,029 للخطأ

بع  لو   – 2
 للنف 

 0,071 0,001 41,403 1305,144 1 1305,144 للجنديدة
 0,000 د .غ 0,920 0,01 0,316 1 0,316 لجن ل

للجنديدة للتفنعل بين 
 0,000 د .غ 0,995 0,000 0,001 1 0,001 آللجن 

    31,523 544 17148,554 للخطأ

 بع  للعج  – 3

 0,047 0,001 27,080 833,378 1 833,378 للجنديدة
 0,001 د .غ 0,389 0,744 22,886 1 22,886 للجن 

للجنديدة بين للتفنعل 
 0,000 د .غ 0,834 0,044 1,355 1 1,355 آللجن 

    30,775 544 16741,330 للخطأ

 بع  لليدأس – 4

 0,057 0,001 32,904 1050,871 1 1050,871 للجنديدة
 0,002 د .غ 0,333 0,940 30,033 1 30,033 للجن 
للجنديدة للتفنعل بين 

 0,003 د .غ 0,240 1,385 44,237 1 44,237 آللجن 

    31,938 544 17374,132 للخطأ

 بع  لستغرلق – 5
 للتفكير في للخطر

 0,065 0,001 37,724 1397,735 1 1397,735 للجنديدة
 0,000 د .غ 0,873 0,026 0,949 1 0,949 للجن 
للجنديدة للتفنعل بين 

 0,001 د .غ 0,414 0,669 24,779 1 24,779 آللجن 

     37,052 544 20156,105 للخطأ

 -من يح : تضح يللج آل للدنبع  من رلال

)للنقد    ن بين متوسطنت درجدنت حبعدند للتشدوهنت للمعرفيددة    إحصنئيدًّ ةدللفرآق آجود  -
ن لمدتغير  بعد  لسدتغرلق للدتفكير في للخطدر( تبعًد     آللتلت , لو  للنف , للعج , لليددأس,  

لصدنلح   ,0,001 لالدة عند  مددتوى د   عيدندة للكحيددة  لح )للدعودية آللمصدرية(  للجنديدة
ة, ممن يعني لرتفدنع للتشدوهنت للمعرفيددة لد ى للعيدندة للمصدرية في مقنبدل        للمصري نديدةللج

لنخفن هن بنلعيدنة للدعودية, عحى للرغم من ح  مدتوى لبعند للتشوهنت للمعرفيددة لد ى   
  للعيدنتين في للمدتوى للمتوسط آللمنخفض.

)للنق  للتلت , لدو   ند للتشوهنت للمعرفيدة حبعلحتفنعل بين إحصنئيدًّن دلل ع   آجود حثر  -
( للمصدرية - للددعودية ) آللجنديدة لستغرلق للتفكير في للخطر(آللنف , للعج , لليدأس, 

 إينثًن(. – )ذكورًلآللجن  

 للرلبل: للددلل نللإجنبة ع
للكحيددة  نت توج  فرآق ذلت دلالدة إحصدنئيدة بدين متوسدطنت للد رج      : هل4س
عرفيدة )للنق  للتلت , لو  للنف , للعج , لليددأس, آلسدتغرلق   للتشوهنت للممقيدنس لأبعند 

للجنديدة " للدعودية, للمصرية ع ى لكل من متغيرلمج للكحيدة تُ بيثلعيدنة للللتفكير في للخطر( 
 ؟." آمجنل للتخصص " عح  , حدب  "
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 -من يح : تضح يللج آل للدنبع  من رلال

)للنقد    ن بين متوسطنت درجدنت حبعدند للتشدوهنت للمعرفيددة    إحصنئيدًّ ةدللفرآق آجود  -
ن لمدتغير  بعد  لسدتغرلق للدتفكير في للخطدر( تبعًد     آللتلت , لو  للنف , للعج , لليددأس,  

لصدنلح   ,0,001 لالدة عند  مددتوى د   عيدندة للكحيددة  لح )للدعودية آللمصدرية(  للجنديدة
ة, ممن يعني لرتفدنع للتشدوهنت للمعرفيددة لد ى للعيدندة للمصدرية في مقنبدل        للمصري نديدةللج

لنخفن هن بنلعيدنة للدعودية, عحى للرغم من ح  مدتوى لبعند للتشوهنت للمعرفيددة لد ى   
  للعيدنتين في للمدتوى للمتوسط آللمنخفض.

)للنق  للتلت , لدو   ند للتشوهنت للمعرفيدة حبعلحتفنعل بين إحصنئيدًّن دلل ع   آجود حثر  -
( للمصدرية - للددعودية ) آللجنديدة لستغرلق للتفكير في للخطر(آللنف , للعج , لليدأس, 

 إينثًن(. – )ذكورًلآللجن  

 للرلبل: للددلل نللإجنبة ع
للكحيددة  نت توج  فرآق ذلت دلالدة إحصدنئيدة بدين متوسدطنت للد رج      : هل4س
عرفيدة )للنق  للتلت , لو  للنف , للعج , لليددأس, آلسدتغرلق   للتشوهنت للممقيدنس لأبعند 

للجنديدة " للدعودية, للمصرية ع ى لكل من متغيرلمج للكحيدة تُ بيثلعيدنة للللتفكير في للخطر( 
 ؟." آمجنل للتخصص " عح  , حدب  "
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 11ج آل 

للتشوهنت للمعرفيدة )للنق  مقيدنس  لأبعندللكحيدة نت لح رج ةللمعيدنري نتآللانحرلف لمتوسطنت للحدنبيدة للخن يو ح ل
كل من متغيرلمج حد  للكحيدة  بيثلعيدنة للللتلت , لو  للنف , للعج , لليدأس, آلستغرلق للتفكير في للخطر( 

  :=  548 معن " عح  , حدب  " آمجنل للتخصص للجنديدة " للدعودية, للمصرية " 

 حبعند
 للتشوهنت
 للمعرفيدة:

 ة للكحيدةللعيدن للمصرية للدعودية للجنديدة:
مجنل 

 للكل حدب  عح   للكل حدب  عح   للكل حدب  عح   للتخصص:
 للإحصنئيدنت

/ ع د 
 لم وعة:

141 =  169 =  310 =  92   = 146   = 238   = 233   = 315 =  548 =  

بع   – 1
للنق  
 للتلت 

 للمتوسط
 14,719 14,984 14,361 15,975 15,726 16,370 13,755 14,343 13,050 للمتيقع

 للانحرلف
 5,202 5,338 5,003 5,355 5,422 5,251 4,876 5,195 4,377 للمعيدنرلمج

بع   – 2
لو  
 للنف 

 للمتوسط
 19,974 20,238 19,618 21,769 21,616 22,011 18,597 19,047 18,057 للمتيقع

 للانحرلف
 5,816 5,881 5,721 6,156 6,043 6,358 5,141 5,481 4,663 للمعيدنرلمج

بع   – 3
 للعج 

 للمتوسط
 17,628 17,632 17,622 19,076 18,575 19,870 16,516 16,817 16,156 للمتيقع

 للانحرلف
 5,680 5,429 6,015 5,930 5,312 6,752 5,224 5,412 4,985 للمعيدنرلمج

بع   – 4
 لليدأس

 للمتوسط
 14,918 14,825 15,043 16,559 16,144 17,217 13,658 13,686 13,624 للمتيقع

 للانحرلف
 5,830 5,707 6,004 6,592 6,240 7,100 4,815 4,944 4,673 للمعيدنرلمج

بع   – 5
 لستغرلق
للتفكير 
 في للخطر

 للمتوسط
 18,974 19,311 18,519 20,878 20,815 20,978 17,513 18,012 16,915 للمتيقع

 للانحرلف
 6,300 6,417 6,121 6,397 6,412 6,406 5,825 6,148 5,371 للمعيدنرلمج

 

 
 12ج آل 

للمعرفيدة للتشوهنت مقيدنس نت للكحيدة لأبعند يتنئج لرتبنر تححيدل للتبنين للثني  لحفرآق في متوسطنت لح رجيو ح 
كل من حد  للكحيدة  بيثلعيدنة لل)للنق  للتلت , لو  للنف , للعج , لليدأس, آلستغرلق للتفكير في للخطر( 

 =  : 548ن معً" عح  , حدب  " آمجنل للتخصص " للجنديدة " للدعودية, للمصرية متغيرلمج 
 حبعند

 مج وع مص ر للتبنين للتشوهنت للمعرفيدة:
 للمربعنت

 درجة
 للحرية

 متوسط
 للمربعنت

 قيد ة
 (ف)لرتبنر 

 مدتوى
 لل لالة

 مربل
 إيتن للج ئيدة

1 – 
لت 
للت
ق  
 للن
بع 

 

 0,049 0,001 27,988 719,725 1 719,725 للجنديدة
 0,001 د .غ 0,465 0,535 13,750 1 13,750 مجنل للتخصص

للجنديدة للتفنعل بين 
 0,009 0,05 4,749 122,113 1 122,113 آللتخصص

    25,715 544 13989,223 للخطأ

2 – 
 
للنف
و  
  ل
بع

 

 0,075 0,001 44,146 1384,803 1 1384,803 للجنديدة
 0,001 د .غ 0,544 0,369 11,566 1 11,566 مجنل للتخصص

للجنديدة تفنعل بين لل
 0,004 د .غ 0,159 1,990 62,428 1 62,428 آللتخصص

    31,369 544 17064,677 للخطأ

3 – 
ج 
 للع
بع 

 

 0,055 0,001 31,860 974,550 1 974,550 للجنديدة
 0,001 د .غ 0,514 0,427 13,068 1 13,068 مجنل للتخصص

للجنديدة للتفنعل بين 
 0,007 0,05 4,065 124,351 1 124,351 آللتخصص

    30,588 544 16639,987 للخطأ

4 – 
س
لليدأ
ع  
ب

 

 0,064 0,001 37,256 1191,453 1 1191,453 للجنديدة
 0,002 د .غ 0,308 1,041 33,282 1 33,282 مجنل للتخصص

للجنديدة للتفنعل بين 
 0,002 د .غ 0,252 1,313 41,985 1 41,985 آللتخصص

    31,980 544 17397,088 للخطأ

5 – 
رلق

ستغ
  ل
بع

طر 
 للخ
 في
كير
للتف

 

 0,071 0,001 41,556 1534,426 1 1534,426 للجنديدة
 0,001 د .غ 0,381 0,768 28,374 1 28,374 مجنل للتخصص

للجنديدة للتفنعل بين 
 0,003 د .غ 0,237 1,400 51,677 1 51,677 آللتخصص

    36,924 544 20086,918 للخطأ
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 12ج آل 

للمعرفيدة للتشوهنت مقيدنس نت للكحيدة لأبعند يتنئج لرتبنر تححيدل للتبنين للثني  لحفرآق في متوسطنت لح رجيو ح 
كل من حد  للكحيدة  بيثلعيدنة لل)للنق  للتلت , لو  للنف , للعج , لليدأس, آلستغرلق للتفكير في للخطر( 

 =  : 548ن معً" عح  , حدب  " آمجنل للتخصص " للجنديدة " للدعودية, للمصرية متغيرلمج 
 حبعند

 مج وع مص ر للتبنين للتشوهنت للمعرفيدة:
 للمربعنت

 درجة
 للحرية

 متوسط
 للمربعنت

 قيد ة
 (ف)لرتبنر 

 مدتوى
 لل لالة

 مربل
 إيتن للج ئيدة

1 – 
لت 
للت
ق  
 للن
بع 

 

 0,049 0,001 27,988 719,725 1 719,725 للجنديدة
 0,001 د .غ 0,465 0,535 13,750 1 13,750 مجنل للتخصص

للجنديدة للتفنعل بين 
 0,009 0,05 4,749 122,113 1 122,113 آللتخصص

    25,715 544 13989,223 للخطأ

2 – 
 
للنف
و  
  ل
بع

 

 0,075 0,001 44,146 1384,803 1 1384,803 للجنديدة
 0,001 د .غ 0,544 0,369 11,566 1 11,566 مجنل للتخصص

للجنديدة تفنعل بين لل
 0,004 د .غ 0,159 1,990 62,428 1 62,428 آللتخصص

    31,369 544 17064,677 للخطأ

3 – 
ج 
 للع
بع 

 
 0,055 0,001 31,860 974,550 1 974,550 للجنديدة

 0,001 د .غ 0,514 0,427 13,068 1 13,068 مجنل للتخصص
للجنديدة للتفنعل بين 

 0,007 0,05 4,065 124,351 1 124,351 آللتخصص

    30,588 544 16639,987 للخطأ

4 – 
س
لليدأ
ع  
ب

 

 0,064 0,001 37,256 1191,453 1 1191,453 للجنديدة
 0,002 د .غ 0,308 1,041 33,282 1 33,282 مجنل للتخصص

للجنديدة للتفنعل بين 
 0,002 د .غ 0,252 1,313 41,985 1 41,985 آللتخصص

    31,980 544 17397,088 للخطأ

5 – 
رلق

ستغ
  ل
بع

طر 
 للخ
 في
كير
للتف

 

 0,071 0,001 41,556 1534,426 1 1534,426 للجنديدة
 0,001 د .غ 0,381 0,768 28,374 1 28,374 مجنل للتخصص

للجنديدة للتفنعل بين 
 0,003 د .غ 0,237 1,400 51,677 1 51,677 آللتخصص

    36,924 544 20086,918 للخطأ
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 -للتنليدة: قرل ة للج آل للدنبع تتضح للنتنئج  من رلال

 -)للعح د    تخصص( آللللمصرية - للدعودية) بنلعيدنة للجنديدةآجود حثر لحتفنعل بين  -
 للعيدندة ن بدين  إحصدنئيدًّ  ةآجود فدرآق دللد  حيدث يتضح  للأدب ( في للتشوهنت للمعرفيدة,

عند    للدتلت   ببُعد  للنقد    حدبد (  – )عح   لتخصصفي درجنت ل آللمصرية للدعودية
 بُعد  للعجد   , آذلك لصنلح للتخصص للادب  بنلعيدنة للمصدرية آ 0,05مدتوى دلالة

, آذلك لصنلح للتخصص للعح   بنلعيدنة للمصرية, ممن يعدني  0,05 عن  مدتوى دلالة
 حيهم حكثر يق  لحتلت آحكثر شعورل بنلعج  من للعيدنة للدعودية.

للتخصدص  ة للدعودية آللمصدرية بد رجنت   ك ن لم تظهر فرآق دللة إحصنئيدًّن بين للعيدن -
بُعد    –بُع  لليدأس  –لو  للنف   حدب ( عن  للتفنعل بيدنه ن في كل من )بُع  –)عح   

 للخطأ(.لستغرلق للتفكير في 

 للخنم : للددلل نللإجنبة ع
للكحيددة  نت توج  فرآق ذلت دلالدة إحصدنئيدة بدين متوسدطنت للد رج      : هل5س

ة )للنق  للتلت , لو  للنف , للعج , لليددأس, آلسدتغرلق   للتشوهنت للمعرفيدمقيدنس لأبعند 
للدعودية, للمصرية " للجنديدة "للكحيدة تع ى لكل من متغيرلمج  بيثلعيدنة للللتفكير في للخطر( 

 .آتصنيدف تق ير للتيصيدل لل رلس  " مرتفل, منخفض "؟

 
 13ج آل 

لأبعند  للكحيدةنت ر ليدفين لتجني  للتبنين لح رجقيدم لرتبنة آللمعيدنري نتآللانحرلف لمتوسطنت للحدنبيدة للخن يو ح ل
 بيثلل لعيدنةللتشوهنت للمعرفيدة )للنق  للتلت , لو  للنف , للعج , لليدأس, آلستغرلق للتفكير في للخطر( مقيدنس 
تصنيدف تق ير للتيصيدل لل رلس  " مرتفل, منخفض" آللجنديدة " للدعودية, للمصرية" كل من متغيرلمج حد  للكحيدة 

   (=  548) معن 

 حبعند
 للتشوهنت
 للمعرفيدة:

 للعيدنة للكحيدة للمصرية للدعودية للجنديدة:
تصنيدف 
تق ير 

 للتيصيدل:
 للكل منخفض مرتفل للكل منخفض مرتفل للكل منخفض مرتفل

 للإحصنئيدنت
/ ع د 
 لم وعة :

177 =  133 =  310 =  83   = 155   = 238   = 260   = 288 =  548 =  

1 – 
ق  

 للن
بع  لت 

للت
 

 للمتوسط
 للمتيقع

13,751 13,759 13,755 16,084 15,916 15,975 14,496 14,920 14,719 

 للانحرلف
 للمعيدنرلمج

5,239 4,364 4,876 5,478 5,305 5,355 5,417 5,5002 5,202 

2 – 
ف 

  للن
  لو

بع
 

 للمتوسط
 للمتيقع

18,554 18,654 18,597 21,036 22,161 21,769 19,346 20,542 19,974 

 للانحرلف
 للمعيدنرلمج

5,391 4,807 5,141 6,281 6,073 6,156 5,795 5,786 5,816 

3 – 
ج 

 للع
بع 

 

 للمتوسط
 للمتيقع

16,209 16,925 16,516 18,614 19,323 19,076 16,977 18,215 17,628 

 للانحرلف
 للمعيدنرلمج

5,534 4,771 5,224 6,615 5,536 5,930 5,994 5,325 5,680 

4 – 
  لل

بع
س

يدأ
 

 للمتوسط
 للمتيقع

13,497 13,872 13,658 16,072 16,819 16,559 14,319 15,458 14,918 

 للانحرلف
 للمعيدنرلمج

5,052 4,490 4,815 7,127 6,295 6,592 5,906 5,719 5,830 

5 – 
رلق

ستغ
  ل

بع
 

طر
 للخ

 في
كير

للتف
 

 للمتوسط
 للمتيقع

17,124 18,030 17,513 19,892 21,406 20,878 18,008 19,847 18,974 

 للانحرلف
 للمعيدنرلمج

5,930 5,662 5,825 6,637 6,222 6,397 6,286 6,194 6,300 
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 13ج آل 

لأبعند  للكحيدةنت ر ليدفين لتجني  للتبنين لح رجقيدم لرتبنة آللمعيدنري نتآللانحرلف لمتوسطنت للحدنبيدة للخن يو ح ل
 بيثلل لعيدنةللتشوهنت للمعرفيدة )للنق  للتلت , لو  للنف , للعج , لليدأس, آلستغرلق للتفكير في للخطر( مقيدنس 
تصنيدف تق ير للتيصيدل لل رلس  " مرتفل, منخفض" آللجنديدة " للدعودية, للمصرية" كل من متغيرلمج حد  للكحيدة 

   (=  548) معن 

 حبعند
 للتشوهنت
 للمعرفيدة:

 للعيدنة للكحيدة للمصرية للدعودية للجنديدة:
تصنيدف 
تق ير 

 للتيصيدل:
 للكل منخفض مرتفل للكل منخفض مرتفل للكل منخفض مرتفل

 للإحصنئيدنت
/ ع د 
 لم وعة :

177 =  133 =  310 =  83   = 155   = 238   = 260   = 288 =  548 =  

1 – 
ق  

 للن
بع  لت 

للت
 

 للمتوسط
 للمتيقع

13,751 13,759 13,755 16,084 15,916 15,975 14,496 14,920 14,719 

 للانحرلف
 للمعيدنرلمج

5,239 4,364 4,876 5,478 5,305 5,355 5,417 5,5002 5,202 

2 – 
ف 

  للن
  لو

بع
 

 للمتوسط
 للمتيقع

18,554 18,654 18,597 21,036 22,161 21,769 19,346 20,542 19,974 

 للانحرلف
 للمعيدنرلمج

5,391 4,807 5,141 6,281 6,073 6,156 5,795 5,786 5,816 
3 – 

ج 
 للع

بع 
 

 للمتوسط
 للمتيقع

16,209 16,925 16,516 18,614 19,323 19,076 16,977 18,215 17,628 

 للانحرلف
 للمعيدنرلمج

5,534 4,771 5,224 6,615 5,536 5,930 5,994 5,325 5,680 

4 – 
  لل

بع
س

يدأ
 

 للمتوسط
 للمتيقع

13,497 13,872 13,658 16,072 16,819 16,559 14,319 15,458 14,918 

 للانحرلف
 للمعيدنرلمج

5,052 4,490 4,815 7,127 6,295 6,592 5,906 5,719 5,830 

5 – 
رلق

ستغ
  ل

بع
 

طر
 للخ

 في
كير

للتف
 

 للمتوسط
 للمتيقع

17,124 18,030 17,513 19,892 21,406 20,878 18,008 19,847 18,974 

 للانحرلف
 للمعيدنرلمج

5,930 5,662 5,825 6,637 6,222 6,397 6,286 6,194 6,300 
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  14ج آل 

للتشوهنت للمعرفيدة مقيدنس نت للكحيدة لأبعند لحفرآق في متوسطنت لح رج  تنئج لرتبنر تححيدل للتبنين للثنيييو ح 
كل من حد  للكحيدة  بيثلعيدنة لل (فكير في للخطرآلستغرلق للت ,لليدأس ,للعج  ,لو  للنف  ,)للنق  للتلت 

 : (=   548) معن منخفض "  ,تصنيدف تق ير للتيصيدل لل رلس  " مرتفلآللمصرية " "  ,للجنديدة " للدعوديةمتغيرلمج 
للتشوهنت  حبعند

 للمعرفيدة:
 مج وع مص ر للتبنين

 للمربعنت
 درجة
 للحرية

 متوسط
 للمربعنت

 قيد ة
 (ف)لرتبنر 

 مدتوى
 لل لالة

 مربل
 إيتن للج ئيدة

1 – 
لت 

للت
ق  

 للن
بع 

 

 0,043 001,0 24,488 636,514 1 636,514 للجنديدة
 0,000 د .غ 0,860 0,031 0,811 1 0,811 تصنيدف للتيصيدل لل رلس 

للجنديدة آتصنيدف للتفنعل بين 
 للتيصيدل لل رلس 

 0,000 د .غ 0,846 0,038 0,980 1 0,980

    25,992 544 14139,682 للخطأ

2 – 
 

للنف
و  

  ل
بع

 

 0,062 0,001 36,082 1132,856 1 1132,856 للجنديدة
 0,003 د .غ 0,220 1,511 47,433 1 47,433 تصنيدف للتيصيدل لل رلس 

للجنديدة آتصنيدف للتفنعل بين 
 للتيصيدل لل رلس 

 0,002 د .غ 0,305 1,056 33,155 1 33,155

    31,396 544 17079,690 للخطأ

بع – 3
ج 

 للع
 

 
 0,042 0,001 23,728 728,507 1 728,507 للجنديدة

 0,004 د .غ 0,149 2,085 64,022 1 64,022 تصنيدف للتيصيدل لل رلس 
للجنديدة آتصنيدف للتفنعل بين 

 للتيصيدل لل رلس 
 0,000 د .غ 0,994 0,000 0,002 1 0,002

    30,702 544 16702,047 للخطأ

4 – 
س

لليدأ
ع  

ب
 

 0,052 0,001 30,069 962,971 1 962,971 للجنديدة
 0,002 د .غ 0,266 1,241 39,757 1 39,757 تصنيدف للتيصيدل لل رلس 

للجنديدة آتصنيدف للتفنعل بين 
 للتيصيدل لل رلس 

 0,000 د .غ 0,712 0,136 4,371 1 4,371

    32,025 544 17421,584 للخطأ

5 – 
رلق

ستغ
  ل

بع
طر 

 للخ
 في

كير
للتف

 

 0,056 0,001 32,428 1191,867 1 1191,867 للجنديدة
 0,009 0,05 5,034 185,031 1 185,031 تصنيدف للتيصيدل لل رلس 

للجنديدة آتصنيدف للتفنعل بين 
 للتيصيدل لل رلس 

 0,001 د .غ 0,573 0,319 11,715 1 11,715

    36,755 544 19994,563 للخطأ
 

  15ج آل 
مقيدنس للتشوهنت  للموزآية لح رجنت للكحيدة لأبعند )للمع لة(ق في للمتوسطنت يتنئج للمقنرية للبع ية لحفرآيو ح 
للكحيدة حد  متغير  بيثلل لعيدنة للخطر(لستغرلق للتفكير في آ لليدأس, للعج , للنف ,لو   للتلت , )للنق للمعرفيدة 

 :  (=  548)منخفض "  مرتفل," تصنيدف تق ير للتيصيدل لل رلس  "
 حبعند
 ة:للمعرفيدللتشوهنت 

 للارتلاف بين للجندين متوسط * لل رلس :للمتوسطنت للمع لة للموزآية لتصنيدف تق ير للتيصيدل 
 (=   288)منخفض  (=   260)مرتفل  0,05ذآ دلالة إحصنئيدة عن  مدتوى 

 0,080 14,838 14,918 بع  للنق  للتلت  – 1
 0,613 - 20,408 19,795 بع  لو  للنف  – 2
 0,712 - 18,124 17,412 بع  للعج  – 3
 0,561 - 15,346 14,785 بع  لليدأس – 4
 *1,210 - 19,718 18,508 بع  لستغرلق للتفكير في للخطر – 5

 يتضح ممن سبع:
بع  لسدتغرلق  منخفض( ب -مرتفل)في للتيصيدل للأكنديم  ن آجود فرآق دللة إحصنئيدًّ -

ممدن يعدني    للتيصديدل, منخفضد    لصنلح ,0,05 للتفكير في للخطر عن  مدتوى دلالة
لد ى مرتفعد     مقنبدل لنخفن ده  للتفكير في للخطر ل ى منخفض  للتيصيدل في لرتفنع 

 للتيصيدل.
( للمصدرية - للددعودية ) بنلعيدندة  للجندديدة لحتفنعدل بدين    دلل إحصدنئيدًّن  حثدر ع   آجود  -

بُعد  للنقد    بأبعند مقيدنس للتشوهنت للمعرفيددة آهد  )   منخفض( -)مرتفل  تيصيدلآلل
لسدتغرلق للدتفكير في    بُعد    –لليددأس   بُع   –للعج   بُع   –لو  للنف  ع  بُ –للتلت  
 للخطر(.

 مناقشه النتائج

ل لد ى عيدندة   ح  حكثر حبعند للتشوهنت للمعرفيدة ليتشدنرً بيث للحنليدة لل يتنئج حظهرت
للفدرد بحدو  يفدده عحدى      حجدم قيددن   يظهدر  حيددث   هو بع  لدو  للدنف   للكحيدة لل رلسة 

شت ل عحى لو  للنف  حتى عحى للتجنرب للمدذية ت آق  حيدنته,بة في للأح لث غير للمرغو
ح  حكثر في  zhang (2008:280)زليج آيتفع ذلك آرحلمج  للخنرجة عن سيدطرة للفرد يفده.
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  15ج آل 
مقيدنس للتشوهنت  للموزآية لح رجنت للكحيدة لأبعند )للمع لة(ق في للمتوسطنت يتنئج للمقنرية للبع ية لحفرآيو ح 
للكحيدة حد  متغير  بيثلل لعيدنة للخطر(لستغرلق للتفكير في آ لليدأس, للعج , للنف ,لو   للتلت , )للنق للمعرفيدة 

 :  (=  548)منخفض "  مرتفل," تصنيدف تق ير للتيصيدل لل رلس  "
 حبعند
 ة:للمعرفيدللتشوهنت 

 للارتلاف بين للجندين متوسط * لل رلس :للمتوسطنت للمع لة للموزآية لتصنيدف تق ير للتيصيدل 
 (=   288)منخفض  (=   260)مرتفل  0,05ذآ دلالة إحصنئيدة عن  مدتوى 

 0,080 14,838 14,918 بع  للنق  للتلت  – 1
 0,613 - 20,408 19,795 بع  لو  للنف  – 2
 0,712 - 18,124 17,412 بع  للعج  – 3
 0,561 - 15,346 14,785 بع  لليدأس – 4
 *1,210 - 19,718 18,508 بع  لستغرلق للتفكير في للخطر – 5

 يتضح ممن سبع:
بع  لسدتغرلق  منخفض( ب -مرتفل)في للتيصيدل للأكنديم  ن آجود فرآق دللة إحصنئيدًّ -

ممدن يعدني    للتيصديدل, منخفضد    لصنلح ,0,05 للتفكير في للخطر عن  مدتوى دلالة
لد ى مرتفعد     مقنبدل لنخفن ده  للتفكير في للخطر ل ى منخفض  للتيصيدل في لرتفنع 

 للتيصيدل.
( للمصدرية - للددعودية ) بنلعيدندة  للجندديدة لحتفنعدل بدين    دلل إحصدنئيدًّن  حثدر ع   آجود  -

بُعد  للنقد    بأبعند مقيدنس للتشوهنت للمعرفيددة آهد  )   منخفض( -)مرتفل  تيصيدلآلل
لسدتغرلق للدتفكير في    بُعد    –لليددأس   بُع   –للعج   بُع   –لو  للنف  ع  بُ –للتلت  
 للخطر(.

 مناقشه النتائج

ل لد ى عيدندة   ح  حكثر حبعند للتشوهنت للمعرفيدة ليتشدنرً بيث للحنليدة لل يتنئج حظهرت
للفدرد بحدو  يفدده عحدى      حجدم قيددن   يظهدر  حيددث   هو بع  لدو  للدنف   للكحيدة لل رلسة 

شت ل عحى لو  للنف  حتى عحى للتجنرب للمدذية ت آق  حيدنته,بة في للأح لث غير للمرغو
ح  حكثر في  zhang (2008:280)زليج آيتفع ذلك آرحلمج  للخنرجة عن سيدطرة للفرد يفده.
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حيدث يميددل للفدرد    self-blamingللنف  آلو  هو يق  للتلت,  لللتشوهنت للمعرفيدة ليتشنرً
 .جة عن إرلدتهإلى لو  ذلته عحى للاح لث للدحبيدة للخنر

في حين حظهرت يتنئج للمتوسطنت لنخفنض ب رجنت للتشوهنت للمعرفيدة ببع  لدو   
ح  للإينث في للعيدندتين  آهتل يعنى , للنف  ل ى عيدنه للتكور في للعيدنة للدعودية آللمصرية

آق  يعود ذلك إلى سمنت  ,للمصرية آللدعودية حكثر لومًن لحنف  من عيدنه للتكور بنلعيدنتين
ينث عحدى للدتكور في   للع ي  من لل رلسنت حول تفوق للإللإينث حيدث حك ت شخصيدة 

آدرلسة رآبتشدنين   ,(2015سمه يقظه للض ير كأح  سمنت للشخصيدة ك رلسة بقيدع  )
Rubinstein ((2005,  آللقديدم  ن لمدن تمحيدده عحيدده  د نئره     نيحت من بنلولجبنت آفق حيدث ,

ينث بنلعيدنة ئج لنخفنض في بع  للعج  ل ى للإك ن حظهرت للنتن, للأرلاقيدة لل  يدمنن بهن
, آهدتل يعندى ح  للدتكور يعدنيو  مدن للعجد  كأحد  لبعدند         للكحيدة )سدعودية آمصدريه(  

للتشوهنت للمعرفيدة آللتلمج يت ثل في ع   للق رة عحى للتعنمل مل حآجده للحيددنه لكنمده في    
تل للتفكير بهم آق  يكو  مجهودهم غير ينجح ممن يددلمج ه,حيدنة للشخص آللديدطرة عحيدهن

, سرآدللى للدحبيدة في معنلجه للتي لمج آللتغيدير, آتختحف هته للنتيدجة ج ئيددن مدل درلسدة    
درلسة حكدين,  , آRudes, Valdez, Oldom, and Ebrahimi (2003)فنل ز خد , إبرلهيدم, 

Akin (2010)درلسة كريدتوفر آلميدشن, آ Christopher & Amissah (2014)  آدرلسدة ,
( آلل  حظهرت ع   آجدود فدرآق   2014آدرلسة مختنر آللدع لآلمج ) (2018)للدح   

, ك ن تختحف عدن يتدنئج درلسدة    (لينث -دلله في للتشوهنت للمعرفيدة بحد  للجن  )ذكور
 & Celik سيدحيدك آحآدلس , آدرلسة Chiang, Lin and Liu (2012)شيدنيغ آلين آليدو, 

Odaci (2013) ,    ورآ آتدوركيدي, درلسة حآزديل آتيد دور آجدورز آتدولك  آكد Ozdel, 

Taymur, Guriz, Tulaci, Kuru and Turkcapar(2014),  درلسددة ححمدد  آكددتلك
آلل  حظهرت آجود فرآق دللة لصنلح للإيدنث في للتشدوهنت للمعرفيددة, بيدن دن      (2014)

, آلل  تدرى  Akin (2010)حكين,  , آدرلسةZhang (2008) جيزهنتتفع ج ئيدًّن مل درلسة 
في  نفي حين حظهرت للنتدنئج لنخفنً د  شوهنت للمعرفيدة لصنلح للتكور, آجود فرآق في للت

, يدنث بنلعيدندة للمصدرية   بع  للاستغرلق للتفكر في للخطر لد ى للجنددين مدن للدتكور آللإ    

آللتلمج يعنى ميددل للجنددين بنلعيدندة للمصدرية آيد عتهم إلى رؤيده للعدنلم رنصده في يطدنق          
للظرآف للجيد ة مدن للم كدن ح  تحدوى     للعلاقنت للشخصيدة ك كن  رطر, آللاعتقند بأ 

مشنعر حآ يتنئج سحبيده منديه آلعل ذلك يعود لحظرآف للاقتصندية آللاجت نعيدة آللثقنفيدة 
 آلل  تختحف بين لمت عين.

ك ن حظهرت للنتنئج آجود تشوهنت معرفيده بين حفرلد للعيدنتين للدعودية آللمصدرية  
بعدند للتشدوهنت للمعرفيددة آقد  يعدود ذلدك       من للجندين لصنلح للعيدنة للمصرية في جميددل ح 

لطبيدعة ظرآف لمت عين للاقتصندية آللاجت نعيدة آللثقنفيدة, آكتلك حظهرت للنتنئج عد    
إينثًدن(   -آللمصدرية( آللجن )ذكدورًل   –آجود حثر لحتفنعل بين للجنديدة بنلعيدنة )للددعودية  
 -لليددأس  -بع  للعج  -ف لو  للن -بأبعند للتشوهنت للمعرفيدة للخ دة )بع  للنق  للتلت 

بع  لستغرلق للتفكير في للخطأ( آلعل ذلك يعود لوجدود فدرآق غدير مرتفعدة آلا ترقدى      
لمدتوى لل لالة بمتوسطنت للعيدنتين من للتكور آللايدنث يظدرل لأ  مددتوى للتشدوهنت     

آجدود حثدر لحتفنعدل بدين     للمعرفيدة ل يهم بمج حهن متوسطة)معت له(, ك ن حظهرت للنتنئج 
للادب ( في بع  يق  للتلت  -)للعح    تخصص( آللللمصرية - للدعودية) بنلعيدنة ةللجنديد

آذلك لصدنلح للعيدندة للمصدرية, ممدن يعدني ح  للعيدندة        آللعج  بمقيدنس للتشوهنت للمعرفيدة,
للعيدندة للددعودية آلعدل يعدود ذلدك      للمصرية لكثر يق  لحتلت آحكثر شعورًل بدنلعج  مدن   

للتشوهنت للمعرفيدة تنشأ ح  لثقنفة آللظرآف للاجت نعيدة. ك ن لارتلاف بين لمت عين في لل
كدن    فنلشدخص سدول ً   ,للمحيدطدة  للبيدئةبشكل حسنس  من ع ة عولمل حه هن: للتفنعل مل 

من للننس للتين حوله رنصة  آللاتجنهنتحآ حيثى يتعحم آيكتد  للقيدم آللمعتق لت  لذكرً
لده  لحولل ين ة للولل ية, آللمدتوى للتعحيد   آحسنليد  للمعنمح آللمعح ين, آللأقرل للولل ين 

بيدن دن لم تظهدر فدرآق دللدة      .تأثير في آجود قنع ة رصبة منت للطفولة لحتشوهنت للمعرفيدة
حدب ( عن  للتفنعل  –إحصنئيدن بين للعيدنة للدعودية آللمصرية ب رجنت للتخصص )عح   

للخطأ(. آلعل لق للتفكير في بُع  لستغر –بُع  لليدأس  –لو  للنف   بيدنه ن في كل من )بُع 
ذلك يعود للى للتشوه للمعرفي للتلمج يتعحع بنلعولمل للبيدئة كنلتربيددة للأسدرية آللاجت نعيددة    
فضلا ح  للمدسدنت للتربوية تدهم في ترسيد  للقيدم للمنطقيدة آللمعرفيدة للصييدية لحجندين 
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آللتلمج يعنى ميددل للجنددين بنلعيدندة للمصدرية آيد عتهم إلى رؤيده للعدنلم رنصده في يطدنق          
للظرآف للجيد ة مدن للم كدن ح  تحدوى     للعلاقنت للشخصيدة ك كن  رطر, آللاعتقند بأ 

مشنعر حآ يتنئج سحبيده منديه آلعل ذلك يعود لحظرآف للاقتصندية آللاجت نعيدة آللثقنفيدة 
 آلل  تختحف بين لمت عين.

ك ن حظهرت للنتنئج آجود تشوهنت معرفيده بين حفرلد للعيدنتين للدعودية آللمصدرية  
بعدند للتشدوهنت للمعرفيددة آقد  يعدود ذلدك       من للجندين لصنلح للعيدنة للمصرية في جميددل ح 

لطبيدعة ظرآف لمت عين للاقتصندية آللاجت نعيدة آللثقنفيدة, آكتلك حظهرت للنتنئج عد    
إينثًدن(   -آللمصدرية( آللجن )ذكدورًل   –آجود حثر لحتفنعل بين للجنديدة بنلعيدنة )للددعودية  
 -لليددأس  -بع  للعج  -ف لو  للن -بأبعند للتشوهنت للمعرفيدة للخ دة )بع  للنق  للتلت 

بع  لستغرلق للتفكير في للخطأ( آلعل ذلك يعود لوجدود فدرآق غدير مرتفعدة آلا ترقدى      
لمدتوى لل لالة بمتوسطنت للعيدنتين من للتكور آللايدنث يظدرل لأ  مددتوى للتشدوهنت     

آجدود حثدر لحتفنعدل بدين     للمعرفيدة ل يهم بمج حهن متوسطة)معت له(, ك ن حظهرت للنتنئج 
للادب ( في بع  يق  للتلت  -)للعح    تخصص( آللللمصرية - للدعودية) بنلعيدنة ةللجنديد

آذلك لصدنلح للعيدندة للمصدرية, ممدن يعدني ح  للعيدندة        آللعج  بمقيدنس للتشوهنت للمعرفيدة,
للعيدندة للددعودية آلعدل يعدود ذلدك      للمصرية لكثر يق  لحتلت آحكثر شعورًل بدنلعج  مدن   

للتشوهنت للمعرفيدة تنشأ ح  لثقنفة آللظرآف للاجت نعيدة. ك ن لارتلاف بين لمت عين في لل
كدن    فنلشدخص سدول ً   ,للمحيدطدة  للبيدئةبشكل حسنس  من ع ة عولمل حه هن: للتفنعل مل 

من للننس للتين حوله رنصة  آللاتجنهنتحآ حيثى يتعحم آيكتد  للقيدم آللمعتق لت  لذكرً
لده  لحولل ين ة للولل ية, آللمدتوى للتعحيد   آحسنليد  للمعنمح آللمعح ين, آللأقرل للولل ين 

بيدن دن لم تظهدر فدرآق دللدة      .تأثير في آجود قنع ة رصبة منت للطفولة لحتشوهنت للمعرفيدة
حدب ( عن  للتفنعل  –إحصنئيدن بين للعيدنة للدعودية آللمصرية ب رجنت للتخصص )عح   

للخطأ(. آلعل لق للتفكير في بُع  لستغر –بُع  لليدأس  –لو  للنف   بيدنه ن في كل من )بُع 
ذلك يعود للى للتشوه للمعرفي للتلمج يتعحع بنلعولمل للبيدئة كنلتربيددة للأسدرية آللاجت نعيددة    
فضلا ح  للمدسدنت للتربوية تدهم في ترسيد  للقيدم للمنطقيدة آللمعرفيدة للصييدية لحجندين 
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تحدف مدل   (, في حدين يخ 2018آهتل يتفع مل درلسة للدح  ) بنلتخصصين دآ  لستثنن ,
, ك ن حظهدرت  (2015) درلسة ب رآ, Celik & Odaci (2013)سيدحيدك آحآدلس   درلسة

 تيصديدل ( آللللمصدرية  - للددعودية ) بنلعيدندة  للجندديدة حثر لحتفنعل بين للنتنئج ع   آجود 
لدو   بُع   –بُع  للنق  للتلت  بأبعند مقيدنس للتشوهنت للمعرفيدة آه  ) منخفض(-)مرتفل 
عد   بٌلسدتغرلق للدتفكير في للخطدر(, منعد ل      بُعد    –لليددأس   بُع   – للعج  بُع  –للنف  

عن  مددتوى  حيدث آج  فرآق في كل من للجنديدة آللتيصيدل لستغرلق للتفكير في للخطر 
منخفض  للتيصيدل لل رلس , آهتل يتفع ج ئيدن مل درلسة للدح    لصنلح ,0,05 دلالة

(2018.)  

 

 التوصيات

 ة بنلتنل : بيث تم للتوصيدلل يتنئج  و  في
ل دطرلب  حه يدة للاستفندة مدن للتشدوه للادرلكد  ك دشدر لحكشدف عحدى حدنلات         -

للإدرلك آللتلمج ب آره يدثر في تفكير للافرلد آللإصنبة بنلا طرلبنت للشخصيدة, ك دن  
حيه من للأآلوية ع ل برلمج إرشنديه لحتخفيدف من ح ه للتشوهنت للمعرفيدة ل ى طحبه 

 هم لل رلس . للجنمعة آلل  ق  تعوق تحصيدح
للاحتيدنجنت  ذآلمجحررى من  عيدننت عحى للتشوهنت للمعرفيدة تتننآل درلسنت إجرل  -

 بمتغيرلت آعلاقتهن إكحيدنيدكيده,للخنصة )للموهوبين آللصم آللبكم آللكفيدف( حآ عيدننت 
 ,Briere  جرل  درلسنت عحى بيدئنت عربيده حررى لتقنين مقيدنس للتشوهنت للمعرفيدة, آبحررى

2000).CDS Cognitive Distortions Scale)  آلستث نره ك قيدنس عنلم.  

 :عـــالمراج

  / للمعرآفة. غير دللة إحصنئيدن  عن  حلمج مدتوى من للمدتوينت للإحصنئيدة قيد ة للارتبنر للإحصنئ غ. د 

 ( 2015ححم , لميدن  عب  للرلزق صلاح لل ين):    للتشوهنت للمعرفيدة آعلاقتهن بقحع للمددتقبل آبعدض
كتئنبيدة ل لمج عيدنة من للشبنب للجنمع  مدن للجنددين, رسدنلة منجددتير غدير منشدورة,       لاللأعرلض ل

 جنمعة عين شم , مصر.
 ( 2015ب ر, طنرق):     ,مجحدة   للتشويهنت للمعرفيدة آعلاقتهن بضبط للدتلت لد ى طحبدة كحيددة للآدلب

  .114, للع د للعحو  للتربوية آللنفديدة, للج عيدة للعرلقيدة لحعحو  للتربوية آللنفديدة
  آعلاقتهدن بنلر دن للدوظيدف  لد ى      لحشخص للكيى  للخ دة ل(. للعولم2015ينف  ححم  ) ,بقيدع

, 11لمحة للأردييدة في للعحو  للتربويدة, مجحد     للتعحيد يدة,رب  إفي منطقه  لل آليدة للغوثمعح   آكنله 
 447- 4,2015,427 ع د

 (  2001بيدك, خرآ):     آسدن   ة )ترجمدة: عدندل مصدطفى    للعدلا  للمعدرفي آللا دطرلبنت للايفعنليدد
 (. بيرآت: دلر للنهضة للعربيدة لحطبنعة آللنشر.يعقوب

 ( .     2014للجعنفرة, آفن):     علاقة للتشوهنت للمعرفيدة بنلاكتئنب آتق ير للتلت لد ى عيدندة مدن
 رسنلة منجدتير. جنمعة مدتة, للأرد . ,للمرلهقين في للمرححة للثنيوية في  نفظة للكرك

 للتشوهنت للمعرفيدة آعلاقتهن ببعض حانط للتفكير ل ى طدلاب للجنمعدة   :(2011ح )رسلا , سمن, 
 رسنلة منجدتير. مصر: جنمعة للمنصورة.

 (     للتشوية للمعرفي ل ى للمكتئبين آغير للمكتئدبين 1989سلامه, مم آحة .),     مجحدة عحدم للدنف-
 .41 – 52 .(11) 3مصر, 

 (  2018للدح  , حنم ة عب  للمعط): شدوهنت للمعرفيددة آعلاقتهدن بتقد ير للدتلت آللتيصديدل       للت
 رسنلة منجدتير غير منشورة, جنمعة ح  للقرى. ,للأكنديم  ل ى طحبة جنمعة ح  للقرى

 للأفكنر لللاعقلاييدة ك ح ى مدشرلت إشكنلات للأمدن للفكدرلمج للمدشدرة     :(2009) صنبر, مم آح
لمج )للمفدنهيدم آللتيد ينت(, للددعودية:    بن طرلبنت للشخصيدة. للمدتمر للدوطني للأآل للأمدن للفكدر   

 .40-1جنمعة للمحك سعود, 
 للعلا  للمعرفي للدحوك  حس  آتطبيدقنت. للقنهرة: دلر للرشند. :(2000)    , عندل عب للله 
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  . للتشدوه للادرلكد  آعلاقتده بأسدنليد       (:201) مختنر, يهحة نجم لل ين آللدع لآلمج, ححمد  سدحطن
 168-141(, 11)2مجحة للأستنذ,  ,ة للمرححة للإع لديةللتعحم آعولمل للشخصيدة ل ى طحب

, للأنجحومكتبة :للقنهرةللمعرفيدة,للتشوهنتمقيدنس (2017)ححم هنرآ. 
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 تعظيم البلد الحرام مسرة في تفعيل قيِدور الُأ

 وفاء أحمد عياض الغامدي

 البحث ملخص

يهدف البحث الحالي إلى بيان واستعراض عدد من قيم تعظيم البلد الحررا،  وبيران دوا ارسرر     
ه القيم  مع اقتراح بعض التطبيقات التربوية التي تسراعد ارسرر  في تفعيرل قريم التعظريم       في تفعيل هذ

لاستخراج الممااسات وارسرالي  التربويرة مرن     ولتحقيق ارهداف السابقة استخد، المنهج الاستنباطي
راج القرآن والسنة  والمنهج الاستقرائي للوصول إلى تعميمات من خلال الجزيئرات  وللرع عنرد اسرتخ    

ثمرات التربية على التعظيم  ومن أهم النتائج التي توصل إليها البحث: أن قيمة التعظيم قيمرة إسرلامية   
عظمى من المهم تقسيمها إلى قيم معيااية صغرى ليفهم الغرض منها ويسرهل تطبيقهرا  ولتفعيرل القريم     

ارسرر   وأن ارسرالي     بفاعليه عند النشء لابد من البدء مبكرًا في غرسرها وتطبيقهرا  أي عرن طريرق    
التربوية المستخدمة في تفعيل القيم بحر واسع يمكن للأسر  استخدا، ما يناسبها منها  مرع مراعرا  التنرو     

 في ارسالي  بحس  عمر المتلقي وجنسه ووضعه العقلي والنفسي 

 البلد الحرا،  -دوا ارسر  -: قيم التعظيمالكلمات المفتاحية 

 
 
 

The role of the family in activating the values of glorifying the Holy 
Makkah 

Abstract: 
   The present research aims to show and review a number of values of glorifying the 

Holy Makkah and the role of the family in activating these values, along with proposing 
some educational applications that help the family in the activation of the values of 
glorification. To achieve the above objectives, the deductive method was used to extract 
educational practices and methods from the Holy Quran and Sunnah, and the inductive 
approach to reach generalizations throughout extracting the results of the education of the 
glorification of the Holy Makkah. One of the most important results of the research is that 
glorification is a great Islamic value divided into sub-valuesto understand its purpose and 
facilitate its application. To activate values effectively when growing up, it is necessary to 
start early to implant and apply them in the family. The educational methods used in the 
activation of values are many that families can use what suits them, taking into account the 
diversity of methods according to the age, gender and mental and psychological status of 
the recipient. 

  

 Keywords: Glorification, values of glorification, the role of the family, Holy Makkah. 

  



مجلة العلوم التربوية والنفسية 53المجلد )12(  العـدد )2(  52

وفاء اأحمد عيا�ض الغامدي

 
 
 

The role of the family in activating the values of glorifying the Holy 
Makkah 

Abstract: 
   The present research aims to show and review a number of values of glorifying the 

Holy Makkah and the role of the family in activating these values, along with proposing 
some educational applications that help the family in the activation of the values of 
glorification. To achieve the above objectives, the deductive method was used to extract 
educational practices and methods from the Holy Quran and Sunnah, and the inductive 
approach to reach generalizations throughout extracting the results of the education of the 
glorification of the Holy Makkah. One of the most important results of the research is that 
glorification is a great Islamic value divided into sub-valuesto understand its purpose and 
facilitate its application. To activate values effectively when growing up, it is necessary to 
start early to implant and apply them in the family. The educational methods used in the 
activation of values are many that families can use what suits them, taking into account the 
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 المقدمة:

اب العالمين  أحمده وأشكره اصطفانا من بين خلقه لسكنى البلد الحرا،  الحمد لله 
   وبعد:عبدالله واسوله وعلى آلهِ وصحبه أجمعينوأصلي وأسلم على نبينا محمد 

مرن   -عرز  وجرل   -فقد علا شأن مكة البلد الحرا، على كل البلدان بما حباها الله 
الله فيها من دعائم كفلت تعظريم   خصائص وفضائل  وشرفت في قلوب المسلمين بما هيأ

مكة  -سبحانه وتعالى -البلد الحرا، في نفوس ارجيال على مر العصوا  فقد اختص الله 
ڳ  ڳ  ڳ  ڳ  ڱ  چ  بمنزلة عالية ومكانة عظيمة  فجعل فيها أول بيت له علرى اراض 

 آل عمران[  واختااها عزًّ وجل لتكون أح  البقرا   96] چڱ       ڱ    ڱ  ں  ں
: ))والله إنرع  يررير أاض الله وأحر  أاض الله إلى الله ولرولا أن     صلى الله عليه وسلمإليه وخيرها  قال 

فحرق لمكرة البلرد الحررا، أن       207ص6أُخرجت منعِ مرا خرجرت   اواه الترمرذي ج   
  وتعتني بها ارمم في كرل ممران   تعظمها النفوس وتهوي إليها أفئد  الناس من كل مكان

مرن أعظرم القريم الرتي تنرتج سرلوك ا        -عز  وجرل -الله  فيه أن تعظيم شعائر عومما لا ش
اجتماعيًّا ااقيًا يضمن للإنسان الاستقراا في حياتره الاجتماعيرة  ويكفرل لره السرعاد  في      
الدنيا والآخر   وقد جعل الله تعالى بلده حرمًا آمنًا  وعظم بيته العتيق وجعل تعظيمه من 

ڤ   ڤ  ڤ  ڦ  ڦ     ٹ  ٹ  ڤچ  ٹ ٹأشرررف القربررات وألررى العبررادات    

  "وبتعظريم مرا عظرم الله تعرالى     16هرر  ص 1426الحج[  ويذكر الزمزمي )32] چڦ
تتحقق القيم الاجتماعية الكبرى  وتعود على المجتمعات المنافع الكثير  الرتي   صلى الله عليه وسلمواسوله 

 لا حصر لها" 
ن اقي إفالحفاظ على تعظيم البلد الحرا، مقياس يريرية ارمة  وعنوان اقيها حيث 
بمقرداا   المجتمعات لا يقاس فقط بما حققته مرن منجرزات وعترعرات ماديرة  برل يقراس      

وقيم تعظيم البلد الحرا، قيم مستنبطة من القرآن الكريم والسنة  تمسكها بالقيم الإنسانية 
المطهر   ولها أثر اجتماعي فاعل  وبتحقيقها ينضبط السلوك وتقوى الرروابط في ارسرر    

قيم لها دوا كبير في حيا  ارفراد والمجتمعات إلى الحد التي أصبحت فيه فال والحي والمجتمع 

أهمية القيم من خلال التحدي الكبير الذي تواجره المجتمعرات     مالتربية تمثل القيم  وتبر
  وهو لوبان القيم نظرًا للتقد، العلمي الذي جعل العالم كقرية صغير  

إلى جهرود تربويرة مبكرر  حترى تأخرذ      فلا اي  أن قيم تعظيم البلد الحرا، تحتراج  
مكانها عند الناشئة وتكون حاضر  في سرلوكهم  فارسرر  هري ا ضرن التربروي ارول      

" والفرد داخل أسرته يرى من خلالها الدنيا ويفهم مرا يردوا حولره  ويت ررب إلى      للفرد
   وعلرى  193،  ص2007إلاعيل علي  سعيد عقله ووجدانه ما تقو، عليه من قيم" )

لرغم من التغيرات التي تعرضت لها ارسر  في العصر الحديث إلاَّ أنها مامالت من أهرم  ا
تربيرة إيمانيرة  وجسردية        تتعدد وظائفهرا مرا برين   القوى في الت كيل والتوجيه التربوي

ايرطرراب المباشررر  والقرردو   والقصررة   وعقليرره  واجتماعيرره  وتتنررو  أسرراليبها مررا بررين
 والترغي  وغيرها 

 البحث: شكلةم

مرا  نتيجرة   غرس قيم تعظيم البلد الحرا، في العصر الحاضرلإيضاح وتزداد الحاجة 
إعلامي  وبرالنظر إلى واقرع تعظريم البلرد الحررا، نررى مظراهر         انفتاح يواجه المجتمع من

وممااسات تخدش مكة وحرمتها وتنبئ عن عد، وضوح معاني التعظيم عند بعض ارفراد 
وقد أشاات العديد من الدااسات التربوية    5  صره1429علم  ا )مأو تهاونً اإما جهل 

إلى ضروا  التربية على القيم الإسلامية عمومًا وعلى قيم تعظيم البلد الحرا، علرى وجره   
ضروا  تربية ارجيال على   113هر  ص1426أكدت دااسة )ارهدل  قدايرصوص  ف

هيم العقديرة المتعلقرة وصوصريتها    وتعريفهم بالمكانة الفريد  لمكة المكرمرة  وغررس المفرا   
دااسرة لل رهراني    في جراء التأكيرد  كمرا    فيهم  وكيف يتعاملون مع الزائرين والوافدين

وأنها من القيم المغرير  لسرلوك       على أهمية قيم تعظيم البلد الحرا،95هر  ص1426)
ن خرلال  مع ضروا  توضيح معنى التعظيم للبلد الحرا، عند ارفرراد مر    المسلم في حياته

  بضرروا   253هر  ص1426أوصت دااسة )ايرطي    والمداسة أو المناهج أو ارن طة
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أهمية القيم من خلال التحدي الكبير الذي تواجره المجتمعرات     مالتربية تمثل القيم  وتبر
  وهو لوبان القيم نظرًا للتقد، العلمي الذي جعل العالم كقرية صغير  

إلى جهرود تربويرة مبكرر  حترى تأخرذ      فلا اي  أن قيم تعظيم البلد الحرا، تحتراج  
مكانها عند الناشئة وتكون حاضر  في سرلوكهم  فارسرر  هري ا ضرن التربروي ارول      

" والفرد داخل أسرته يرى من خلالها الدنيا ويفهم مرا يردوا حولره  ويت ررب إلى      للفرد
   وعلرى  193،  ص2007إلاعيل علي  سعيد عقله ووجدانه ما تقو، عليه من قيم" )

لرغم من التغيرات التي تعرضت لها ارسر  في العصر الحديث إلاَّ أنها مامالت من أهرم  ا
تربيرة إيمانيرة  وجسردية        تتعدد وظائفهرا مرا برين   القوى في الت كيل والتوجيه التربوي

ايرطرراب المباشررر  والقرردو   والقصررة   وعقليرره  واجتماعيرره  وتتنررو  أسرراليبها مررا بررين
 والترغي  وغيرها 

 البحث: شكلةم

مرا  نتيجرة   غرس قيم تعظيم البلد الحرا، في العصر الحاضرلإيضاح وتزداد الحاجة 
إعلامي  وبرالنظر إلى واقرع تعظريم البلرد الحررا، نررى مظراهر         انفتاح يواجه المجتمع من

وممااسات تخدش مكة وحرمتها وتنبئ عن عد، وضوح معاني التعظيم عند بعض ارفراد 
وقد أشاات العديد من الدااسات التربوية    5  صره1429علم  ا )مأو تهاونً اإما جهل 

إلى ضروا  التربية على القيم الإسلامية عمومًا وعلى قيم تعظيم البلد الحرا، علرى وجره   
ضروا  تربية ارجيال على   113هر  ص1426أكدت دااسة )ارهدل  قدايرصوص  ف

هيم العقديرة المتعلقرة وصوصريتها    وتعريفهم بالمكانة الفريد  لمكة المكرمرة  وغررس المفرا   
دااسرة لل رهراني    في جراء التأكيرد  كمرا    فيهم  وكيف يتعاملون مع الزائرين والوافدين

وأنها من القيم المغرير  لسرلوك       على أهمية قيم تعظيم البلد الحرا،95هر  ص1426)
ن خرلال  مع ضروا  توضيح معنى التعظيم للبلد الحرا، عند ارفرراد مر    المسلم في حياته

  بضرروا   253هر  ص1426أوصت دااسة )ايرطي    والمداسة أو المناهج أو ارن طة
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ن ر الوعي الرديني برين المسرلمين بأهميرة هرذه المدينرة وقدسريتها  وتروعيتهم بمضراعفة          
 الحسنات فيها ومضاعفة السيئات  بما يجن  ااتكاب الذنوب في احابها ويزيد أمنها 

، ون ر ثقافة التعظريم أمرر يجر  ترسريخه في ارجيرال      فالتعريف بقيم البلد الحرا
المسلمة  وأن يتربوا على أن مكة أاض الله وحرمه المقدس  وأن تعظيمها من تعظريم الله  

وأن يتعلموا أحكامها وواجبها وما ينبغي على سكانها ومائريها الالتزا، بره  وقرد     تعالى
تبنوا هذا الم رو  عن طريرق جمعيرة مراكرز     ينعلص اهيأ الله لنا في هذا البلد الحرا، اجال 

ارحياء في مكة المكرمة تحت مسمى )م رو  تعظريم البلرد الحررا،  وجعلروا لره اسرالة       
   ولكي يحقق الم رو  مبتغاه لابرد مرن تنفيرذ    7هر  ص1426)أبو النوا   اواؤية وهدف 

لى سرلوك يلمسره   برامج وأن طة عملية لبيان هذه القيم  والإسها، في تفعيلها وتحويلرها إ 
   وهنا يأتي دوا التربية في غرس أسس تعظيم 4هر  ص1430)الغامدي   الفرد والمجتمع
وتحقيرق العديرد مرن القريم المهمرة الرتي في مقردمتها قيمرة ترسري  الهويرة             البلد الحررا، 

الإسلامية  والالتزا، بال ريعة وأحكامها  والمواطنة وغرير للرع  وإلا كران هرذا الردوا      
مؤسسات المجتمع المختلفة فإنه يزداد أهمية في المؤسسة التربوية ارولى للفررد   مطلوب من

ألَا وهي ارسر   فلا اي  أن قيم تعظيم البلد الحرا، تحتاج إلى جهود تربوية مبكر  حتى 
هرر   1434دااسرة )مطرر    أشاات تأخذ مكانها عند الناشئة وتكون حاضر  في سلوكهم 

وهي الحضن ارول الذي يعيش فيه النشء   سسات التربويةإلى أن ارسر  أهم المؤ  5ص
أطول فتر  مرن سرني حيراتهم  فيأخرذون عنهرا العقيرد   وارخرلاذ  وغرير للرع مرن           
السلوكيات  وقد حث الإسلا، على الاهتما، بها رثرها الباام في بناء الرنشء  والعمرل   

د علرى الفطرر  فرأبواه    : ))كل مولود يولر صلى الله عليه وسلمعلى صيانة فطرته عن الضلال تحقيقا  لقوله 
  ومن هنا اأت الباحثة أن تفعيرل  1380يهودانه أو ينصرانه أو يمجسانه   اواه البخااي 

لذا جراء البحرث الحرالي    من داخل ارسر    اقيم تعظيم البلد الحرا، لابد وأن يبدأ مبكرً
من خلال  قيم تعظيم البلد الحرا،  وبيان الدوا التربوي للأسر  في تفعيل هذه القيملبيان 

واستعراض ارسالي  التربوية المناسبة لكرل قيمرة والمسرتمد  مرن أصرول        بيان وظائفها
 ألا وهما القرآن الكريم والسنة المطهر     التربية الإسلامية

 أسئلة البحث:

 :ينالتاليين تتمثل أسئلة البحث في السؤال
 : ما قيم تعظيم البلد الحرا،؟1س
 قيم تعظيم البلد الحرا،؟تفعيل في ما دوا ارسر  : 2س

 أهداف البحث:  
 بيان عدد من قيم تعظيم البلد الحرا،  -1
   تعظيم البلد الحرا،تفعيل قيم التعرف على دوا ارسر  في  -2

 أهمية البحث:  

 تنطلق أهمية البحث من البعدين التاليين:
 ارهمية العلمية: 

صلاح الفرد إسلامية التي تساهم في منظومة من القيم الإ قيم تعظيم البلد الحرا، إل إن -
   والمجتمع المسلم

إيمانًا بأهمية ارسر  كونها المؤسسة التربويرة ارولى الرتي تترولى غررس القريم وتوجيره        -
 السلوك قبل المداسة 

الرذي تطررذ للردوا     -علرى حرد علرم الباحثرة     -من الدااسات القلائل هذا البحث -
 لحرا، ارسري في تفعيل قيم تعظيم البلد ا

 ارهمية التطبيقية:
قيا، بالدوا التربوي المطلوب علرى أكمرل وجره مرن خرلال تربيرة       لل مساعد  ارسر  -

 تربوية مناسبة وتطبيقات اربناء على تعظيم البلد الحرا، وفق أسالي  
فتح المجال أما، الباحثين لإجراء المزيد من الدااسات حول أدواا المؤسسرات المجتمعيرة    -

  المسجد والإعلا، والنادي وغيرها  في تفعيل قيم تعظيم البلد الحرا،ارخرى )ك
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 أسئلة البحث:

 :ينالتاليين تتمثل أسئلة البحث في السؤال
 : ما قيم تعظيم البلد الحرا،؟1س
 قيم تعظيم البلد الحرا،؟تفعيل في ما دوا ارسر  : 2س

 أهداف البحث:  
 بيان عدد من قيم تعظيم البلد الحرا،  -1
   تعظيم البلد الحرا،تفعيل قيم التعرف على دوا ارسر  في  -2

 أهمية البحث:  

 تنطلق أهمية البحث من البعدين التاليين:
 ارهمية العلمية: 

صلاح الفرد إسلامية التي تساهم في منظومة من القيم الإ قيم تعظيم البلد الحرا، إل إن -
   والمجتمع المسلم

إيمانًا بأهمية ارسر  كونها المؤسسة التربويرة ارولى الرتي تترولى غررس القريم وتوجيره        -
 السلوك قبل المداسة 

الرذي تطررذ للردوا     -علرى حرد علرم الباحثرة     -من الدااسات القلائل هذا البحث -
 لحرا، ارسري في تفعيل قيم تعظيم البلد ا

 ارهمية التطبيقية:
قيا، بالدوا التربوي المطلوب علرى أكمرل وجره مرن خرلال تربيرة       لل مساعد  ارسر  -

 تربوية مناسبة وتطبيقات اربناء على تعظيم البلد الحرا، وفق أسالي  
فتح المجال أما، الباحثين لإجراء المزيد من الدااسات حول أدواا المؤسسرات المجتمعيرة    -

  المسجد والإعلا، والنادي وغيرها  في تفعيل قيم تعظيم البلد الحرا،ارخرى )ك
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تأمل الباحثة أن يفيد هذا البحث التربرويين في المؤسسرات ارخررى لإعرداد الرنشء         -
والقيا، بوظيفتهم التربوية وجدانيًّا ونفسيًّا وخُلُقيًّا عن طريق تفعيل قريم تعظريم البلرد    

 ي الحرا، وتحويلها إلى سلوك عمل

 منهج البحث:

الاستنباطي والمنهج الاستقرائي أكثر ملاءمة له  باعتباا موضو  البحث فإن المنهج 
فالمنهج الاستنباطي لاستخراج الممااسات وارسالي  التربوية من القررآن والسرنة  وقرد    
عُرف المنهج الاستنباطي بأنه: "الطريقة التي يقو، فيها الباحث ببذل أقصى جهد عقلي عند 

اسررة النصرروص بهرردف اسررتخراج مبررادد تربويررة مدعمررة باردلررة الواضررحة" )فررود  دا
   والمرنهج الاسرتقرائي للوصرول إلى تعميمرات مرن خرلال       42صهر  1412وعبدالله 

الجزيئات  وقد عُرّف بأنه: "عملية ملاحظة الظواهر وتجميرع البيانرات عنهرا للتوصرل إلى     
   83ص  1998 )الرفاعي  مبادد عامة وعلاقات كلية"

 حدود البحث:

اقتصر موضو  البحث على بيان الدوا التربوي للأسر  في تفعيل قيم تعظيم البلد 
قريم  )متضمنة في ثلاثة مسرااات   - وفق ما حدده القائمون على الم رو  -وهي   الحرا،

 السكنى والجواا  وقيم التعامل والاستقبال  وقيم التربية والتعليم  

 :مصطلحات البحث 

يم البلد الحرا،: "مجموعة مرجعيات مستمد  من الكتراب والسرنة وأفعرال    قيم تعظ
السلف الصالح يحصل بها بناء التصواات وضبط السرلوك في البلرد الحررا،" )الغامردي      

يقصد بدوا ارسرر  في تفعيرل قريم تعظريم البلرد الحررا، في هرذا          و 46هر  ص1430
وب الناشئة وتحويلرها إلى سرلوكيات   في قلقيم تعظيم البلد الحرا، غرس وإحياء  :البحث

   وممااسات ظاهر  في جوااحهم ليكونوا مقيمين لحدود البلد الحرا،

  :الدراسات السابقة
لا توجد دااسات تناولت موضو  دوا ارسر  في تفعيل  -في حدود علم الباحثة 

قيم تعظيم البلد الحرا،  ولكن يوجد عردد مرن الدااسرات الرتي تناولرت موضرو  دوا       
ارسر  في غرس أو تفعيل القيم علرى اخرتلاف أنواعهرا  وعردد لا برأس بره أيضًرا مرن         
الدااسات التي تناولت موضوعات تعظيم البلد الحرا، أو بعرض الجوانر  المرتبطرة بره      

 منها:
 : الدااسات المتعلقة بدوا ارسر :أولا 

لناشئة مرن  هر  بعنوان "دوا ارسر  في تعزيز قيم السلا، لدى ا1434) دااسة مطر
وضع تصوا كامل للدوا التربوي المرأمول في  :منظوا تربوي إسلامي"  هدفت الدااسة إلى

تعزيز قيم السلا، لدى الناشئة  اتبعت الباحثة المنهج الوصفي الاستنباطي  وكان من أهم 
النتائج: أن وحد  الإله ايررالق  ووحرد  الجرنس والنسر   والمسراوا  برين المسرلمين في        

واجبات والعبادات  وعالمية الرسالة  من أهم ارسس في الدعو  إلى السرلا،   الحقوذ وال
كما أثبتت الدااسة أن السلا، لا يأتي إلّا في كامرل القرو  والقردا  علرى التفراوض مرع       
ايرصم  فالسلا، في الإسلا، سلا، قو  وليس سلا، ضعف  وأوصت الدااسرة بضرروا    

 ناسبة لتعزيز قيم السلا، أن تراعي ارسر  ارسالي  التربوية الم
هر  بعنوان "الدوا التربوي للأسر  في تنمية قيم العمرل المهرني   1436) دااسة عابد

لدى أبنائها في ضوء السير  النبوية"  هدفت الدااسة إلى: استنباط قريم العمرل المهرني مرن     
قريم  وتوضيح الدوا التربوية للأسر  في تنميرة   - صلى الله عليه وسلم -سير  المصطفى 

العمل المهني لدى أبنائها  مع اقتراح بعض ارسالي  التي تساعد ارسر  في للع  اتبعت 
الباحثة المنهج الاستنباطي  وكان من نتائج الدااسة أن من ارسالي  التي تساعد ارسرر   
في تنمية قيم العمل المعني لدى أبنائها أسالي  نظرية كرالحواا والقصرة الهادفرة  وأخررى     

كالقدو  والممااسة والتداي   وأوصت الدااسة أن تجسد ارسر  القدو  الصالحة تطبيقية 
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  :الدراسات السابقة
لا توجد دااسات تناولت موضو  دوا ارسر  في تفعيل  -في حدود علم الباحثة 

قيم تعظيم البلد الحرا،  ولكن يوجد عردد مرن الدااسرات الرتي تناولرت موضرو  دوا       
ارسر  في غرس أو تفعيل القيم علرى اخرتلاف أنواعهرا  وعردد لا برأس بره أيضًرا مرن         
الدااسات التي تناولت موضوعات تعظيم البلد الحرا، أو بعرض الجوانر  المرتبطرة بره      

 منها:
 : الدااسات المتعلقة بدوا ارسر :أولا 

لناشئة مرن  هر  بعنوان "دوا ارسر  في تعزيز قيم السلا، لدى ا1434) دااسة مطر
وضع تصوا كامل للدوا التربوي المرأمول في  :منظوا تربوي إسلامي"  هدفت الدااسة إلى

تعزيز قيم السلا، لدى الناشئة  اتبعت الباحثة المنهج الوصفي الاستنباطي  وكان من أهم 
النتائج: أن وحد  الإله ايررالق  ووحرد  الجرنس والنسر   والمسراوا  برين المسرلمين في        

واجبات والعبادات  وعالمية الرسالة  من أهم ارسس في الدعو  إلى السرلا،   الحقوذ وال
كما أثبتت الدااسة أن السلا، لا يأتي إلّا في كامرل القرو  والقردا  علرى التفراوض مرع       
ايرصم  فالسلا، في الإسلا، سلا، قو  وليس سلا، ضعف  وأوصت الدااسرة بضرروا    

 ناسبة لتعزيز قيم السلا، أن تراعي ارسر  ارسالي  التربوية الم
هر  بعنوان "الدوا التربوي للأسر  في تنمية قيم العمرل المهرني   1436) دااسة عابد

لدى أبنائها في ضوء السير  النبوية"  هدفت الدااسة إلى: استنباط قريم العمرل المهرني مرن     
قريم  وتوضيح الدوا التربوية للأسر  في تنميرة   - صلى الله عليه وسلم -سير  المصطفى 

العمل المهني لدى أبنائها  مع اقتراح بعض ارسالي  التي تساعد ارسر  في للع  اتبعت 
الباحثة المنهج الاستنباطي  وكان من نتائج الدااسة أن من ارسالي  التي تساعد ارسرر   
في تنمية قيم العمل المعني لدى أبنائها أسالي  نظرية كرالحواا والقصرة الهادفرة  وأخررى     

كالقدو  والممااسة والتداي   وأوصت الدااسة أن تجسد ارسر  القدو  الصالحة تطبيقية 
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وإلحراقهم برالمراكز    -عليره الصرلا  والسرلا،   -ربنائها وجذبهم لقرراء  سرير  المصرطفى    
 الصيفية التي تهتم بتنمية قيم العمل من خلال التداي  والممااسة والتربية بارحداث 

ان" قيم النزاهة في القرآن الكريم ودوا ارسر  في بعنو هر 1439) دااسة المزمومي
تنميتها لدى اربناء"  هدفت الدااسة إلى: بيان قيم النزاهة في القرآن وبيان دوا ارسر  في 
تنميتها  واتبع الباحث المنهج الاستنباطي  وكان من أهم النتائج أن قريم النزاهرة ت رمل    

تقامة وغيرهرا  وأن للأسرر  في المجتمرع    الإخلاص  والصدذ  والصبر  وارمانرة  والاسر  
المسلم دواًا كبيًرا في غرس قيم النزاهة لدى أبنائهرا  وأوصرت بضرروا  الاهتمرا، بقرين      

 النزاهة دااسة  وتأصيل ا والإفاد  منها في المجالات التربوية والتعليمية والاقتصادية 
 ثانيًا: الدااسات المتعلقة بقيم تعظيم البلد الحرا،:

هر  بعنوان "ثقافة تعظيم البلد الحرا، وأثرهرا علرى المجتمرع    1434لحاممي )دااسة ا
الإسلامي"  هدفت الدااسة إلى: التعرف على أثر ثقافة تعظيم البلد الحررا، علرى المجتمرع    
الإسلامي اتبع الباحث المنهج الاستقرائي والوصفي التحليلي  وأظهرت النترائج أهميرة   

بين الناس  وأن للبلد الحرا، مكانة عظيمرة عنرد الله تعرالى    ن ر ثقافة تعظيم البلد الحرا، 
وأنبيائه عليهم الصلا  والسلا،  وأن لثقافة تعظيم البلد الحرا، أثرًا بالغًا في إيمران النراس   

 وأخلاقهم 
هر  بعنروان "دوا المداسرة الثانويرة في تفعيرل قريم م ررو        1436) دااسة القرني

وهردفت الدااسرة إلى: التعررف علرى دوا      لمعلمرين"  تعظيم البلد الحرا، من وجهة نظرر ا 
المداسة الثانوية في تفعيل قريم م ررو  تعظريم البلرد الحررا، مرن وجهرة نظرر المعلمرين          
والتعرف على دوا )الإداا  المداسية  المعلم  المنهج  والن اط الطلابري  في تفعيرل قريم    

ات دلالرة إحصرائية برين    ومعرفة ما إلا كران هنراك فرروذ ل     م رو  تعظيم البلد الحرا،
متوسطات استجابات عينة الدااسة حول تفعيل قيم الم رو  تُعرزى لاخرتلاف )المؤهرل    
العلمي  التخصص  سنوات ايربر   وعدد الدواات التدايبية في مجال القريم   اسرتخد،   
الباحث المنهج الوصفي ب قيه المسحي والمقاان  وتكوّن مجتمع الدااسة من جميع معلمري  

  معلمًا في المرحلرة الثانويرة الرذين علرى     3020س الثانوية بمكة المكرمة وعددهم )المداا
وتم  هرر   1436-1435) اأس العمل خلال الفصل الدااسي الثاني من العا، الدااسي

 500توميع أدا  الدااسة المتمثلة في الإستبانة على عينة الدااسة الع وائية البالغ عددهم 
تفعيل المداسة الثانوية للقيم تراوح برين الرداجات الضرعيفة     معلم  ومن أهم النتائج أن

والمتوسط والقوية  وكان من التوصيات العمل على استثماا تقنيرات العصرر  والإعرلا،    
 التربوي الهادف لن ر الوعي بقيم م رو  تعظيم البلد الحرا، 

يرة  هرر  بعنروان " قريم تعظريم البلرد الحررا، في السرنة النبو       1437دااسة مجرشي )
هدفت الدااسة إلى: استنباط قيم أخلاقيرة وإيمانيرة    وتطبيقاتها التربوية في الواقع المعاصر"

واسرتخد، الباحرث المرنهج     واجتماعية لتعظيم البلد الحرا، من السرنة النبويرة وتفعيلرها    
الاستنباطي وخرج بعدد من النتائج من أهمها: أن قيم تعظيم البلد الحرا، المسرتنبطة مرن   

 المكية كثير  ومتنوعة  وأن م كلات الواقع المعاصر المتعلقة بتعظيم البلد الحرا، ارابعين
متعدد  الجوان   منها عقائدية  وعبادية  وأخلاقيرة  وسرلوكية  وأن في الواقرع المعاصرر     
لمجتمع البلد الحرا، ميدانًا مهمًّا لن ر قيم تعظيمه بتفعيل تطبيقات تربوية عربر المؤسسرات   

أن يهرتم جميرع المعنريين بالتربيرة      التوصريات   ومرن  المجتمع المكي الرلية في الرلية وغير
 والإصلاح في المجتمع المكي بقيم تعظيم البلد الحرا، 

هرر  بعنروان" داجرة تضرمين ثقافرة تعظريم البلرد الحررا،         1437دااسة ا مادي )
التعرف علرى داجرة   بمقراات التربية الإسلامية بالمرحلة المتوسطة"  وهدفت الدااسة إلى: 

ثقافة  حس الانتماء  والمواطنة للبلد الحررا،  ثقافرة   )تضمين ثقافة البلد الحرا، في ا اوا 
فضل العبادات بالبلد الحرا،  ثقافرة أحكران البلرد الحررا،  وثقافرة حسرن التعامرل مرع         

حث المرنهج  الوافدين للبلد الحرا،  بمقراات التربية الإسلامية بالمرحلة المتوسطة  اتبع البا
الوصفي المسحي  واستخد، أداترين  همرا إسرتبانة موجهرة للمعلمرين  وبطاقرة لتحليرل        

  406محتوى كت  التربية الإسلامية للمرحلرة المتوسرطة  تكرون مجتمرع الدااسرة مرن )      
للتربية الإسلامية بالمرحلة المتوسطة بمدينة مكة المكرمة  وكانرت العينرة متضرمنة     معلمين

قط  وكان من أهم النتائج أنه من خلال تحليل ا توى اتضرح للباحرث     معلمًا ف236لر)
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  معلمًا في المرحلرة الثانويرة الرذين علرى     3020س الثانوية بمكة المكرمة وعددهم )المداا
وتم  هرر   1436-1435) اأس العمل خلال الفصل الدااسي الثاني من العا، الدااسي

 500توميع أدا  الدااسة المتمثلة في الإستبانة على عينة الدااسة الع وائية البالغ عددهم 
تفعيل المداسة الثانوية للقيم تراوح برين الرداجات الضرعيفة     معلم  ومن أهم النتائج أن

والمتوسط والقوية  وكان من التوصيات العمل على استثماا تقنيرات العصرر  والإعرلا،    
 التربوي الهادف لن ر الوعي بقيم م رو  تعظيم البلد الحرا، 

يرة  هرر  بعنروان " قريم تعظريم البلرد الحررا، في السرنة النبو       1437دااسة مجرشي )
هدفت الدااسة إلى: استنباط قيم أخلاقيرة وإيمانيرة    وتطبيقاتها التربوية في الواقع المعاصر"

واسرتخد، الباحرث المرنهج     واجتماعية لتعظيم البلد الحرا، من السرنة النبويرة وتفعيلرها    
الاستنباطي وخرج بعدد من النتائج من أهمها: أن قيم تعظيم البلد الحرا، المسرتنبطة مرن   

 المكية كثير  ومتنوعة  وأن م كلات الواقع المعاصر المتعلقة بتعظيم البلد الحرا، ارابعين
متعدد  الجوان   منها عقائدية  وعبادية  وأخلاقيرة  وسرلوكية  وأن في الواقرع المعاصرر     
لمجتمع البلد الحرا، ميدانًا مهمًّا لن ر قيم تعظيمه بتفعيل تطبيقات تربوية عربر المؤسسرات   

أن يهرتم جميرع المعنريين بالتربيرة      التوصريات   ومرن  المجتمع المكي الرلية في الرلية وغير
 والإصلاح في المجتمع المكي بقيم تعظيم البلد الحرا، 

هرر  بعنروان" داجرة تضرمين ثقافرة تعظريم البلرد الحررا،         1437دااسة ا مادي )
التعرف علرى داجرة   بمقراات التربية الإسلامية بالمرحلة المتوسطة"  وهدفت الدااسة إلى: 

ثقافة  حس الانتماء  والمواطنة للبلد الحررا،  ثقافرة   )تضمين ثقافة البلد الحرا، في ا اوا 
فضل العبادات بالبلد الحرا،  ثقافرة أحكران البلرد الحررا،  وثقافرة حسرن التعامرل مرع         

حث المرنهج  الوافدين للبلد الحرا،  بمقراات التربية الإسلامية بالمرحلة المتوسطة  اتبع البا
الوصفي المسحي  واستخد، أداترين  همرا إسرتبانة موجهرة للمعلمرين  وبطاقرة لتحليرل        

  406محتوى كت  التربية الإسلامية للمرحلرة المتوسرطة  تكرون مجتمرع الدااسرة مرن )      
للتربية الإسلامية بالمرحلة المتوسطة بمدينة مكة المكرمة  وكانرت العينرة متضرمنة     معلمين

قط  وكان من أهم النتائج أنه من خلال تحليل ا توى اتضرح للباحرث     معلمًا ف236لر)
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أن واقع تضمين ثقافة البلد الحرا، في المقراات كان منخفضًا  وقد أوصت الدااسة بعردد  
 من التوصيات والمقترحات في ضوء النتائج 

القيم عامل أساسي وم ترك موضو   يتضح أن السابقةدااسات بعد استعراض ال
ين البحث الحالي  سواء كانت قيمًا إسلامية عامرة مسرتنبطة مرن القررآن والسرنة      بينها وب

كدااسات ا وا ارول  أو قيمًا خاصة بتعظريم البلرد الحررا، كدااسرات ا روا الثراني        
ويكاد يتفق البحث الحالي مع الدااسات السابقة في ا وا ارول على أهمية دوا ارسر   

مهمًّا وباامًا في تنمية وغرس القيم علرى اخرتلاف أنواعهرا      حيث بينت أن للأسر  دواًا
وخلصت إلى مجموعة من ارسالي  التربوية المهمة للأسر   واختلفت مع البحث الحرالي  

  اكزت على قيم ره1343) في القيم المراد من ارسر  غرسها وتفعيلها  ففي دااسة مطر
يم العمرل المهرني  أمرا دااسرة       اقتصررت علرى قر   ره1436) السلا، فقط  ودااسة عابد

  فقد كانت قيم النزاهة من القرآن الكريم تمثل العنصر ارساسري في  ره1439) المزمومي
الدااسة  وفي البحث الحالي اقتصرت القيم على قيم تعظيم البلد الحرا، فقط  كجزء من 

ة الرذكر في  منظومة القيم الإسلامية العامة  وقد أفاد البحث الحالي من الدااسات السابق
بيان واستعراض الوظائف ارسرية المطلوبة  وارسالي  التربوية المتنوعة التي تفيد ارسر  

 عند قيامها بغرس أو تفعيل القيم 
 ام رترك   اقيم تعظيم البلد الحررا، عامل ر  وبالنسبة لدااسات ا وا الثاني فقد كانت 

التطبيقات التربوية للقيم يعتربر مرن     كذلع الاهتما، ببينها وبين البحث الحاليوأساسيًّا 
مصردا القريم حيرث    مرع اخرتلاف     رهر 1437) جوان  الت ابه كما في دااسرة مجرشري  

الجهرات  الفروقرات   ناقتصرت على قيم التعظيم المستنبطة من السرنة النبويرة فقرط  ومر    
طة بما فيها من معلمين وطلاب ومقراات وأن    كالمداسةقيم تعظيم البلد الحرا،المفعّلة ل

والإسهاب    ره1437) كدااسة ا مادي والمناهج الدااسية  ره1436كدااسة القرني )
 في لكر فضائل مكة وألائها وفضائل البلد الحرا، وما يتعلق به من أحكا، شرعية خاصة

    ره1434كدااسة الحاممي )

هذا البحث بأنه يجمع بين دوا ارسر  كأول مؤسسة تربويرة تحتضرن الفررد    وتفرّد 
وبين القيم الإسلامية المتمثلة في قيم التعظيم للبلد الحرا، وكيفية غررس هرذه القريم مرن     
خلال وظائف ارسر  مع ابط القيم المختاا  بارسرالي  التربويرة المناسربة لتحويلرها إلى     

 ممااسات عملية يفترض أن يمااسها الفرد المسلم تجاه البلد الحرا، 
  الحرا، المبحث ارول: قيم تعظيم البلد 

حينما يصبح تعظيم البلد الحرا، قيمة عظيمة لدى الفرد المسلم  يؤثر للرع ترأثيًرا   
إيجابيًّا في سلوكه الفردي والجماعي  لذا حري بكرل مرربّ  معرفرة هرذه القريم والسرعي       
لغرسها وتنميتها لدى النشء  إن بيان مفهو، التعظريم وكيرف يكرون وأهميتره وفضرائل      

جبت له هذا التعظيم يمثل ماد  علميرة وتربويرة مهمرة تمكرن ارسرر       البلد الحرا، التي أو
المسلمة من توظيفها لرعاية ارجيال الناشئة وتربيتهم تربية إسلامية صرحيحة  وهرذا مرا    

 سيتم عرضه في هذا المبحث:
 التعظيم:مفهو، : أولا 

،: كرثير   التعظيم في اللغة من العِظَمْ  "العِظَمْ: ضد الصِّرغرر  وشريء عظريم وعُظرا    
ومنه تعظيم الله   عِنْدِي  وعرظَّمته: كَب رتهاأيته عظيما   وتعاظمني عرظُم  واستعظمت ال يء 
  إلى أن 17/206 رهرر1418)    وأشرراا الزحيلرري4/43هررر 1417تعرالى )ابررن سرريده  

التعظيم يعني: "العلم بأحكا، الله والعمل بموجبها  بأن يجتن  المعاصري وا راا،  ويلترز،    
امر والتكاليف ال رعية"  فتعظيم البلد الحرا، يعني امتثال أوامر الله تعالى  وأحكامره  بارو

ايراصة بالبلد الحرا،  وعد، اقرتراف الآثرا، والتجررؤ علرى الله بالمعاصري فيره  وإكررا،        
 ضيوفه  فهم ضيوف الله  والتقرب إلى الله فيه بما يح  من ارقوال وارعمال 

 را،:ثانيًا: فضائل البلد الح
للبلد الحرا، الذي يقصد به مكة عدد من الفضائل وايرصائص الرتي اختصرها بهرا    
الله سبحانه عن غيرها من البلدان  والتي أوجبت لها هذا التعظيم والإجلال في النفروس   
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هذا البحث بأنه يجمع بين دوا ارسر  كأول مؤسسة تربويرة تحتضرن الفررد    وتفرّد 
وبين القيم الإسلامية المتمثلة في قيم التعظيم للبلد الحرا، وكيفية غررس هرذه القريم مرن     
خلال وظائف ارسر  مع ابط القيم المختاا  بارسرالي  التربويرة المناسربة لتحويلرها إلى     

 ممااسات عملية يفترض أن يمااسها الفرد المسلم تجاه البلد الحرا، 
  الحرا، المبحث ارول: قيم تعظيم البلد 

حينما يصبح تعظيم البلد الحرا، قيمة عظيمة لدى الفرد المسلم  يؤثر للرع ترأثيًرا   
إيجابيًّا في سلوكه الفردي والجماعي  لذا حري بكرل مرربّ  معرفرة هرذه القريم والسرعي       
لغرسها وتنميتها لدى النشء  إن بيان مفهو، التعظريم وكيرف يكرون وأهميتره وفضرائل      

جبت له هذا التعظيم يمثل ماد  علميرة وتربويرة مهمرة تمكرن ارسرر       البلد الحرا، التي أو
المسلمة من توظيفها لرعاية ارجيال الناشئة وتربيتهم تربية إسلامية صرحيحة  وهرذا مرا    

 سيتم عرضه في هذا المبحث:
 التعظيم:مفهو، : أولا 

،: كرثير   التعظيم في اللغة من العِظَمْ  "العِظَمْ: ضد الصِّرغرر  وشريء عظريم وعُظرا    
ومنه تعظيم الله   عِنْدِي  وعرظَّمته: كَب رتهاأيته عظيما   وتعاظمني عرظُم  واستعظمت ال يء 
  إلى أن 17/206 رهرر1418)    وأشرراا الزحيلرري4/43هررر 1417تعرالى )ابررن سرريده  

التعظيم يعني: "العلم بأحكا، الله والعمل بموجبها  بأن يجتن  المعاصري وا راا،  ويلترز،    
امر والتكاليف ال رعية"  فتعظيم البلد الحرا، يعني امتثال أوامر الله تعالى  وأحكامره  بارو

ايراصة بالبلد الحرا،  وعد، اقرتراف الآثرا، والتجررؤ علرى الله بالمعاصري فيره  وإكررا،        
 ضيوفه  فهم ضيوف الله  والتقرب إلى الله فيه بما يح  من ارقوال وارعمال 

 را،:ثانيًا: فضائل البلد الح
للبلد الحرا، الذي يقصد به مكة عدد من الفضائل وايرصائص الرتي اختصرها بهرا    
الله سبحانه عن غيرها من البلدان  والتي أوجبت لها هذا التعظيم والإجلال في النفروس   
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نصوص كثير  من القرران لكرريم والسرنة     اوقد دل على فضلها وتفضيلها على ما سواه
 ى سبيل المثال لا الحصر ما يلي:المطهر   ومن هذه الفضائل عل

ڤ  ڤ  ڤ  ٹ ٹ چ  حرمة بلد الله الحرا،: حرمها الله منذ خلق السموات واراض -1

[  ل: النم91] چچ ڦ  ڦ  ڦ       ڦ  ڄ  ڄ  ڄ  ڄ  ڃڃ  ڃ  ڃ  چ    چ
 - عليه الصلا  والسرلا، -ومما يؤكد دوا، هذه الحرمة إلى يو، القيامة قول المصطفى 

ذي اواه أبو هرير  اضي الله عنه: )إن الله حبس عن مكة الفيل وسلط في الحديث ال
عليها اسوله والمؤمنين فإنها لا تحل رحد كان قبلي وإنها أُحِلت لي ساعةَ من نرهرراا   
وإنها لا ترحِل رحد  برعْدي فلا يُنرفَّر صريْدُها ولا يُخْترلَى شروْكُهرا ولا ترحِلُّ سراقِطَتُهرا إِلّا 

لهرذا التحرريم مظراهر     -عز وجل -   لقد جعل الله 2/857ِ د     )البخااي  لِمُنْ
متعدد   فيحر، تنفير الصيد وقتلره  ويحرر، اخرتلاء ايررلاء وال روك  ويحرر، قطرع        
ال جر  ويحر، حمل السلاح  وسفع الدماء  ويحر، التقاط اللقطة إلَا لمن د أو معرف 

   36صهر  1426 العزامي )
الحرا،: شرف الله مكة بأن جعل فيها بيته الحررا، الرذي اختصره بمزايرا      فيها بيت الله -2

ڳ  ڳ  ڳ  ڳ  ڱ  ڱ       ٹ ٹ چ  عظيمة فهو أول بيت وضرع في اراض للعبراد    

ڇ  ڇ    چ عمررران[  نسرربه الله تعررالى لنفسرره    ل: آ96] چڱ    ڱ  ں  ں

ولم يقرل   {بيتي} : الحج[ حيث قال تعالى26] چڍ  ڍ  ڌ   ڌ
 ه   جعلر 174ص /2ج)البغروي    وهذه الإضافة تقتضي الت ريف والإكرا،"البيت "

: البقرر [   125]الآيرة   چ   ۇٴ  ۋ  ۋ  ۅ  ۅ     ۉ  چ الله مثابة وأمنًا  حيث قال:
   ويضيف ابن القيم الجومية: "وقد ظهر سر 2/110قال القرطبي مثابة: "أي مرجعا " )

هي القلوب وانعطافها ومحبتها لهرذا  هذا التفضيل والاختصاص في انجذاب ارفئد  و
 هرر  1406) البلد ارمين  فجذبه للقلروب أعظرم مرن جرذب المغنراطيس للحديرد"      

1/51   

: )الحجرر  صلى الله عليه وسلمفيها آيات وعلامات ظراهرات: ففري بيرت الله الحجرر ارسرود  قرال        -3
يبعث يو، القيامة  ارسود ياقوته بيضاء من يواقيت الجنة وإنما سودته خطايا الم ركين

   وفي الحرر،  3/285 الترمرذي )مثل أُحد ي هد لمن أستلمه وقَب له من أهل الدنيا   
مقا، إبراهيم عليه السلا،  والمقصود به " الحجر الذي كان قد قا، عليه إبرراهيم أيرا،   
كان يبني البيت وللع أنه لما ااتفع البناء احتاج إبراهيم إلى حجرر عرال  يرقرى عليره     

جرريء بهررذا الحجررر فقررا، عليرره فسررمي مقررا، إبررراهيم"    ليواصررل بنرراء الجررداان ف 
   وفي الحر، ماء ممز،  وهرو خرير مراء علرى     112-111صهر  1410)الجزائري 

: )خير ماء على وجه اراض ماء ممز، فيه طعا، مرن الطُعْرم   صلى الله عليه وسلموجه اراض  قال 
   9/308وشفاءٌ من السُّقْم  )الطبراني 

كريم: وللع في العديد من المواضع ليؤكرد علرى   أقسم تعالى بالبلد الحرا، في كتابه ال -4
 [ : التين3] چپ  پ   پ  چ  عظمة هذا البلد ومنزلته عنده  حيث قال:

: )والله إنع يررير أاض الله وأحر  أاض الله إلى   صلى الله عليه وسلممكة أح  البلاد إلى الله: قال  -5
   ولو لم 5/722 الله ولولا أني أُخرجت منعِ ما خرجت  )الترمذي  مرجع سابق 

 يكن لمكة إلاَّ هذا ال رف لكفاها فخرا  
: )إن الإسلا، بدأ غريبا  وسيعود غريبا  كما بدأ وهو يررأاِمُ  صلى الله عليه وسلممكة مأام الإيمان: قال  -6

   فالدين الحق لا يغي  1/131بين المسجدين كما ترأاِمُ الحية إلى جُحرها  )النسائي 
 عن مكة والمدينة 

المصلين في البلد الحرا، بمضراعفة الصرلوات إلى    تضاعف فيها أجر الصلا : أكر، الله -7
: )صلا  في مسجدي هذا خير من ألف صلا  فيما سرواه إلا   صلى الله عليه وسلمأضعاف كثير   قال 

   وقد اجح كثير من العلماء بعد 1/398 المسجد الحرا،  )البخااي  مرجع سابق 
بق  الغامدي  مرجع سا)ايرلاف في هذا الموضو   أن أجر الصلا  ي مل مكة كلها  

   31ص
: )ليس من برلَرد  إلا سرريرطَؤُهُ الرد ج ال إلاَّ مركَّرة والمدينرة       صلى الله عليه وسلملا يدخلها الدجال: قال  -8

    وهذا إكرا، من الله تعالى لبلده ارمين 2/665)البخااي  مرجع سابق 
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: )الحجرر  صلى الله عليه وسلمفيها آيات وعلامات ظراهرات: ففري بيرت الله الحجرر ارسرود  قرال        -3
يبعث يو، القيامة  ارسود ياقوته بيضاء من يواقيت الجنة وإنما سودته خطايا الم ركين

   وفي الحرر،  3/285 الترمرذي )مثل أُحد ي هد لمن أستلمه وقَب له من أهل الدنيا   
مقا، إبراهيم عليه السلا،  والمقصود به " الحجر الذي كان قد قا، عليه إبرراهيم أيرا،   
كان يبني البيت وللع أنه لما ااتفع البناء احتاج إبراهيم إلى حجرر عرال  يرقرى عليره     

جرريء بهررذا الحجررر فقررا، عليرره فسررمي مقررا، إبررراهيم"    ليواصررل بنرراء الجررداان ف 
   وفي الحر، ماء ممز،  وهرو خرير مراء علرى     112-111صهر  1410)الجزائري 

: )خير ماء على وجه اراض ماء ممز، فيه طعا، مرن الطُعْرم   صلى الله عليه وسلموجه اراض  قال 
   9/308وشفاءٌ من السُّقْم  )الطبراني 

كريم: وللع في العديد من المواضع ليؤكرد علرى   أقسم تعالى بالبلد الحرا، في كتابه ال -4
 [ : التين3] چپ  پ   پ  چ  عظمة هذا البلد ومنزلته عنده  حيث قال:

: )والله إنع يررير أاض الله وأحر  أاض الله إلى   صلى الله عليه وسلممكة أح  البلاد إلى الله: قال  -5
   ولو لم 5/722 الله ولولا أني أُخرجت منعِ ما خرجت  )الترمذي  مرجع سابق 

 يكن لمكة إلاَّ هذا ال رف لكفاها فخرا  
: )إن الإسلا، بدأ غريبا  وسيعود غريبا  كما بدأ وهو يررأاِمُ  صلى الله عليه وسلممكة مأام الإيمان: قال  -6

   فالدين الحق لا يغي  1/131بين المسجدين كما ترأاِمُ الحية إلى جُحرها  )النسائي 
 عن مكة والمدينة 

المصلين في البلد الحرا، بمضراعفة الصرلوات إلى    تضاعف فيها أجر الصلا : أكر، الله -7
: )صلا  في مسجدي هذا خير من ألف صلا  فيما سرواه إلا   صلى الله عليه وسلمأضعاف كثير   قال 

   وقد اجح كثير من العلماء بعد 1/398 المسجد الحرا،  )البخااي  مرجع سابق 
بق  الغامدي  مرجع سا)ايرلاف في هذا الموضو   أن أجر الصلا  ي مل مكة كلها  

   31ص
: )ليس من برلَرد  إلا سرريرطَؤُهُ الرد ج ال إلاَّ مركَّرة والمدينرة       صلى الله عليه وسلملا يدخلها الدجال: قال  -8

    وهذا إكرا، من الله تعالى لبلده ارمين 2/665)البخااي  مرجع سابق 
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: )لا ت رد الرحرال إلاَّ إلى ثلاثرة    صلى الله عليه وسلمخصوصية شد الرحرال إلى البلرد الحررا،: قرال      -9
   1/398د الحرا، ومسرجدي هرذا ومسرجد ارقصرى  )البخرااي       مساجد المسج

فليس في اراض بقعة لها فضل لذاتها حتى ت د الرحال إليهرا لرذلع الفضرل غرير     
البلاد الثلاثة وأما غيرها من البلاد فلا ت د إليها لذاتها بل لزياا  أو جهراد أو علرم   

   2/37هر 1406 )السيوطي 
ٹ  ٹ ٹ چ  اعر المقدسة: ففي مكة الكعبة الم ررفة  اختصاص البلد الحرا، بالم -10

[  ومن أعظم العبادات الرتي لا ترتم    : المائد97] چڤ  ڤ  ڤ  ڤ   ڦ  ڦ
 إلاَّ في مكة فريضة الحج 

ڤ  ڤ  ڦ  ڦ  ڦ   ڦ  ڄ  ڄ  ٹ ٹ چ تحريم الإلحاد في البلد الحررا،:   -11
آخررون   [  وقرد فسرر بعرض العلمراء الإلحراد بال ررك وفسرره       ج: الح25] چڄ

باستحلال الحرا، فيه أو اكوبه  وفسره بعضهم باحتكاا الطعا، بكة  كمرا قيرل إنره    
   32  صره1426 يعني بالإلحاد الظلم في الحر،  )كلية الدعو  وأصول الدين 

ٺ  ٺ  ٺ  ٿ  ٿ   ٹ ٹ چ تحريم دخول الكفاا إلى البلد الحررا،:  -12

عن المصرطفى  : التوبة[  وواد 28] چٿ  ٿ  ٹ  ٹ  ٹ  ٹ  ڤ  ڤڤ
في العا، التاسرع ليرؤلن في النراس     - اضي الله عنه - أنه بعث أبا بكر الصديق صلى الله عليه وسلم

   4/1586 "ألا يحج بعد العا، م رك ولا يطوفن بالبيت عريان" )اواه البخااي 
تحريم الصيد وقطع ال جر وأخذ اللقطة في الحر،: وقد واد العديد من ارحاديث  -13

: )إن الله حبس - اضي الله عنه - ا حديث أبي هرير التي تبين حرمة للع  ومنه
عن مكة الفيل وسلط عليها اسوله والمؤمنين فإنها لا تحل رحد كان قبلي وإنها 
أُحلت لي ساعة من نهاا وإنها لا تحل رحد بعدي  فلا ينفر صيدها  ولا يختلى 

    2/857 البخااي)شوكها  ولا تحل ساقطتها إلّا لمن د    
البلد الحرا، وما جاء فيها من نصوص تُعردُّ مرجعًرا مهمًّرا لتكروين قريم      إن فضائل

تعريف أبناءها بفضرل   - لاسيما المكية -تربوية عظيمة للأسر   وحري بارسر  المسلمة 

مكة وبمالا اختصها الله عن غيرها من البلدان  فهذا له أكربر ارثرر في ت ركيل شخصرية     
 عمال وارقوال الفرد وتوجيهه نحو كل صالح من ار

 ثالثا : أهمية التربية على التعظيم:
إن التربية على تعظيم البلد الحرا، من أهم ارموا التي ينبغي الاهتما، بها لكل من 
يسعى لغرس تعظيم مكة وحبها واحترامها في النفوس  ليصل بذلع إلى أن يكون منهجًا 

فيرقى بنفسه  بأن يرتعلم فضرائل   وسلوك ا يتصف به المجتمع المكي ويتحرك حوله الإنسان 
البلد الحرا،  ويعمل بما تعلمه  وتؤثر عظمة المكان على تصروااته وسرلوكه ويربري مرن     
ولاه الله أمره على للع  لكر ا مادي أن "التربيرة علرى تعظريم حرمرات الله هري تربيرة       

 سرابق   )مرجرع  للنفوس على الالتزا، بحدود الله والامتثال للأوامرر واجتنراب النرواهي"   
   ويرى الروكي أن القصد من تعظيم حرمة الحر، " ابط العباد بربهم وتعميق صلتهم 31

به  ليعظم في نفوسهم ويجل في قلوبهم  رن تعظيمه وإجلاله وتروقيره هرو غايرة العبراد      
   فقيا، ارسر  بتربية النشء على تعظيم البلرد الحررا،   31  صره1426ومنتهى أمرها" )
 قق ما يلي:يتوقع منه أن يح

مياد  الرصيد الإيماني للفرد  فتعظيم البلد الحرا، من أقرب القربات وأهم العبرادات   -1
 : الحج[ 32] چٹ  ٹ  ڤ  ڤ   ڤ  ڤ  ڦ  ڦ   ڦٹ ٹ چ 

 تعزيز قداسة مكة في نفوس النشء  فيتربون معظمين منذ الصغر  -2
لمسلمين في التعظيم والامتثال تربي وتكوِّن المسلم القدو  الذي يكون قدو  لغيره من ا -3

 روامر الله وفق ال ر  الصحيح 
 تقوي الرغبة في الحرص على العبادات وأدائها على أحسن وجه  -4
تحد من مظاهر السلوك السلبي لدى ال باب  رن التعظيم يحمي المعظمين من الجررأ    -5

عين خطيئرة  : )رن أخطرئ سرب  - اضري الله عنره   - على المعصية في الحر،  قال عمر
 أح  إليّ من أن أخطرئ خطيئرة واحرد بمكرة  )الصرنعاني       - واد  بالطائف - بركبة
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مكة وبمالا اختصها الله عن غيرها من البلدان  فهذا له أكربر ارثرر في ت ركيل شخصرية     
 عمال وارقوال الفرد وتوجيهه نحو كل صالح من ار

 ثالثا : أهمية التربية على التعظيم:
إن التربية على تعظيم البلد الحرا، من أهم ارموا التي ينبغي الاهتما، بها لكل من 
يسعى لغرس تعظيم مكة وحبها واحترامها في النفوس  ليصل بذلع إلى أن يكون منهجًا 

فيرقى بنفسه  بأن يرتعلم فضرائل   وسلوك ا يتصف به المجتمع المكي ويتحرك حوله الإنسان 
البلد الحرا،  ويعمل بما تعلمه  وتؤثر عظمة المكان على تصروااته وسرلوكه ويربري مرن     
ولاه الله أمره على للع  لكر ا مادي أن "التربيرة علرى تعظريم حرمرات الله هري تربيرة       

 سرابق   )مرجرع  للنفوس على الالتزا، بحدود الله والامتثال للأوامرر واجتنراب النرواهي"   
   ويرى الروكي أن القصد من تعظيم حرمة الحر، " ابط العباد بربهم وتعميق صلتهم 31

به  ليعظم في نفوسهم ويجل في قلوبهم  رن تعظيمه وإجلاله وتروقيره هرو غايرة العبراد      
   فقيا، ارسر  بتربية النشء على تعظيم البلرد الحررا،   31  صره1426ومنتهى أمرها" )
 قق ما يلي:يتوقع منه أن يح

مياد  الرصيد الإيماني للفرد  فتعظيم البلد الحرا، من أقرب القربات وأهم العبرادات   -1
 : الحج[ 32] چٹ  ٹ  ڤ  ڤ   ڤ  ڤ  ڦ  ڦ   ڦٹ ٹ چ 

 تعزيز قداسة مكة في نفوس النشء  فيتربون معظمين منذ الصغر  -2
لمسلمين في التعظيم والامتثال تربي وتكوِّن المسلم القدو  الذي يكون قدو  لغيره من ا -3

 روامر الله وفق ال ر  الصحيح 
 تقوي الرغبة في الحرص على العبادات وأدائها على أحسن وجه  -4
تحد من مظاهر السلوك السلبي لدى ال باب  رن التعظيم يحمي المعظمين من الجررأ    -5

عين خطيئرة  : )رن أخطرئ سرب  - اضري الله عنره   - على المعصية في الحر،  قال عمر
 أح  إليّ من أن أخطرئ خطيئرة واحرد بمكرة  )الصرنعاني       - واد  بالطائف - بركبة
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   كما تربي فيهم اقابة داخلية تجنبهم الوقو  في المعاصي وتحفزهم 5/28 هر 1403
 على التوبة إن فعلوا 

تثري المتعلمين بمعلومات مهمرة حرول أحكرا، التعظريم وصرواه  ممرا يزيرد فهمهرم          -6
 والت ريعات الإسلامية المتعلقة بمكة وبتعظيم البلد الحرا،  للأحكا،

تنمي الهويرة الإسرلامية في نفروس الرنشء  لاسريما أنهرا بردأت تتزعرز  في نفروس           -7
المسلمين نتيجة التأثر بالعالم الغربي  ارمر الذي أفقدهم كرثيًرا مرن مظراهر الإسرلا،     

 وقيمه وأخلاقه وسلوكياته 
ن والوطن  وتربي الولاء في نفوس ارجيال  فتجعلهم أكثر اعتزامًا تعزم الانتماء للدي -8

بوطنهم وبعاداتهم وتقاليدهم  وابرط حر  الروطن والعرادات والتقاليرد بال رريعة       
 الاسلامية لاسيما المتعلقة بسكنى البلد الحرا، وأحكامه 

الحج  قال تن ر اسالة سلا، عالمي يحفظ ارمن والاستقراا للأمة  لاسيما في مواسم  -9
   6/173: )لا تقو، الساعة حتى لا يُحرج  البيت  )البخااي صلى الله عليه وسلم

تسهم في محافظة سكان البلد الحرا، على اراواح والممتلكات العامة وللع بتحريم  -10
 حمل السلاح وارلى للغير وغيرها من ارحكا، 

وهكذا يتبين لنا أن التربية على تعظيم البلد الحرا، تربية هادفة ت مل العديرد مرن   
الجوان  الروحية والجسمية والعقلية والاجتماعية وغيرها في تربية الفرد  وتحقرق كرذلع   
النمو السوي لكل جوان  ال خصية المسلمة  وتكس  الفرد قيمًا ومعااف وسرلوكيات  

حًا لنفسه ولبلرده لا سريما إلا كران مرن سركان هرذه البقعرة        إسلامية تجعل منه فردًا ناج
 المبااكة 

 اابعًا: القيم المرتبطة بتعظيم البلد الحرا،: 
لتحديد أوضح لقيم تعظيم البلد الحرا، ااترأت الباحثرة أن تعتمرد علرى التقسريم      
الذي وضعه القائمون على م رو  تعظيم البلد الحرا، بمكة المكرمة  وهو م ررو  تبنتره   

هرر  وهرو م ررو     1426إماا  منطقة مكة المكرمة عن طريق جمعية مراكز ارحياء عرا،  

تطوعي يسعى لتأصيل معنى تعظيم البلد الحرا، وغرسه في القلروب ون رر هرذا المفهرو،     
وابطه بالحيا  المجتمعية  وجعل ارفراد ي عرون بالمسؤولية تجاه مكرة المكرمرة مرن خرلال     

عملرري للتعظرريم )الموقررع الرلرري لم رررو  تعظرريم البلررد التثقيررف العلمرري والتفعيررل ال
   للم رو  عدد مرن ارهرداف والرتي مرن أبرمهرا بنراء        www.makkah.org.saالحرا،

الإنسان إيمانيًّا وقيميًّا لمجتمع حضااي  ولا يتم بناء الإنسان إلا في ارسرر  ا ضرن ارول   
فتعظيم البلد الحرا، قيمة    إلى القيم التركيز عليه في هذا البحث بالعود مله  وهذا ما سيت

كبرى  وهو دلالة على تقوى القلوب  ولتفعيل هذه القيم لابد من وضرع قريم معياايرة    
إداا  البحروث والدااسرات   )صغرى يكون العمل بهرا مؤديًرا لتحقيرق القيمرة الكربرى      

 ،   ووفق ا للم رو  فإن هذه القيم صنفت عبر ثلاثة مسااات:2014 الاجتماعية 
 : قيم السكنى والجواا:أولا 
 ،قيمة تقديس البلد الحرا. 
 ،قيمة است عاا النعمة بسكنى البلد الحرا. 
 ،قيمة مياد  العزيمة لفعل ايرير في البلد الحرا. 
 قيمة الحرص على السكن والجواا المقدس  
 قيمة التعاون لتكون مكة أفضل بيئة في مدلول الطهاا  وعماا  اراض.  

لقيم إلا مااعتها ارسر  بال كل المطلوب فإنها قادا  على خلرق  لا شع أن هذه ا
مجتمع ااقي مطلوب لا سيما في مكة  يتصف بالمسؤولية المجتمعية والرقابة الذاتية التي هي 

 امز المجتمعات المتحضر  
 :والاستقبالقيم التعامل  :اثانيً
 ،قيمة القيا، بحق جيران بيت الله الحرا. 
 لوافد بيت الله الحرا، قيمة حسن الاستقبال. 
 ،قيمة حسن التعامل مع الوافد لبيت الله الحرا. 
 قيمة ال عوا بأنه ممثل رهل هذه البلاد وأهل الإسلا، عند الوافدين إلى مكة. 
 قيمة التعاون لتكون مكة أفضل بيئة معينة على الآداب الفاضلة والسلوك الحسن. 
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تطوعي يسعى لتأصيل معنى تعظيم البلد الحرا، وغرسه في القلروب ون رر هرذا المفهرو،     
وابطه بالحيا  المجتمعية  وجعل ارفراد ي عرون بالمسؤولية تجاه مكرة المكرمرة مرن خرلال     

عملرري للتعظرريم )الموقررع الرلرري لم رررو  تعظرريم البلررد التثقيررف العلمرري والتفعيررل ال
   للم رو  عدد مرن ارهرداف والرتي مرن أبرمهرا بنراء        www.makkah.org.saالحرا،

الإنسان إيمانيًّا وقيميًّا لمجتمع حضااي  ولا يتم بناء الإنسان إلا في ارسرر  ا ضرن ارول   
فتعظيم البلد الحرا، قيمة    إلى القيم التركيز عليه في هذا البحث بالعود مله  وهذا ما سيت

كبرى  وهو دلالة على تقوى القلوب  ولتفعيل هذه القيم لابد من وضرع قريم معياايرة    
إداا  البحروث والدااسرات   )صغرى يكون العمل بهرا مؤديًرا لتحقيرق القيمرة الكربرى      

 ،   ووفق ا للم رو  فإن هذه القيم صنفت عبر ثلاثة مسااات:2014 الاجتماعية 
 : قيم السكنى والجواا:أولا 
 ،قيمة تقديس البلد الحرا. 
 ،قيمة است عاا النعمة بسكنى البلد الحرا. 
 ،قيمة مياد  العزيمة لفعل ايرير في البلد الحرا. 
 قيمة الحرص على السكن والجواا المقدس  
 قيمة التعاون لتكون مكة أفضل بيئة في مدلول الطهاا  وعماا  اراض.  

لقيم إلا مااعتها ارسر  بال كل المطلوب فإنها قادا  على خلرق  لا شع أن هذه ا
مجتمع ااقي مطلوب لا سيما في مكة  يتصف بالمسؤولية المجتمعية والرقابة الذاتية التي هي 

 امز المجتمعات المتحضر  
 :والاستقبالقيم التعامل  :اثانيً
 ،قيمة القيا، بحق جيران بيت الله الحرا. 
 لوافد بيت الله الحرا، قيمة حسن الاستقبال. 
 ،قيمة حسن التعامل مع الوافد لبيت الله الحرا. 
 قيمة ال عوا بأنه ممثل رهل هذه البلاد وأهل الإسلا، عند الوافدين إلى مكة. 
 قيمة التعاون لتكون مكة أفضل بيئة معينة على الآداب الفاضلة والسلوك الحسن. 
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 مساا السكنى والجواا  وهي تركز علرى  القيم في هذا المساا تعتبر إكمال ا للقيم في
الفرد الذي هو بناء المجتمع  وبرذلع تسرعى إلى تأهيرل الفررد أول را للوصرول إلى المجتمرع        

 المعظم للبلد الحرا، 

 ثالثًا: قيم التربية والتعليم: 
  قيمة التضحية في بذل العلماء والمربين لوقتهم في غرس شعوا التعظيم في نفس مجاوا

 .، والوافد إليهالبيت الحرا
          قيمة بذل الوقت في تعلم فضرائل الحرر، والتربيرة عليره بالقردو  الحسرنة والنصرح

 .والتقويم وفق الكتاب والسنة
    قيمة العزيمة على تميز شخصية المسلم في البلد الحرا، من خلال الرقابة الذاتيرة علرى

 .ارقوال وارفعال والمعتقدات

ي على سلوك المسلم  فينبغري علرى كرل مررب      فهذه القيم العظيمة لات أثر إيجاب
التحلي بها والعمل الجاد على غرسها في نفوس ارجيال واعايتها  وهذا الواج  يقع في 
المقا، ارول على عاتق ارسر  المؤسسة التربوية ارولى للفرد  فإلا حرصت ارسر  علرى  

 هم بكل يسر وسرهولة  غرس هذه القيم في نفوس اربناء فستظهر في سلوكياتهم وممااسات
  "إلا أادت أن تحفز سرلوك معرين فمرا عليرع إلاَّ أن     28ص  ره1426)ويذكر السلمي 

تبحث عن القيمة التي تقف وااء للع السلوك وتقرو، بملامسرتها لتردفع ال رخص نحرو      
 الفعل" 

 المبحث الثاني: دوا ارسر  في تفعيل قيم تعظيم البلد الحرا،
بناء المجتمرع  وأعطرى لكرل فررد مرن أفرادهرا حقوق را        عني الإسلا، بارسر  رنها 

وواجبات  وأدل شيء على للع أن القرآن الكريم لم يتعرض لبيان ارحكا، في ناحية من 
نواحي المجتمع كما بين أحكا، ارسر   وارسر  هي المؤسسة التربوية ارولى التي ين أ فيها 

يرة  فمنهرا يكتسر  الفررد لغتره       الفرد  حيث تت كل فيها شخصيته الفرديرة والاجتماع 

)هم رري    وعاداته وتقاليده  وقيمه  وعقيدته  وأسالي  ومهااات التعامل مع الآخرين
   268  ص2001

وقد أوج  الإسلا، أن تسود ارسرر  التربيرة الدينيرة الصرحيحة الرتي تغررس في       
ها علرى  النفوس العقائد السليمة الراسخة  وتربيها في جرو مرن الإيمران الصرحيح  يحملر     

التررزا، الطاعررة لله وامتثررال أوامررره واجتنرراب نواهيرره  )علرري  سررعيد إلاعيررل         
   ولعل  قيم تعظيم البلد الحرا، من أوج  مرا يجر  علرى    144هر  ص1435وآخرون 

ارسر  غرسه في نفوس أبنائها محبة وإيمانًا  بحيث يظهر أثر للع جليًّا واضحًا في سلوكهم 
ذه القيم من خلال وظائف تربوية معينة تقو، بها ارسر  وفق وتعاملاتهم  ويتم تفعيل ه

 أسالي  متنوعة ومناسبة للمراحل العمرية والقدا  الاستيعابية للنشء 
 : وظائف ارسر  المطلوبة لتفعيل قيم تعظيم البلد الحرا،: أولا 

يبرم دوا ارسر  كمؤسسة تربوية تفعّل قيم تعظيم البلد الحررا،  ومرا تردعو اليره     
هذه القيم من أخلاذ وسلوكيات افيعة تسمو بالفرد ليكون عضوًا متعاونًا ونافعًا داخرل  
مجتمعه  يتصف بارمانة والوفاء وال فقة على ا تراج وإغاثرة الملرهوف وغرير للرع مرن       
الصفات التي تسهم في تقد، المجتمع وتحضره  وللع عند قيا، ارسرر  بوظائفهرا التربويرة    

 التالية: 
التربية الدينية: تقو، مرن خلالهرا ارسرر  بتربيرة الطفرل علرى مبرادد الردين         وظيفة  -1

وقواعده  والتي يترت  عليها إكساب النشء العديد من القريم الإسرلامية )امضران     
   ويمكن للأسر  تفعيل العديد من قيم التعظيم من خرلال قيامهرا   30هر  ص1426

الحررا، مرن كرل مرا يجررح طهااتهرا        بوظيفتها الدينية في التربية  كقيم تقديس البلرد 
المعنوية )بااتكاب الآثا،  وطهااتها الماديرة )بعرد، ا افظرة علرى بيئرة البلرد الحررا،        
ونظافته   وقيمة مياد  العزيمة على فعل ايرير في البلد الحرا، )بتعلريم اربنراء بمثوبرة    

د مرن  العمل الصالح في مكة ومضاعفة أجر الصلوات فيهرا   كرل هرذه القريم تزير     
 الرصيد الإيماني للفرد 
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)هم رري    وعاداته وتقاليده  وقيمه  وعقيدته  وأسالي  ومهااات التعامل مع الآخرين
   268  ص2001

وقد أوج  الإسلا، أن تسود ارسرر  التربيرة الدينيرة الصرحيحة الرتي تغررس في       
ها علرى  النفوس العقائد السليمة الراسخة  وتربيها في جرو مرن الإيمران الصرحيح  يحملر     

التررزا، الطاعررة لله وامتثررال أوامررره واجتنرراب نواهيرره  )علرري  سررعيد إلاعيررل         
   ولعل  قيم تعظيم البلد الحرا، من أوج  مرا يجر  علرى    144هر  ص1435وآخرون 

ارسر  غرسه في نفوس أبنائها محبة وإيمانًا  بحيث يظهر أثر للع جليًّا واضحًا في سلوكهم 
ذه القيم من خلال وظائف تربوية معينة تقو، بها ارسر  وفق وتعاملاتهم  ويتم تفعيل ه

 أسالي  متنوعة ومناسبة للمراحل العمرية والقدا  الاستيعابية للنشء 
 : وظائف ارسر  المطلوبة لتفعيل قيم تعظيم البلد الحرا،: أولا 

يبرم دوا ارسر  كمؤسسة تربوية تفعّل قيم تعظيم البلد الحررا،  ومرا تردعو اليره     
هذه القيم من أخلاذ وسلوكيات افيعة تسمو بالفرد ليكون عضوًا متعاونًا ونافعًا داخرل  
مجتمعه  يتصف بارمانة والوفاء وال فقة على ا تراج وإغاثرة الملرهوف وغرير للرع مرن       
الصفات التي تسهم في تقد، المجتمع وتحضره  وللع عند قيا، ارسرر  بوظائفهرا التربويرة    

 التالية: 
التربية الدينية: تقو، مرن خلالهرا ارسرر  بتربيرة الطفرل علرى مبرادد الردين         وظيفة  -1

وقواعده  والتي يترت  عليها إكساب النشء العديد من القريم الإسرلامية )امضران     
   ويمكن للأسر  تفعيل العديد من قيم التعظيم من خرلال قيامهرا   30هر  ص1426

الحررا، مرن كرل مرا يجررح طهااتهرا        بوظيفتها الدينية في التربية  كقيم تقديس البلرد 
المعنوية )بااتكاب الآثا،  وطهااتها الماديرة )بعرد، ا افظرة علرى بيئرة البلرد الحررا،        
ونظافته   وقيمة مياد  العزيمة على فعل ايرير في البلد الحرا، )بتعلريم اربنراء بمثوبرة    

د مرن  العمل الصالح في مكة ومضاعفة أجر الصلوات فيهرا   كرل هرذه القريم تزير     
 الرصيد الإيماني للفرد 
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وظيفة التربية الاجتماعية: تقرو، مرن خلالهرا ارسرر  بإكسراب الطفرل العديرد مرن          -2
ايربرات الاجتماعية التي تخص مجتمعه دون غريره مرن المجتمعرات )امضران  مرجرع      

   فتعلم القيم ايراصرة بسركنى البلرد الحررا،  وقريم حسرن اسرتقبال        27سابق  ص
الرحمن والتعامل معهم  هذه القيم كونها قيمًا إسلامية  إلاَّ أنها  الوافدين من ضيوف

تختص بالمجتمع المكي دون غيره من المجتمعات الإسلامية  لذلع يجر  علرى ارسرر     
 المكية خصوصًا غرسها في نفوس أبنائها 

 وظيفة التربية النفسية: تقو، عن طريقها ارسر  بتحقيق ارمن والطمأنينرة رفرادهرا    -3
   فقيا، ارسر  27وإيجاد البيئة المناسبة التي ت جع للع )هم ري  مرجع سابق  ص

ولق شعوا لدى الطفل أنه يسكن في بلد الله الحررا،  الآمرن  وا مري مرن الآفرات      
والفتن كفتنة الدجال  كفيل بإشعااه بالطمأنينة الاستقراا النفسي  ويصراح  للرع   

له وأفعاله  فهذا كفيل بإيجاد أفراد متزنين وواثقرين  غرس قيم الرقابة الذاتية على أقوا
 ومؤهلين لإيجاد مجتمع متميز وفاضل 

وظيفة التربية الثقافية: الوظيفة التي تقو، ارسر  من خلالهرا بتزويرد الطفرل بقاعرد       -4
معرفية واسعة عن مجتمعه من حيث عاداته  تقاليده  لغته ونظم الحيا  فيه )امضران   

   فعلى ارسر  تعريف أبنائها بفضائل وخصائص البلد الحرا،  31مرجع سابق  ص
وتعليمهم بارحكا، ال رعية ايراصرة بره  وبارحكرا، ال ررعية ايراصرة برالفرائض       
والعبادات التي لا تُؤدى إلّا في المسجد الحررا، كرالطواف والعمرر  والحرج وغيرهرا       

وتعليم فضرائل البلرد الحررا،     وتعريفهم بالجهود العظيمة التي بذلها العلماء في تعلم 
 وت جيعهم على أن يكونوا شخصيات إسلامية مميز  

 لتفعيل قيم تعظيم البلد الحرا،:  ارسالي  التربوية للأسر ثانيًا: 
لكي تقو، ارسر  بإيصال قيم التعظيم إلى أبنائها وتفعيلها في سلوكهم فلابرد مرن   

ة المراد تحقيقها  وحس  طبيعة النفس تنو  ارسالي  التربوية وللع حس  الهدف والغاي
وانفعالاتها  "ومعنى ارسلوب: الطريق  يقال: سلكت أسلوب فلان في كذا: أي طريقتره  

   ماد  سل    441/ص1)المعجم الوسيط  ج ومذهبه  وجمعها أسالي "

وعنرد البحرث عرن أسرباب وأهميرة التنرو  في أسرالي  التربيرة  نجرد أن التربيرة           
  من القرآن الكريم والسنة النبوية  فهي ليست من صرنع الب رر  برل    الإسلامية مستوحا

تقدير من خالق الب ر الذي أنزل كتابه  يخاط  عقروهم  وقلروبهم وعرواطفهم  ويرنظم     
   23هرر  ص 1409سلوكهم بما يلائم فطرتهم ويناس  تركيبهم النفسري )الرنحلاوي    

ئح المجتمرع برلا اسرتثناء  لكرن     ومن أهداف تنو  ارسالي  أن التربية تستهدف جميع شرا
طريقة التعامل تختلف من فرد إلى آخر  فرُب  شخص تحصل على مبتغى التربية عن طريق 
التوجيه المباشر  وآخر من خلال أسلوب الترغي  أو الترهي   وآخر تُسْترغرل معه حادثرة  

ال رلال   ) معينة لتوصيل فكر  يتعلم من خلالها قيمة مهمة كالصدذ أو الوفاء أو الصربر 
   بالإضافة إلى أن ارسلوب قد يختلف مع نفرس ال رخص حسر     213هر  ص1434

مرحلته العمرية  ونظرًا لتعدد ارسالي  التربوية وكثرتها اختاات الباحثة أابعة أسرالي   
كمثال لما يمكن أن تستخدمه ارسر  عند تفعيل قيم تعظيم البلد الحرا، لدى أبنائهرا وهرو   

توجيه المباشر  وأسرلوب الترغير   وأسرلوب الترهير   وأسرلوب      أسلوب ايرطاب وال
  القدو  كونها من أكثر ارسالي  استخدامًا في محيط ارسر  من وجهة نظر الباحثة:

أسلوب ايرطاب والتوجيه المباشر: يقصد به قيا، المربي بتلقين المتربي لمعلومات معينة  -1
  فقد اوي عنه يرو، الفرتح   صلى الله عليه وسلم لرسولب كل مباشر  وهذا ارسلوب كان جليًّا عند ا

أنه قال: )إن مكة حرمها الله ولم يحرمها الناس  فلا يحل لامريء  يرؤمن برالله واليرو،    
الآخر أن يسفع بها دمًا  ولا يعضد بها شجر   فإن أحدٌ ترخص لقترال اسرول الله   

ة مرن  فيها فقولوا: إن الله قد ألن لرسوله ولم يألن لكم  وإنما ألن لي فيهرا سراع   صلى الله عليه وسلم
نهاا  ثم عادت حرمتها اليو، كحرمتها بارمس  وليبلغ ال راهد الغائر   )صرحيح    

   وهو مناس  عند التعريف بفضائل مكة وبمرالا اختصرها الله عمرا    104البخااي/
سواها  وآداب السكنى فيها  والت ريعات ايراصة بها  فاستخدا، أسرلوب التوجيره   

بيران أحكرا، الحرلال والحررا،  فهرذه       وايرطاب المباشر مع النشء مهم ومطلوب في
ارموا لا يُحتمل تركها لاستنتاج العقل الب ري  أو للتجربة  بل لابد من إيضراحها  
مباشر   وأسلوب التوجيه المباشرر لابرد وأن يراعري سرن المتلقري ووضرعه العقلري        
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وفاء اأحمد عيا�ض الغامدي

وعنرد البحرث عرن أسرباب وأهميرة التنرو  في أسرالي  التربيرة  نجرد أن التربيرة           
  من القرآن الكريم والسنة النبوية  فهي ليست من صرنع الب رر  برل    الإسلامية مستوحا

تقدير من خالق الب ر الذي أنزل كتابه  يخاط  عقروهم  وقلروبهم وعرواطفهم  ويرنظم     
   23هرر  ص 1409سلوكهم بما يلائم فطرتهم ويناس  تركيبهم النفسري )الرنحلاوي    

ئح المجتمرع برلا اسرتثناء  لكرن     ومن أهداف تنو  ارسالي  أن التربية تستهدف جميع شرا
طريقة التعامل تختلف من فرد إلى آخر  فرُب  شخص تحصل على مبتغى التربية عن طريق 
التوجيه المباشر  وآخر من خلال أسلوب الترغي  أو الترهي   وآخر تُسْترغرل معه حادثرة  

ال رلال   ) معينة لتوصيل فكر  يتعلم من خلالها قيمة مهمة كالصدذ أو الوفاء أو الصربر 
   بالإضافة إلى أن ارسلوب قد يختلف مع نفرس ال رخص حسر     213هر  ص1434

مرحلته العمرية  ونظرًا لتعدد ارسالي  التربوية وكثرتها اختاات الباحثة أابعة أسرالي   
كمثال لما يمكن أن تستخدمه ارسر  عند تفعيل قيم تعظيم البلد الحرا، لدى أبنائهرا وهرو   

توجيه المباشر  وأسرلوب الترغير   وأسرلوب الترهير   وأسرلوب      أسلوب ايرطاب وال
  القدو  كونها من أكثر ارسالي  استخدامًا في محيط ارسر  من وجهة نظر الباحثة:

أسلوب ايرطاب والتوجيه المباشر: يقصد به قيا، المربي بتلقين المتربي لمعلومات معينة  -1
  فقد اوي عنه يرو، الفرتح   صلى الله عليه وسلم لرسولب كل مباشر  وهذا ارسلوب كان جليًّا عند ا

أنه قال: )إن مكة حرمها الله ولم يحرمها الناس  فلا يحل لامريء  يرؤمن برالله واليرو،    
الآخر أن يسفع بها دمًا  ولا يعضد بها شجر   فإن أحدٌ ترخص لقترال اسرول الله   

ة مرن  فيها فقولوا: إن الله قد ألن لرسوله ولم يألن لكم  وإنما ألن لي فيهرا سراع   صلى الله عليه وسلم
نهاا  ثم عادت حرمتها اليو، كحرمتها بارمس  وليبلغ ال راهد الغائر   )صرحيح    

   وهو مناس  عند التعريف بفضائل مكة وبمرالا اختصرها الله عمرا    104البخااي/
سواها  وآداب السكنى فيها  والت ريعات ايراصة بها  فاستخدا، أسرلوب التوجيره   

بيران أحكرا، الحرلال والحررا،  فهرذه       وايرطاب المباشر مع النشء مهم ومطلوب في
ارموا لا يُحتمل تركها لاستنتاج العقل الب ري  أو للتجربة  بل لابد من إيضراحها  
مباشر   وأسلوب التوجيه المباشرر لابرد وأن يراعري سرن المتلقري ووضرعه العقلري        
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والنفسي مع مراعا  التداج واللين في للع  وهرذا ارسرلوب هرو ارنسر  في بيران      
ا، ايراصة بالحر، من قداسة وحفرظ للحرمرة  وأحكرا، حمرل السرلاح وقطرع       ارحك

ال جر والصيد واللقطة وغيرهرا  وبرذلع فرإن هرذا ارسرلوب يفعّرل قريمً ا كقريم         
السكنى والجواا التي ت تمل على قيمة تقديس البلد الحررا، وقيمرة التعراون لتكرون     

تطواًا  وقيم التعامل والاستقبال مكة أطهر بلد معنويًّا وحسيًّا وأكثر البلدان عماا  و
مع الجيران ومع الوافدين إلى البلد الحرا،  وقيم التربية والتعليم كقيمة بذل الوقت في 
تعلم أحكا، وفضائل البلد الحرا، وما ي مل للع من تعليم النشء ارحكا، الدينيرة  

 ايراصة بالفرائض المرتبطة بالبلد الحرا، كأحكا، العمر  والحج 
تطبيقات التربوية التي نستخد، فيها ايرطاب المباشر  اصرطحاب اربنراء إلى   ومن ال

الداوس الدينية خاصة التي تكون في الحر، وفي المواسم كرمضان والحج ليتعلموا أحكرا،  
هذه الفريضتين  فلقد كان اتقان معرفة أحكا، الحج والعمر  بالذات مرن الصرفات الرتي    

شريد  الفِهْريُّ في احلته المكية واصف ا أطفالر مكةَ  وكيرف  قال ابنُ اُ يتميز بها أطفال مكة 
هم لهم  وتدايبُهم على إحسانِ وفادِ  المعتمرِ والحاجِّ  قال: فوافينا مكرة  ئكانت تربيةُ أوليا

علرى تسرهيلِ المسرير  وتيسريِر      -تعرالى –ضُحراءر يوِ، السبت حامردين لِله   –شر فها الله  –
  المسالعكةَ وأطفالُها متعلقين بالناس  ليعلموهم المناسعَ ويهدوهم العسير  فتلقَّانا أهلُ م

السربتي     )قد دُاِب صبيانُهم على للع  وحفظوا من اردعية وارلكاا ما يحسن هنالرع 
    www.makkah.org.sa من الموقع الرلي لم رو  تعظيم البلد الحرا، ر  نقلا ه1424

لتعظيم من ارقوال وارفعال حترى لا يقعروا   وتعريف اربناء بارموا التي تخالف ا
فيها كاللباس غير اللائق وغير ا ت م والتدخين وامري المخلفرات وعرد، ا افظرة علرى      
المرافق العامة والتلفظ بارلفاظ النابية التي تجرح الإيمان وابط كل للع بحرمة مكرة حترى   

 التعظيم يتكون عندهم اابط تربوي وإيماني بين سكنى البلد الحرا، و
أسلوب الترغي : ويُعرّف الترغي  عند التربويين بأنه: "وعد يصح  تحبي  وإغرراء   -2

بمصلحة أو لذ  أو متعة آجلة  مقابل القيا، بعمل صالح  أو الامتنا  عن لرذ  ضراا    
   وهو من أبرم ارسالي  العاطفية في 23  صره1426أو عمل سيء" )النحلاوي  

للصرحابة   صلى الله عليه وسلمواضحًا في القرآن الكريم وفي تربية الرسول تربية النشء  ولذلع نجده 
الكرا،  ويفضل استخدامه عند غرس قيم السكنى والجواا كقيمرة است رعاا النعمرة    
بسكنى مكة اغم قساو  طقسها وتضاايسها  وقيمة مياد  العزيمرة علرى فعرل ايررير     

لا  أضرعاف  بمكة لاسيما إلا علم المتربي أن الحسنة مضاعفة في مكرة وأن أجرر الصر   
أنه  - اضي الل عنهما -أجرها خااج الحر، وغير للع  وقد اوى عبد الله بن عمر 

: )استمتعوا بهذا البيت فقد هُردِ، مررتين ويرفرع في الثالثرة      صلى الله عليه وسلمقال: قال اسول الله 
   كرذلع  1451  وصححه ارلبراني ) 2506  وابن خزيمة )6753اواه ابن حبان )

فعيل بعض قريم التربيرة والتعلريم كقريم العزيمرة      فإن أسلوب الترغي  مناس  عند ت
 على تميز ساكن مكة بالرقابة الذاتية على أقواله وأفعاله ومعتقداته  

ومن التطبيقات التربوية المناسبة لهذا ارسلوب: ترغي  اربناء في السلوكيات الرتي  
لحررا،   تظهر تعظيمهم للبيت الحرا، كالحرص على الطواف بالكعبة عند دخول المسجد ا

وشرب ماء ممز،  وتقبيل الحجر ارسرود  وبيران عظريم ارجرر المترتر  علرى للرع في        
الآخر   كذلع ت جيع اربناء على ارعمال التطوعية داخل الحرا، أو في مواسم امضان 
والحج يردمة المصلين والمعتمرين والحجيج  وت جيعهم على ا افظرة علرى نظافرة مكرة     

ا  والتعجيل لهم بالمكافآت الدنيوية كالثنراء والمردح علرى حسرن     وعلى المرافق العامة فيه
  صنيعهم والهدايا المادية المتنوعة  مع الحرص الدائم على ابط للع بتعظيم البلد الحرا، 

 على عمل قبيح قول ا كان أو فعرلا   أسلوب الترهي : والترهي  يعني تهديد بالعقاب -3
 سربحانه:  هذه الوسيلة في التربية حيث قال وقد أقَررّ الله   218  ص1424)الحمد  

ٻ     ٱ  ٻى  ى  ئا  ئا   ئە  ئەئو  ئو  ئۇ  ئۇ  ئۆ  ئۆ   چ 
[  فالطبيعة الإنسانية تتأثر بما يرثير   : المائد9/10] چٻ  ٻ  پ   پ

من ارفرراد عملره    دايروف فيها  وهذا ارسلوب التربوي مناس  للزجر عما لا نري
في الحر، وكل ما يخرل بقدسرية مكرة وحرمتهرا      سواء من اقتراف الذنوب والمعاصي 

  25وقد واد الزجر في القررآن الكرريم عرن الإلحراد في الحرر، )سروا  الحرج: آيرة         
للغير  فزجرر ارسرر     ىيقصد به الظلم والتعدي بارل - كما سبق لكره -والإلحاد 



مجلة العلوم التربوية والنفسية 75المجلد )12(  العـدد )2(  74

وفاء اأحمد عيا�ض الغامدي

للصرحابة   صلى الله عليه وسلمواضحًا في القرآن الكريم وفي تربية الرسول تربية النشء  ولذلع نجده 
الكرا،  ويفضل استخدامه عند غرس قيم السكنى والجواا كقيمرة است رعاا النعمرة    
بسكنى مكة اغم قساو  طقسها وتضاايسها  وقيمة مياد  العزيمرة علرى فعرل ايررير     

لا  أضرعاف  بمكة لاسيما إلا علم المتربي أن الحسنة مضاعفة في مكرة وأن أجرر الصر   
أنه  - اضي الل عنهما -أجرها خااج الحر، وغير للع  وقد اوى عبد الله بن عمر 

: )استمتعوا بهذا البيت فقد هُردِ، مررتين ويرفرع في الثالثرة      صلى الله عليه وسلمقال: قال اسول الله 
   كرذلع  1451  وصححه ارلبراني ) 2506  وابن خزيمة )6753اواه ابن حبان )

فعيل بعض قريم التربيرة والتعلريم كقريم العزيمرة      فإن أسلوب الترغي  مناس  عند ت
 على تميز ساكن مكة بالرقابة الذاتية على أقواله وأفعاله ومعتقداته  

ومن التطبيقات التربوية المناسبة لهذا ارسلوب: ترغي  اربناء في السلوكيات الرتي  
لحررا،   تظهر تعظيمهم للبيت الحرا، كالحرص على الطواف بالكعبة عند دخول المسجد ا

وشرب ماء ممز،  وتقبيل الحجر ارسرود  وبيران عظريم ارجرر المترتر  علرى للرع في        
الآخر   كذلع ت جيع اربناء على ارعمال التطوعية داخل الحرا، أو في مواسم امضان 
والحج يردمة المصلين والمعتمرين والحجيج  وت جيعهم على ا افظرة علرى نظافرة مكرة     

ا  والتعجيل لهم بالمكافآت الدنيوية كالثنراء والمردح علرى حسرن     وعلى المرافق العامة فيه
  صنيعهم والهدايا المادية المتنوعة  مع الحرص الدائم على ابط للع بتعظيم البلد الحرا، 

 على عمل قبيح قول ا كان أو فعرلا   أسلوب الترهي : والترهي  يعني تهديد بالعقاب -3
 سربحانه:  هذه الوسيلة في التربية حيث قال وقد أقَررّ الله   218  ص1424)الحمد  

ٻ     ٱ  ٻى  ى  ئا  ئا   ئە  ئەئو  ئو  ئۇ  ئۇ  ئۆ  ئۆ   چ 
[  فالطبيعة الإنسانية تتأثر بما يرثير   : المائد9/10] چٻ  ٻ  پ   پ

من ارفرراد عملره    دايروف فيها  وهذا ارسلوب التربوي مناس  للزجر عما لا نري
في الحر، وكل ما يخرل بقدسرية مكرة وحرمتهرا      سواء من اقتراف الذنوب والمعاصي 

  25وقد واد الزجر في القررآن الكرريم عرن الإلحراد في الحرر، )سروا  الحرج: آيرة         
للغير  فزجرر ارسرر     ىيقصد به الظلم والتعدي بارل - كما سبق لكره -والإلحاد 
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ل ربنائها عن المعصية في الحر،  كترك الصرلا   والتعردي علرى الغرير  وأخرذ أمروا      
الناس بغير وجه حق كاللقطة وغيرها  كفيل برأن يغرس في نفوسهم قيمرة است رعاا   
حرمة البلد الحرا،  وقيمة ال عوا بارمن في مكة على الرنفس والمرال  وغيرهرا مرن     
القيم التي تقوي الجان  الاجتماعي في المجتمع مثل قيمة حرق جرواا بيرت الله فين رأ     

يقوي الروابط الاجتماعية في البلرد الحررا، ويخلرق    ارفراد حافظين لحقوذ الجير  مما 
 مجتمع متحضر  

ومن التطبيقات التربوية المناسبة للأسر  لبيان خطوا  من يقلرل مرن حرمرة البلرد     
الحرا، أو ينتهع حرمتها  سرواء برارموا الرتي يستصرغرها بعرض ارفرراد "كالتفرل تجراه         

التي ليس لها قيمة مادية كبير " أو بارموا أو تنفير الصيد  وأخذ اللقطة البسيطة  أو  القبلة
العظيمة كالقتل وترويع الآمنين "والتخويف من العقوبة العظيمرة في الآخرر  لمرن ينتهرع     
حرمة البلد الحرا،  وتوضيح عظم ااتكاب الجريمة في البلرد الحررا،  ولكرر قصرص مرن      

ن عند اربناء اهبة انتهكوا هذه الحرمة وكيف سلط الله عليهم جنده وأبادهم  حتى تتكو
من مقاافة مثل هذه ارفعال  وللع له أثر كبير في جان  التربية ارمنية لدى النشء  وفي 
المقابل لا تنسى ارسر  العقاب المناس  لمن يخل بقيم التعظيم سواء بالتوبي  والزجرر أو  

 الحرمان والضرب أحيانًا أخرى بحس  عمر المتربي 
ارسالي  المرؤثر  في التربيرة عمومرا  وفي التربيرة ارسررية      أسلوب القدو : من أنجح  -4

ب كل خاص  " وتستند القدو  إلى لرة فطريرة جُبِرلر عليهرا كرل انسران  ألا وهري        
   فالواج  على الوالدين أو 239التقليد" )علي  سعيد إلاعيل  مرجع سابق  ص 

سربحانه  -ها الله من يقو، مقامهرا في ارسرر  أن يظهررا دائمرا  بالصروا  الرتي يرضرا       
   وقد جعل الله لنا 140هر  ص 1428عمر  )منهما ويقرها العقل السليم  -وتعالى

أسو  حسنة عملية في الرسل والصالحين من عباد  وأمرنا باتبراعهم والاقترداء بهرم     
ی  ی   ئى  ئى  ئى  ی ئۇ  ئۆ  ئۆ  ئۈ  ئۈ   ئې  ئې     ئې   ئو  ئۇٹ ٹ چ 

يكون أكثر مناسربة مرع بعرض القريم      : ارحزاب[  وأسلوب القدو  قد 21] چی
كقيم السكنى والجواا والتي منها قيمة است عاا النعمة بسركنى البلرد الحررا، وقيمرة     

التعاون لتكون مكة بيئة نظيفة  وقيم حسن اسرتقبال وحسرن التعامرل مرع ضريوف      
الرحمن والوافدين للبلد الحرا،  وقيم التربية والتعليم والتي منهرا قيمرة برذل الوقرت     

علم فضائل البلد الحرا، وتعليمها للغير  وقيمة أن يكون سراكن مكرة لا شخصرية    لت
متميز   فلا شع أن النشء سيقلد في بادد ارمر ب كل عفوي وسرعان مرا يتحرول   

 إلى تقليد وا   لسلوكيات إيجابية تمثل قيمًا إيمانية عميقة  
وب القردو : الظهروا   ومن التطبيقات التربوية المناسبة للأسر  لتفعيل القريم بأسرل  

دائمًا أما، اربناء بالمظهر الحسن والمناس  والتحلي بارخلاذ الحسنة واللينة وابط للرع  
بتعظيمهم للبلد الحرا،  وقيا، المربين في ارسر  ببعض السلوكيات الرتي تظهرر تعظريمهم    
 للبيت الحرا، كالطواف حول الكعبة الم رفة  والصرلا  خلرف مقرا، إبرراهيم  واسرتلا،     

الحجر  وقيمة ا افظة على م اعر الحر، وعد، ااتكاب المعاصري والمخالفرات في مكرة     
وغيرها الكثير  وإظهاا حس الانتماء إلى مكة وأنها تمثل واجهة حضااية للمملكة العربية 
السعودية عن طريق الاشتراك في الفعاليات المجتمعية والوطنية ارمر الذي يولد للمتربري  

اء لمكة خاصة وللمملكة ب كل عا، ويتحقق معه جان  كبير من جوانر   ال عوا بالانتم
التربية الوطنية  كذلع فإن تعريف اربناء بتااي  مكرة والكعبرة ومرن عاشروا فيهرا مرن       
ارنبياء والصالحين وكيف عظموا البيت  وتعريفهم بعنايرة الحكرا، عربر الترااي  بعمراا       

ك المملكة العربية السعودية بالمسجد الحرا، الحر،  وحرص وعناية حكامنا المعاصرين ملو
حيث شهد أكبر توسعة على مر التااي   من ارموا المهمة الرتي تصرنع قردوات صرالحة     
للنشء ولها أبعادها في جوان  التربية المختلفة  بالإضافة الى ال خصريات المعاصرر  الرتي    

يرة "كالقرائمين علرى    عملت جاهد  على تعظيم البيت من خلال التأليف والممااسة العلم
م رو  تعظيم البلد الحرا، مثل ا" من ارموا التي تصنع لهرم امرومًا ليقتردوا بهرا ويحترذوا      

  حذوها مع ت جيعهم على إكمال مسير  ما بدأه الآخرون من المعظمين لحرمة هذا البلد 
لتعظيم : بعد القيا، بمهمة التربية على اثمرات التربية على تعظيم البلد الحرا،ثالثًا: 

وتفعيل القيم في نفوس النشء ليظهر أثرها في سلوكهم  وتخرج ارسرر  للمجتمرع جيل را    
 يتصف بالاستقامة والصلاح في جميع جوان  ال خصية: 
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التعاون لتكون مكة بيئة نظيفة  وقيم حسن اسرتقبال وحسرن التعامرل مرع ضريوف      
الرحمن والوافدين للبلد الحرا،  وقيم التربية والتعليم والتي منهرا قيمرة برذل الوقرت     

علم فضائل البلد الحرا، وتعليمها للغير  وقيمة أن يكون سراكن مكرة لا شخصرية    لت
متميز   فلا شع أن النشء سيقلد في بادد ارمر ب كل عفوي وسرعان مرا يتحرول   

 إلى تقليد وا   لسلوكيات إيجابية تمثل قيمًا إيمانية عميقة  
وب القردو : الظهروا   ومن التطبيقات التربوية المناسبة للأسر  لتفعيل القريم بأسرل  

دائمًا أما، اربناء بالمظهر الحسن والمناس  والتحلي بارخلاذ الحسنة واللينة وابط للرع  
بتعظيمهم للبلد الحرا،  وقيا، المربين في ارسر  ببعض السلوكيات الرتي تظهرر تعظريمهم    
 للبيت الحرا، كالطواف حول الكعبة الم رفة  والصرلا  خلرف مقرا، إبرراهيم  واسرتلا،     

الحجر  وقيمة ا افظة على م اعر الحر، وعد، ااتكاب المعاصري والمخالفرات في مكرة     
وغيرها الكثير  وإظهاا حس الانتماء إلى مكة وأنها تمثل واجهة حضااية للمملكة العربية 
السعودية عن طريق الاشتراك في الفعاليات المجتمعية والوطنية ارمر الذي يولد للمتربري  

اء لمكة خاصة وللمملكة ب كل عا، ويتحقق معه جان  كبير من جوانر   ال عوا بالانتم
التربية الوطنية  كذلع فإن تعريف اربناء بتااي  مكرة والكعبرة ومرن عاشروا فيهرا مرن       
ارنبياء والصالحين وكيف عظموا البيت  وتعريفهم بعنايرة الحكرا، عربر الترااي  بعمراا       

ك المملكة العربية السعودية بالمسجد الحرا، الحر،  وحرص وعناية حكامنا المعاصرين ملو
حيث شهد أكبر توسعة على مر التااي   من ارموا المهمة الرتي تصرنع قردوات صرالحة     
للنشء ولها أبعادها في جوان  التربية المختلفة  بالإضافة الى ال خصريات المعاصرر  الرتي    

يرة "كالقرائمين علرى    عملت جاهد  على تعظيم البيت من خلال التأليف والممااسة العلم
م رو  تعظيم البلد الحرا، مثل ا" من ارموا التي تصنع لهرم امرومًا ليقتردوا بهرا ويحترذوا      

  حذوها مع ت جيعهم على إكمال مسير  ما بدأه الآخرون من المعظمين لحرمة هذا البلد 
لتعظيم : بعد القيا، بمهمة التربية على اثمرات التربية على تعظيم البلد الحرا،ثالثًا: 

وتفعيل القيم في نفوس النشء ليظهر أثرها في سلوكهم  وتخرج ارسرر  للمجتمرع جيل را    
 يتصف بالاستقامة والصلاح في جميع جوان  ال خصية: 
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الجان  الإيماني: جيل مؤمن واإمان ااس  بعظمة هذا البلد وبقدسيته  يحرص علرى   -1
 ى عمل ايرير في البلد الحرا، ا افظة على استمراا هذه القدسية ويغتنم الفرص عل

الجان  النفسي: جيل واثق ومتزن وطموح  لو همة عالية على فعل ايرير  لا يرضى  -2
 من ارفكاا والاعتقادات إلّا بما يتماشى مع حرمة البلد الحرا، 

الجان  المهااي: جيل يحرص على فعل كل ما أمر الله به على أفضل وجره وبأفضرل    -3
نفسه يبتعد عما نهى الله عنه  وينفر منه  تماشيا  مرع حرمرة البلرد     طريقة  وفي الوقت

الحرا، ليصبح سلوكه حضاايا  وفي أعلى صوا  يمكن أن يتصف بها الإنسان المعظرم  
 للبلد الحرا، 

 : الخاتمة

ختامًا فإن قيم تعظيم البلد الحرا، قيم إسلامية عظيمة  تعكس سلوكيات إيجابيرة   
اقي ومترابط  إلا ما تم الاعتناء بها وغرسرها في نفروس الرنشء    وتصنع مجتمع متحضر وا

منذ نعومة ظافرهم  واستعرض البحث قيم التعظيم مع بيران مفهرو، التعظريم وفضرائل     
البلد الحرا، التي أوجبت له التعظيم  وعلى أهمية التربية على التعظيم  ثرم قريم تعظريم    

ن على الم رو  والتي صنفت تحت ثلاثة البلد الحرا، بحس  المسااات التي وضعها القائمو
هي قيم السكنى والجرواا وقريم التعامرل والاسرتقبال وقريم التربيرة والتعلريم          مسااات

وتناول دوا ارسر  في تفعيل هذه القيم من خلال استعراض بعرض الوظرائف التربويرة    
لتفعيل القيم  المطلوبة من ارسر  لتفعيل القيم  وبعض ارسالي  التربوية المناسبة للأسر 

كذلع مع تطبيقات تربوية مقترحة للأسر  المكية خاصة وارسر  المسرلمة عمومرا  تسرهم    
في تفعيل قيم التعظيم بحيث يؤثر التعظيم في سلوكهم ايجابيا   وأخترتم البحرث باسرتنتاج    
ثمرات التربية على التعظيم حيث إنها تربية هادفة ومغير  لكثير من جوانر  ال خصرية   

 ية أو النفسية أو المهااية للفرد  الإيمان
نتائج الدااسة: في ضوء أهداف البحرث والإجابرة عرن تسراؤلاته تم التوصرل إلى      

 النتائج التالية:
اختص الله البلد الحرا، بالكثير من الفضائل وايرصائص التي أوجبت له هذا التعظيم  -1

 والإجلال في النفوس 
ن نصوص تُعردُّ مرجعًا مهمًّا لتكوين قريم تربويرة   إن ما جاء في فضائل البلد الحرا، م -2

 عظيمة للأسر  
إن التربية على تعظيم البلد الحرا، تربية هادفة ت مل العديد مرن الجوانر  الروحيرة     -3

 والجسمية والعقلية والاجتماعية للفرد 
ة إن التربية على تعظيم البلد الحرا، تحقق النمو السوي لكل جوان  ال خصية المسلم -4

 ولبلده  وسلوكيات تجعل منه فردًا ناجحًا لنفسهوتكس  الفرد قيمًا ومعااف 
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 : الخاتمة

ختامًا فإن قيم تعظيم البلد الحرا، قيم إسلامية عظيمة  تعكس سلوكيات إيجابيرة   
اقي ومترابط  إلا ما تم الاعتناء بها وغرسرها في نفروس الرنشء    وتصنع مجتمع متحضر وا

منذ نعومة ظافرهم  واستعرض البحث قيم التعظيم مع بيران مفهرو، التعظريم وفضرائل     
البلد الحرا، التي أوجبت له التعظيم  وعلى أهمية التربية على التعظيم  ثرم قريم تعظريم    

ن على الم رو  والتي صنفت تحت ثلاثة البلد الحرا، بحس  المسااات التي وضعها القائمو
هي قيم السكنى والجرواا وقريم التعامرل والاسرتقبال وقريم التربيرة والتعلريم          مسااات

وتناول دوا ارسر  في تفعيل هذه القيم من خلال استعراض بعرض الوظرائف التربويرة    
لتفعيل القيم  المطلوبة من ارسر  لتفعيل القيم  وبعض ارسالي  التربوية المناسبة للأسر 

كذلع مع تطبيقات تربوية مقترحة للأسر  المكية خاصة وارسر  المسرلمة عمومرا  تسرهم    
في تفعيل قيم التعظيم بحيث يؤثر التعظيم في سلوكهم ايجابيا   وأخترتم البحرث باسرتنتاج    
ثمرات التربية على التعظيم حيث إنها تربية هادفة ومغير  لكثير من جوانر  ال خصرية   

 ية أو النفسية أو المهااية للفرد  الإيمان
نتائج الدااسة: في ضوء أهداف البحرث والإجابرة عرن تسراؤلاته تم التوصرل إلى      

 النتائج التالية:
اختص الله البلد الحرا، بالكثير من الفضائل وايرصائص التي أوجبت له هذا التعظيم  -1

 والإجلال في النفوس 
ن نصوص تُعردُّ مرجعًا مهمًّا لتكوين قريم تربويرة   إن ما جاء في فضائل البلد الحرا، م -2

 عظيمة للأسر  
إن التربية على تعظيم البلد الحرا، تربية هادفة ت مل العديد مرن الجوانر  الروحيرة     -3

 والجسمية والعقلية والاجتماعية للفرد 
ة إن التربية على تعظيم البلد الحرا، تحقق النمو السوي لكل جوان  ال خصية المسلم -4

 ولبلده  وسلوكيات تجعل منه فردًا ناجحًا لنفسهوتكس  الفرد قيمًا ومعااف 
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قيم التعظيم قيمة إسلامية عظمى من المهم تقسيمها إلى قيم معياايرة صرغرى لريفهم     -5
 الغرض منها ويسهل تطبيقها 

 من وظائف ارسر  المطلوبة لتفعيل قيم البلد الحرا، وظيفة التربيرة الدينيرة  ووظيفرة    -6
 التربية الاجتماعية  ووظيفة التربية النفسية  ووظيفة التربية الثقافية 

من أبرم ارسالي  التربوية للأسر  لتفعيل قريم التعظريم أسرلوب ايرطراب المباشرر        -7
 وأسلوب الترغي   وأسلوب الترهي   وأسلوب القدو   

عيل قريم تعظريم البلرد    هناك العديد من التطبيقات التربوية للأسالي  المتنوعة عند تف -8
 الحرا، 

 :  التوصيات
  إيجاد مراكز متخصصة للتربية ارسرية في المدن وارحياء تتولاها وماا  التعليم تهدف

 إلى توعية ارسر بالقيم الإسلامية المتنوعة وسبل تفعيلها 
   بالنسبة لم رو  تعظيم البلد الحرا،  من المستحسن وجود قسم يركز على دوا ارسر

ي في تفعيل قيم تعظيم البلرد الحررا، عنرد ارطفرال الصرغاا قبرل أن يلتحقروا        الحيو
بالمؤسسات التربوية المختلفرة  بحيرث يعقرد روليراء ارمروا دواات تدايبيرة حرول        

 است عاا قيم التعظيم وتفعيلها ومراقبة التغير الإيجابي في سلوك اربناء  
 را، وبيان أهدافه وغاياته عن طريرق  الإشاد  والدعم المستمر لم رو  تعظيم البلد الح

 الندوات وا اضرات التي تعقد في الجامعة ب كل ن اط لا منهجي 

 المقترحات:
      تناول دوا المؤسسات التربوية المختلفة في تفعيل قيم تعظريم البلرد الحررا،  كريراض

ارطفال أو ارندية الطلابية ومراكز ارحياء وغيرها عن طريرق الدااسرات التربويرة    
 البحثية والميدانية 

  دااسة الظواهر الاجتماعية المختلفة والتي لها تأثير على القيم الإسلامية عمومًا وقيم
 تعظيم البلد الحرا، خاصة 

 المصادر والمراجع

 ن الكريم آالقر
 تحقيق فؤاد عبد الباقي  داا احياء 1سنن ابن ماجه  ج :هر 1395) ابن ماجه  محمد بن يزيد  

 ي  بيروت التراث العرب
 مكة   1هذه مكة  مجلة معاد  م رو  تعظيم البلد الحرا،  العدد : ره1426) أبو النوا  طلال محمد

 المكرمة
 الوجيز في مناهج البحث العلمري مرع مرنهج مقرترح      :، 2015-هر1436) ارشعري  أحمد داوود

   خواام، العلمية  ناشرون مكتبات  جد    1للمؤلف  ط
 من فقهها  ءسلسلة ارحاديث الصحيحة وشي :، 2002-ره1422لدين)ارلباني  محمد ناصر ا

   مكتبة المعااف للن ر والتوميع  الرياض 1وفوائدها  ط
 (التربية الاعتقادية في مكة المكرمة والم اعر المقدسة  الندو  الكبرى  :هر 1426ارهدل  هاشم علي

شعبان  جامعة أ،  15-13الفتر  هر   المقامة في 1426))مكة عاصمة الثقافة الإسلامية لعا، 
 القرى  مكة المكرمة 

 داا طيبة  الرياض 4ت : معالم التنزيل  ط-)د البغوي  الحسين بن مسعود   
 تحقيق ب اا عواد معروف  داا الغرب  6سنن الترمذي  ج :، 1998) الترمذي  محمد بن عيسى  

 بيروت 
 ااسم للدعاية  2، العلي الكبير  ط : أيسر التفاسير لكلاره1410) الجزائري  أبو بكر جابر  

 جد  
 ( ثقافة تعظيم البلد الحرا، وأثرها على المجتمع  :، 2013-هر1434الحاممي  عبدالله مايق"

اسالة ماجستير غير من وا   جامعة أ، القرى  كلية التربية  قسم التربية الإسلامية   الإسلامي"
 والمقاانة 

 ( تربية الطفل في الإسلا،  داا الن ر الدولي للن ر  :، 2003-ره1424الحمد  أحمد محمود
 والتوميع  الرياض 

 ( مفهو، ارمن في الإسلا، وسبل تحقيقه في مكة المكرمة في ضوء  :هر 1426ايرطي   عبدالله
هر   المقامة في الفتر  1426القرآن والسنة  الندو  الكبرى ))مكة عاصمة الثقافة الإسلامية لعا، 

 عة أ، القرى  مكة المكر،شعبان  جام 13-15
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 المصادر والمراجع

 ن الكريم آالقر
 تحقيق فؤاد عبد الباقي  داا احياء 1سنن ابن ماجه  ج :هر 1395) ابن ماجه  محمد بن يزيد  

 ي  بيروت التراث العرب
 مكة   1هذه مكة  مجلة معاد  م رو  تعظيم البلد الحرا،  العدد : ره1426) أبو النوا  طلال محمد

 المكرمة
 الوجيز في مناهج البحث العلمري مرع مرنهج مقرترح      :، 2015-هر1436) ارشعري  أحمد داوود

   خواام، العلمية  ناشرون مكتبات  جد    1للمؤلف  ط
 من فقهها  ءسلسلة ارحاديث الصحيحة وشي :، 2002-ره1422لدين)ارلباني  محمد ناصر ا

   مكتبة المعااف للن ر والتوميع  الرياض 1وفوائدها  ط
 (التربية الاعتقادية في مكة المكرمة والم اعر المقدسة  الندو  الكبرى  :هر 1426ارهدل  هاشم علي

شعبان  جامعة أ،  15-13الفتر  هر   المقامة في 1426))مكة عاصمة الثقافة الإسلامية لعا، 
 القرى  مكة المكرمة 

 داا طيبة  الرياض 4ت : معالم التنزيل  ط-)د البغوي  الحسين بن مسعود   
 تحقيق ب اا عواد معروف  داا الغرب  6سنن الترمذي  ج :، 1998) الترمذي  محمد بن عيسى  

 بيروت 
 ااسم للدعاية  2، العلي الكبير  ط : أيسر التفاسير لكلاره1410) الجزائري  أبو بكر جابر  

 جد  
 ( ثقافة تعظيم البلد الحرا، وأثرها على المجتمع  :، 2013-هر1434الحاممي  عبدالله مايق"

اسالة ماجستير غير من وا   جامعة أ، القرى  كلية التربية  قسم التربية الإسلامية   الإسلامي"
 والمقاانة 

 ( تربية الطفل في الإسلا،  داا الن ر الدولي للن ر  :، 2003-ره1424الحمد  أحمد محمود
 والتوميع  الرياض 

 ( مفهو، ارمن في الإسلا، وسبل تحقيقه في مكة المكرمة في ضوء  :هر 1426ايرطي   عبدالله
هر   المقامة في الفتر  1426القرآن والسنة  الندو  الكبرى ))مكة عاصمة الثقافة الإسلامية لعا، 

 عة أ، القرى  مكة المكر،شعبان  جام 13-15
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 داا وائل 6إدااية واقتصادية"  ط مناهج البحث العلمي "تطبيقات :، 2009) الرفاعي  أحمد حسين  
 للطباعة والن ر  عمان 

 مجالات تربية الطفل في ارسر  والمداسة من منظوا  :، 2005-ره1426) امضان  محمد جابر
 باعة  القاهر    عالم الكت  للن ر والتوميع والط1تكاملي  ط

 الوعي بحرمة الحر، والم اعر  ندو  الحج الكبرى بمناسبة اختياا مكة  :هر 1426) الروكي  محمد
لو  4-3المكرمة عاصمة الثقافة الإسلامية "القيم السلوكية الإسلامية في الحج" المنعقد  في الفتر  من 

 الحجة  مكة المكرمة 
 لعيبة بما جمع بطول الغيبة في الوجهة الوجيهة إلى ملء ا :، 2003-ره1424) السبتي  ابن اشيد

  ن ر داا 1ط  الحرمين مكة وطيبة المعروفة ب: احلة ابن اشيد  تحقيق محمد الحبي  بن ايروجة
 الغرب الإسلامي 

 مكة 1ثمر  القيم  مجلة معاد  م رو  تعظيم البلد الحرا،  العدد : ره1426) السلمي  عبد ا سن  
 المكرمة 

 شرح السيوطي على السنن الصغرى  تحقيق عبد الفتاح أبو ره1406  عبدالرحمن )السيوطي : 
   مكت  المطبوعات الإسلامية  حل  2غد   ط

 داا 1الفكر التربوي الإسلامي وسبل تفعيله  ط :، 2013-ره1434) ال لال  قتيبة عباس  
 الحامد للن ر والتوميع  عمّان  ارادن 

 ( فهو، ارمن في الإسلا، وسبل تحقيقه في مكة المكرمة في ضوء م :هر 1426ال هراني  سعيد
هر   المقامة في الفتر  1426القرآن والسنة  الندو  الكبرى ))مكة عاصمة الثقافة الإسلامية لعا، 

 شعبان  جامعة أ، القرى  مكة المكرمة  13-15
 ( ،بيروت 2المصنف  ط : ره1403الصنعاني  عبدالرماذ بن هما   
   المعجم الكبير  تحقيق حمدي عبدالمجيد السلفي  مكتبة ابن  :ت -سليمان بن أحمد )دالطبراني

 تيمية  القاهر  
 ب: "الدوا التربوي للأسر  في تنمية قيم العمل المهني 2015-ره1436) عابد  أمل عبدالرماذ  ،

لية التربية  لدى أبنائها في ضوء السير  النبوية  اسالة ماجستير غير من وا   جامعة أ، القرى  ك
 قسم التربية الإسلامية والمقاانة 

 ( داا الفكر  10البحث العلمي مفهومه وأدواته وأساليبه  ط :هر 1428عبيدات  لوقان وآخرون  
 عمّان 

 ( داا القبلة 2ساكن مكة المكرمة )منزلته ومسؤوليته  ط : ره1426العزامي  خليل إبراهيم  
 للثقافة الإسلامية  جد  

   داا المسير  للن ر 1أصول التربية الإسلامية  ط :، 2007-هر1427) ألاعيلعلي  سعيد  
 والتوميع والطباعة  عمّان 

 التربية الإسرلامية المفهومرات والتطبيقرات      :، 2014-ره1435) علي  سعيد ألاعيل  وآخرون
   مكتبة الرشد ناشرون  الرياض 4ط

 داا الفكر ناشرون ومومعرون   1سلا،  طتربية الطفل في الإ :، 2007هر1428) عمر  أحمد عطا  
 عمّان  ارادن 

 مدى وعي طلاب المرحلة الثانوية بمدينة مكة  :، 2009-ه1430) الغامدي  عبدالرحمن حمود
المكرمة بقيم تعظيم البلد الحرا،  اسالة ماجستير غير من وا   جامعة أ، القرى  كلية التربية  قسم 

 التربية الإسلامية والمقاانة 
 داا 6هر : المرشد في كتابة اربحاث  ط1412) د   حلمي محمد  وعبدالله  عبدالرحمن صالحفو  

 ال روذ  جد  
 الجامع رحكا، القران  داا الكت   بيروت  :ت -)د القرطبي  محمد بن أحمد 
 دوا المداسة الثانوية في تفعيل قيم م رو  تعظيم البلد  :، 2016-هر1436) القرني  أحمد محمد"

اسالة ماجستير غير من وا   جامعة أ، القرى  كلية التربية  قسم   ا، من وجهة نظر المعلمينالحر
 التربية الإسلامية والمقاانة 

 البلد الحرا، فضائل وأحكا،  وماا   : ره1426) كلية الدعو  وأصول الدين بجامعة أ، القرى
 ال ئون الإسلامية  الرياض 

 قيم تعظيم البلد الحرا، في السنة النبوية وتطبيقاتها " :، 2016-هر1437) مجرشي  خالد علي
اسالة ماجستير غير من وا   جامعة أ، القرى  كلية التربية  قسم التربية   التربوية في الواقع المعاصر

 الإسلامية والمقاانة 
 ( مكتبة ال روذ الدولية  القاهر  5المعجم الوسيط  ط :، 2011مجمع اللغة العربية   
   داجة تضمين ثقافة تعظيم البلد الحرا، بمقراات  :، 2016-هر1437عدنان عاتق )ا مادي

اسالة ماجستير غير من وا   جامعة أ، القرى  كلية التربية    التربية الإسلامية بالمرحلة المتوسطة
 قسم التربية الإسلامية والمقاانة 

  ودوا ارسر  في تنميتها لدى  قيم النزاهة في القرآن الكريم :، 2019-هر1439)المزمومي  عابد
 والمقاانة  كلية التربية  قسم التربية الإسلاميةاربناء  اسالة ماجستير غير من وا   جامعة أ، القرى  
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 ( داا القبلة 2ساكن مكة المكرمة )منزلته ومسؤوليته  ط : ره1426العزامي  خليل إبراهيم  
 للثقافة الإسلامية  جد  

   داا المسير  للن ر 1أصول التربية الإسلامية  ط :، 2007-هر1427) ألاعيلعلي  سعيد  
 والتوميع والطباعة  عمّان 

 التربية الإسرلامية المفهومرات والتطبيقرات      :، 2014-ره1435) علي  سعيد ألاعيل  وآخرون
   مكتبة الرشد ناشرون  الرياض 4ط

 داا الفكر ناشرون ومومعرون   1سلا،  طتربية الطفل في الإ :، 2007هر1428) عمر  أحمد عطا  
 عمّان  ارادن 

 مدى وعي طلاب المرحلة الثانوية بمدينة مكة  :، 2009-ه1430) الغامدي  عبدالرحمن حمود
المكرمة بقيم تعظيم البلد الحرا،  اسالة ماجستير غير من وا   جامعة أ، القرى  كلية التربية  قسم 

 التربية الإسلامية والمقاانة 
 داا 6هر : المرشد في كتابة اربحاث  ط1412) د   حلمي محمد  وعبدالله  عبدالرحمن صالحفو  

 ال روذ  جد  
 الجامع رحكا، القران  داا الكت   بيروت  :ت -)د القرطبي  محمد بن أحمد 
 دوا المداسة الثانوية في تفعيل قيم م رو  تعظيم البلد  :، 2016-هر1436) القرني  أحمد محمد"

اسالة ماجستير غير من وا   جامعة أ، القرى  كلية التربية  قسم   ا، من وجهة نظر المعلمينالحر
 التربية الإسلامية والمقاانة 

 البلد الحرا، فضائل وأحكا،  وماا   : ره1426) كلية الدعو  وأصول الدين بجامعة أ، القرى
 ال ئون الإسلامية  الرياض 

 قيم تعظيم البلد الحرا، في السنة النبوية وتطبيقاتها " :، 2016-هر1437) مجرشي  خالد علي
اسالة ماجستير غير من وا   جامعة أ، القرى  كلية التربية  قسم التربية   التربوية في الواقع المعاصر

 الإسلامية والمقاانة 
 ( مكتبة ال روذ الدولية  القاهر  5المعجم الوسيط  ط :، 2011مجمع اللغة العربية   
   داجة تضمين ثقافة تعظيم البلد الحرا، بمقراات  :، 2016-هر1437عدنان عاتق )ا مادي

اسالة ماجستير غير من وا   جامعة أ، القرى  كلية التربية    التربية الإسلامية بالمرحلة المتوسطة
 قسم التربية الإسلامية والمقاانة 

  ودوا ارسر  في تنميتها لدى  قيم النزاهة في القرآن الكريم :، 2019-هر1439)المزمومي  عابد
 والمقاانة  كلية التربية  قسم التربية الإسلاميةاربناء  اسالة ماجستير غير من وا   جامعة أ، القرى  
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 بعنوان "دوا ارسر  في تعزيز قيم السلا، لدى الناشئة من 2013-هر1434) مطر  هبة أحمد  ،
امعة أ، القرى  كلية التربية  قسم التربية منظوا تربوي إسلامي" اسالة ماجستير غير من وا   ج

 الإسلامية والمقاانة 
 ارسالي  التربوية لتعظيم البلد الحرا، لدى طلاب  :، 2008-هر1429) الرحمن علم  وسيم عبدم
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  داا احياء التراث العربي  بيروت 2صحيح مسلم  ج :ت -)د النيسابواي  مسلم بن حجاج   
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Reality of governance in Saudi Universities 
 in the light of vision 2030 

Abstract 
The aim of the current research is to identify the reality of the availability of 

governance in Saudi universities and the difficulties that limit the availability of governance 
in Saudi universities in the light of Vision 2030.  

The descriptive survey method was used, and the study population consisted of 
faculty members in the University of Umm Al-Qura, King Abdulaziz University, Taif 
University and Al-Baha University, who are Professors, Associate Professors and Assistant 
Professors. The population of the study were (8128) and the sample consisted of (247) 
members. The questionnaire was used as a tool, and contained (55) questions to be 
answered using the Likert scale. 

The research concluded that the availability of governance requirements in Saudi 
universities in the light of Vision 2030 is highly available in the principle of transparency, 
and that it is available to a medium level in the principle of participation, accountability, 
equality and independence. Also, the research found that the difficulties that limit the 
availability of governance requirements in Saudi universities in the light of the 2030 vision 
came to a medium level. Yet, there are differences of statistical significance depending on 
the variables of gender, degree and university. 

In light of the findings of the research, Saudi universities should seek independence 
to support and facilitate the application of governance. Also, they should establish clear 
working standards for all employees in Saudi universities. Further, they should think of 
better ways of selecting an academic leadership and consider an election. Finally, they 
should work to develop clear working mechanisms for all employees in Saudi universities. 
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 دراسةملخص ال

مبادئهةا  مة  وةمافر    الة  دةد    الصةعماا  ا علة  ااعةا اكمةمةة    إلى التعةر  ت الدراسةة  هدف
، اتم اسةتخدا  امةجها الميةالم امدة لم،     2030االجامعا  في ضمء رؤيةة امملةةة العرا ةة الدةعمدية     

اوةمن مجتما الدراسة م  أعضاء ه ئة التدريس في ةل م  جامعة أ  القرى، اجامعة املك عبةدالعييي،  
اذ، أسةتاذ مشةار ، اأسةتاذ مدةاعدب، االة       اجامعة الطائف، اجامعة الباحة، مم  هم عل  روبةة أأسةت  

ب عضةماا، اتم اسةتخدا  اتسةتبانة ةة داد للدراسةة      247ا وةمنت الع جة م  أ،ب8128مجتما الدراسة أ
إلى  ت الدراسةة اخلصة ب فقرد يتم اتجااة عجها ااستخدا  مق اس ل ةةر  امماسةلم    55اوةمنت م  أ

امملةةة العرا ةة    اكمةمة في الجامعا  في ضةمء رؤيةة  ومافر مبادئ أهمها: أن ااعا  ،مجممعة م  الجتائا
جاء  ادرجة متمسةطة   ومافرها  اأن الصعماا  ال  دد م جاء  ادرجة متمسطة،  2030 الدعمدية

اأايةت   االجامعةة   ،االدرجةة العلم ةة   ،الججس :متغيرا لل اأنه ومجد فراق ذا  دلالة إحصائ ة وباا
وشةة ل لجةان مراجعةة    لةدى أعضةائها، ا   اكمةمةة عييي ماهم  ات الجامعا  دضرارد ع ا  إدارالدراسة ا

  نظا  الانتخااا  لاخت ار أعضاء اللجان االمجالس العلم ة ، اواع لمدتقلة م  أي اب امصل ة
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عل  التعل م، ف يبح الشةغل الشةاجمل للجامعةا  ودة ير الأعمةال ال مم ةة دان الجظةر        
 ب4 ، م2001تعل م الجامعلم  أامج ا، للخطط امدتقبل ة مماجهة القضايا ال  وماجه ال

في الطة ي عل  ايلاح التعل م الجامعلم في  ارئ دا اعد عجصراااكمةمة للجامعا  وُ
رجاء العالم، ح   إن ماهم  اكمةمة يتطرق لة ا ة ع ا  الجامعا  اأنظمة التعل م أجم ا 

 Worldاياوهةا  أ العاللم ات ق ق أهدافها اوجا ذها، اأسلمب إدارد مدسداوها اريةد إ  
bank ،2012، p12ب 

ضةرارد إلةيا  ةافةة الجامعةا  في     علة   ب 2014أةد الثميني اأام عبةد الةةريم أ  
 ،امملةة العرا ة الدعمدية ات ديد متطلبا  اكمةمة االدعلم لتطب قها االعمةل ومجبهةا  

 ،ب2015دةمادي أ اال ،ب2017اجاء  نتائا معظم الدراسا  مثةل دراسةة الاةميان أ   
ب ا هم ةةة وطب ةةق اكمةمةةة في الجامعةةا  اأنهةةا وضةةم  حقةةمق جم ةةا  2015أ االاةةماي

امدتا دي ، اومفر ه اةل وجظ م ة متينة يمة  م  خلالها دق ق الأهدا ، االمسائل الة   
 وداعد عل  المغ هذه الأهدا  م  لمائح اعماند وشريع ة، اأداا  رعااة عل  الأداء 

ة في دق ةق رؤيةة امملةةة العرا ةة الدةعمدية      ااجاءا عل  ما سبق ارجمبة في امداهم
 ، سعت الدراسة إلى الب   ع  ااعا اكمةمة في الجامعا  الدعمدية 2030

 مشكلة الدراسة:

لل مةمة أهم ة ةبيرد للجامعا ، ح   تمةجها مة  اكصةمل علة  الاسةتقلال ة،     
امةاللم  داروهةا في الةشةف عة  أاجةه القصةمر، انجةي انتشةار الادةاد         إادقق فاعل ة 

ضرارد لت ق ق رؤيةة امملةةة    وطب ق اكمةمة في الجامعا  الدعمدية ف يبحااتداري، 
اهةذا يتطلةي وعةديل القةماند االتشةريعا  اكال ةة، اإيةدار عةماند مليمةةة          ،2030

 ب2017للجامعا  م  أجل وطب ق نظا  اكمةمة أالاميان، 
اعةا وطب ةق اكمةمةة في    ب إلى أن ا2017خلصت نتائا دراسة امج ةا اامج ةيان أ  

اأن متطلبا  اكمةمة مهمة، اهلم وتضم  اجةاء ه ةةل    ا،الجامعا  الدعمدية ةان ضع ا 

 مقدمة:

خطت امملةة العرا ة الدعمدية خطةما  ةةبيرد في وطةمير التعلة م اصةاة عامةة،       
ح ة  سةعت جاهةدد إلى ددةد امةدما  التعل م ةة       االتعل م الجامعلم اصةاة خايةة،   

الجامع ة امقدمة لةافة أفراد المجتما؛ اذلك اريد ام يان ا  الضخمة لهةا، اييةادد أعةداد    
  الجامعا  عل  الصع دي  الةملم االة الم لتغطلم جم ا مدن امحافظا  امملةة

حدةةةي إحصةةةاءا  ايارد التعلةةة م للعةةةا  الجةةةامعلم  فمةةة  الجانةةةي الةمةةةلم
جامعة حةمم ة،  29في العا  اكاللم حماللم  الجامعا  االةل ا ال   ،ةه1440/1441

ام  الجاني الة الم فقد مثل إنشةاء جامعةة املةك     ةل ة أهل ة، 29ا جامعة أهل ة، 14ا
عبد الله للعلم  االتةجملمج ا أةااستب نقلة نمع ة في التعل م الجامعلم في امملةةة، فقةد   

في التعلة م الجةامعلم ودةةد حةرم امملةةة علة  الجانةي        ةانت هذه التطمرا  الةبيرد 
  مجها ا هم ته اأنه أساس نهضة الأمم اوقدمها ايماناإالتعل ملم 

اوعةة ا امملةةةة العرا ةةة الدةةعمدية نقلةةة نمع ةةة جمةةير مدةةبمعة في جم ةةا مجالاوهةةا 
  ، ال  وقةم 2030ما إطلاق رؤيتها  االاعتصادية، االاجتماع ة، االد اس ة، اذلك ويامجا

هلم مجتما ح مي، اعتصاد ميدهر، ااط  طممح، ح   أُسةجد  ،عل  ثلاث رةائي أساس ة
لمجلس الشدان الاعتصادية االتجم ة اضا آل ا  لت ق ق هذه الرؤية، فقا  المجلس اتطةمير  

لت ق ةق   انظا  حمةمة ةامل لضمان رفا ةااءد عطاعا  الدالة اوجد ق الجهةمد ايةمل   
  2030ملةة الغاية الأساس ة م  رؤية ام

دديا  ةبيرد، ح   لم يعد مة    مدسدا  التعل م العاللم في المط  العرالم وماجه
اممة  مماجهتها االطرق التقل دية اال  ةانةت سةائدد لاةطد طميلةة مة  الةيم ، امةا        
حداث وطمرا  ةبيرد في المجتمعا  العرا ة،إلا أن التعل م اصاة عامة االتعل م الجةامعلم  

 ،ح ة  جي لهذه الةتغيرا  ل تماةةي مةا الةتغيرا  اكديثةة في العالم     اصاة خاية لم يدت
وااعلت اشةل محداد ادبي الانشغال اامشةلا  ال مم ة ال  وةاثر  ما ايدياد الطلي 
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 أهمية الدراسة:

 الأهم ة الجظرية:
أهم ة ممضمع اكمةمة ةمنه مة  امماضة ا اتداريةة     م وةم  أهم ة هذه الدراسة   -1

في معظةم الةدال امتقدمةة، االة  تم ةي        اااسةعا  ااوطب ق  ااكديثة ال  لاعت انتشارا
تعلةة م ف هةةا احصةةلت علةة  مراةةةي متقدمةةة في التصةةج اا  العام ةةة   مدسدةةا  ال

أن وةمن  2030م  أهم أهدا  رؤية امملةة العرا ة الدعمدية  ، ح   إنللجامعا 
  جامعة االعالم 200عل  الأعل خمس جامعا  سعمدية م  اد أفضل 

 الأهم ة التطب ق ة:
ة، االتعلة م العةاللم اصةاة    و ولم أهم ة هذه الدراسة م  أهم ةة التعلة م اصةاة عامة      -1

خاية؛ ةمنه يُعِد الةااءا  البشةرية لتلب ةة حاجةا  المجتمةا، ادفةا عجلةة التجم ةة        
  2030نحم دق ق أهدا  رؤية امملةة العرا ة الدعمدية  للدالة

ستياد نتائا هذه الدراسة أي اب القرار في مدسدا  التعل م العةاللم وةدى وةمافر     -2
االمعم  عل  أهم الصعماا  ال  وماجههم اوقديم  اكةممة في مدسداوهم، مبادئ

 اكلمل اامقطحا  ال  وداعدهم عل  التغلي عل ها  

 حدود الدراسة:

 -أستاذ مشار  -أعضاء ه ئة التدريس االجامعا  الدعمدية اروبة أأستاذ اكداد البشرية:
 أستاذ مداعدب 
جامعة  –جامعة الطائف  –القرى  جامعة أ  –أجامعة املك عبد العييي  اكداد امةان ة:

 الباحةب 
  1439/1440الاصل الدراسلم الثانلم للعا  الجامعلم  اكداد اليمان ة:

وجظ ملم وت دد ف ةه الدةلطا ، االصةلاح ا ، اامهةا  المة ا ةة ااجةمب واع ةل دار        
 مجالس الةل ا  االأعدا  في اتخاذ اعض القرارا  اماية االه اةل التجظ م ة 

اض للدراسا  الدااقة اوطرعها للمشةلا  ال  وماجه التعل م ااعد هذا الاستعر
الجامعلم، الأهم ة وطب ق اكمةمة لدد هذه الاجمد اةد هةذه امشةةلا  ادق ةق رؤيةة      

، افي اتجااة ع  الددال التاللم يمة  التغلي عل  مشةلة الدراسة اهلم: 2030امملةة 
 ؟2030لعرا ة الدعمدية اكمةمة االجامعا  في ضمء رؤية امملةة ا ما ااعا

 أسئلة الدراسة:
 الاستقلال ةب -امداااد -امداءلة -امشارةة -أالشااف ة اكمةمةومافر مبادئ ما ااعا  -1

 ؟2030االجامعا  في ضمء رؤية امملةة العرا ة الدعمدية 
اكمةمة االجامعةا  في ضةمء رؤيةة امملةةة      مبادئما الصعماا  ال  دد م  ومافر  -2

 ؟2030دعمدية العرا ة ال
اكمةمة  ااعاب في 0.05هل ومجد فراق ذا  دلالة إحصائ ة عجد مدتمى الدلالة أ -3

عةيى للمةتغيرا  التال ةة    وُ 2030الجامعا  في ضمء رؤية امملةة العرا ة الدعمدية ا
 الدرجة العلم ةب؟ –الجامعة  -أالججس 

 أهداف الدراسة:
  في ضةمء رؤيةة امملةةة العرا ةة     اكمةمة االجامعامبادئ التعر  عل  ااعا ومافر  -1

  2030الدعمدية 
اكمةمةة االجامعةا  ا في ضةمء    مبةادئ  التعر  عل  الصعماا  ال  دد م  وةمافر   -2

  2030رؤية امملةة العرا ة الدعمدية 
الجامعةا  في ضةمء   ااكمةمة مبادئ الةشف ع  الاراق اتحصائ ة في درجة ومافر  -3

 –الجامعةة   -للمتغيرا  التال ةة أالجةجس    اوبعا 2030رؤية امملةة العرا ة الدعمدية 
 الدرجة العلم ةب 
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 أهمية الدراسة:

 الأهم ة الجظرية:
أهم ة ممضمع اكمةمة ةمنه مة  امماضة ا اتداريةة     م وةم  أهم ة هذه الدراسة   -1

في معظةم الةدال امتقدمةة، االة  تم ةي        اااسةعا  ااوطب ق  ااكديثة ال  لاعت انتشارا
تعلةة م ف هةةا احصةةلت علةة  مراةةةي متقدمةةة في التصةةج اا  العام ةةة   مدسدةةا  ال

أن وةمن  2030م  أهم أهدا  رؤية امملةة العرا ة الدعمدية  ، ح   إنللجامعا 
  جامعة االعالم 200عل  الأعل خمس جامعا  سعمدية م  اد أفضل 

 الأهم ة التطب ق ة:
ة، االتعلة م العةاللم اصةاة    و ولم أهم ة هذه الدراسة م  أهم ةة التعلة م اصةاة عامة      -1

خاية؛ ةمنه يُعِد الةااءا  البشةرية لتلب ةة حاجةا  المجتمةا، ادفةا عجلةة التجم ةة        
  2030نحم دق ق أهدا  رؤية امملةة العرا ة الدعمدية  للدالة

ستياد نتائا هذه الدراسة أي اب القرار في مدسدا  التعل م العةاللم وةدى وةمافر     -2
االمعم  عل  أهم الصعماا  ال  وماجههم اوقديم  اكةممة في مدسداوهم، مبادئ

 اكلمل اامقطحا  ال  وداعدهم عل  التغلي عل ها  

 حدود الدراسة:

 -أستاذ مشار  -أعضاء ه ئة التدريس االجامعا  الدعمدية اروبة أأستاذ اكداد البشرية:
 أستاذ مداعدب 
جامعة  –جامعة الطائف  –القرى  جامعة أ  –أجامعة املك عبد العييي  اكداد امةان ة:

 الباحةب 
  1439/1440الاصل الدراسلم الثانلم للعا  الجامعلم  اكداد اليمان ة:
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ا نها: نظا  متةامل يضم  ياية جم ا امدةتا دي    اجرائ ًّإ دراسة اكال ةاعرفتها ال
م  خلال واع ل مبةادئ اكمةمةة أالشةااف ة، امشةارةة، امدةاءلة، امدةاااد،       في امجظمة، 

 االاستقلال ةب االشةل الص  ح، اإيالة العقبا  ال  دد م  وطب قها 
ب ا نها: التدفق اكر للمعلمما ، احريةة  2014عرفها البهجلم أ ماهم  الشااف ة:

في مجاعشةة امعلممةا ، اعرفتهةا     الميمل ال ها اما يقاالها م  اتفصاح عجهةا، االعلج ةة  
الدراسة اكال ة ا نها: المضمح في التعاملا  م  خلال وقديم يمرد حق قة لةل ما يدار 

 داخل امدسدة امجاعشته ما امدتا دي  
ب ا نها:" ومس ا الدار الذي 11، م2012عرفها البجك الداللم أ ماهم  امشارةة:

القةةرار ح ةة  يةةتم الأخةةذ االاعطاحةةا  يقةةم  اةةه أيةة اب امصةةل ة في عمل ةةة اتخةةاذ 
االتمي ا  االآراء الاردية االجماع ةة الة  يبةديها أية اب امصةل ة، ممةا يمةة  مة          
الميمل للقرارا  الأةثر فاعل ةة اضةمان سةهملة وجا ةذها"، اعرفتهةا الدراسةة اكال ةة        

عمل ةة يةجا   إجرائ ًّا ا نها: مداهمة جم ا مجدمالم الجامعة امدسدا  المجتما امختلاة في 
 ااتخاذ القرار 

ب ا نهةا :" عمل ةة دمةل الأفةراد     63، م2010عرفهةا هةلال أ   ماهم  امدةاءلة: 
طبق ةا   مددال ة ما أسجد ال هم م  أعمال اما يتبعهةا مة  مهةا  وتطلبهةا ولةك امدةدال ة      

للشراط اامماياا  ال  يةمن عد سبق له اممافقة عل ها"، اعرفتها الدراسة اكال ة ا نها: 
خارجلمب يصدر م  أي فرد م  أفراد امدسدة،  –حق يضم  محاسبة أي وقصير أداخللم 

 مما يددي الى خلل في الأنظمة االقماند 
مداااد الأفراد داخل امدسدا  في اكقمق االماجبا  امدةتمدد   ماهم  امداااد:

، دان الجظر الى م  امها  امجاطة اهم مدبق ا سماءا في الأنظمة االتعل ما  أا عقمد العمل
ب اعرفتهةا  2017الججد ة أا امعتقد الا حت  الأفةار ال  يدمجةمن اهةا  أأاةم اله جةاء،     

الدراسة اكال ة ا نها: العدالة اد جم ا أفراد امدسدة في جم ا الجماني اماديةة اامعجميةة،   
 افق أنظمة المائح محددد 

وجاالت هذه الدراسة ممضمع اكمةمة االتعةر  علة  مةدى وةمافر      اكداد اممضمع ة:
اا  ب، االصةعم الاسةتقلال ة  –امدةاااد   –امداءلة  –امشارةة  –مبادئها التال ة أالشااف ة 

 البشريةب   –امادية  –اكمةمة م  الجماحلم أالتجظ م ة  مبادئال  دد م  ومافر 

 منهج الدراسة:

 ب191م ، 2005نهجت الدراسة امجها الميالم امدة لم ةمةا عرفةة عب ةدا  أ    
ا نه: " أسلمب يعتمد عل  جما امعلمما  االب انا  ع  ةاهرد ما، أا حدث ما أا شةلمء  

ك اقصد التعر  عل  الظاهرد امدراسة ادديد المضةا اكةاللم لهةا    ما، أا ااعا ما، اذل
االتعر  عل  جماني القمد االضعف ف ه م  أجل معرفة مدى يلاح ة هذا المضا أا 

 مدى اكاجة تجراء وغ يرا  جيئ ة أا أساس ة ف ه"  

 مصطلحات الدراسة:

 ا ةة ممارسةة   البجك الداللم ا نهةا: الدةلمة ا  الة  وعة  عة  ة     عرفها  اكمةمة:
الدلطة ادق ق الرعااة الذاو ة، بح   ورةي عل  اج ة ه ةل ااة اة الجامعة ةةل ااتطار 
التجظ ملم، االتشةريعلم للرعااةة عل هةا اأداار امدةدال ا  اتدارد الجامع ةة، اعلاعتهةا       

 ب ,2012p23أاالمجتما، امدى محاالتها دق ق الجمدد االتم ي في الأداء الجامعلم  
ب ا نهةا: " نظةا  يايةة امجاعةة  تةمي علة  مبةادئ        8 ، م2017 م أعرفتها ا

 اآل ا  اعماند اطرق مختلاة لل ااة عل  ةافة الأنظمة الداخل ة اامارج ة" 
ب ا نهةةا: اتدارد الرشةة دد القائمةةة علةة  الجياهةةة،   2015اعرفهةةا أاةةم الجصةةر أ 

لعدالةة اةدان تم  ةي، اوطب ةق     االشااف ة، اامداءلة، االمحاسب ة امةاف ة الاداد، ادق ق ا
القانمن عل  الجم ا، ما ومفير رعااةة فاعلةة داخل ةة اخارج ةة، ايمةة  وطب قهةا في أي       

 مجظمة حةمم ة أا أهل ة، اعل  أي مدتمى إعل ملم أا داللم أا محللم 
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ا نها: نظا  متةامل يضم  ياية جم ا امدةتا دي    اجرائ ًّإ دراسة اكال ةاعرفتها ال
م  خلال واع ل مبةادئ اكمةمةة أالشةااف ة، امشةارةة، امدةاءلة، امدةاااد،       في امجظمة، 

 االاستقلال ةب االشةل الص  ح، اإيالة العقبا  ال  دد م  وطب قها 
ب ا نها: التدفق اكر للمعلمما ، احريةة  2014عرفها البهجلم أ ماهم  الشااف ة:

في مجاعشةة امعلممةا ، اعرفتهةا     الميمل ال ها اما يقاالها م  اتفصاح عجهةا، االعلج ةة  
الدراسة اكال ة ا نها: المضمح في التعاملا  م  خلال وقديم يمرد حق قة لةل ما يدار 

 داخل امدسدة امجاعشته ما امدتا دي  
ب ا نها:" ومس ا الدار الذي 11، م2012عرفها البجك الداللم أ ماهم  امشارةة:

القةةرار ح ةة  يةةتم الأخةةذ االاعطاحةةا  يقةةم  اةةه أيةة اب امصةةل ة في عمل ةةة اتخةةاذ 
االتمي ا  االآراء الاردية االجماع ةة الة  يبةديها أية اب امصةل ة، ممةا يمةة  مة          
الميمل للقرارا  الأةثر فاعل ةة اضةمان سةهملة وجا ةذها"، اعرفتهةا الدراسةة اكال ةة        

عمل ةة يةجا   إجرائ ًّا ا نها: مداهمة جم ا مجدمالم الجامعة امدسدا  المجتما امختلاة في 
 ااتخاذ القرار 

ب ا نهةا :" عمل ةة دمةل الأفةراد     63، م2010عرفهةا هةلال أ   ماهم  امدةاءلة: 
طبق ةا   مددال ة ما أسجد ال هم م  أعمال اما يتبعهةا مة  مهةا  وتطلبهةا ولةك امدةدال ة      

للشراط اامماياا  ال  يةمن عد سبق له اممافقة عل ها"، اعرفتها الدراسة اكال ة ا نها: 
خارجلمب يصدر م  أي فرد م  أفراد امدسدة،  –حق يضم  محاسبة أي وقصير أداخللم 

 مما يددي الى خلل في الأنظمة االقماند 
مداااد الأفراد داخل امدسدا  في اكقمق االماجبا  امدةتمدد   ماهم  امداااد:

، دان الجظر الى م  امها  امجاطة اهم مدبق ا سماءا في الأنظمة االتعل ما  أا عقمد العمل
ب اعرفتهةا  2017الججد ة أا امعتقد الا حت  الأفةار ال  يدمجةمن اهةا  أأاةم اله جةاء،     

الدراسة اكال ة ا نها: العدالة اد جم ا أفراد امدسدة في جم ا الجماني اماديةة اامعجميةة،   
 افق أنظمة المائح محددد 
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، القةرارا  االمضمح في ةتااة التقارير الدجمية اال  يتم الاعتماد عل ها في عمل ةة اتخةاذ   
 مجا الاستمرار في الأخطاء أا القصمر في الأداء ا

 :في أنهاب 82 ، م2015ااالجدبة لأهم ة اكمةمة الجامع ة فقد مصها أمرياق، 
ودهم في إيجاد مدسدا  مدتقلة لها مجالس اه ئا  حاةمة مدةدالة عة  دديةد الانةاه     

مدةاعدد الجامعةا  في دق ةق    ا ،سطاو جلم لهذه امدسدا  االت ةد م  فعال ة إداروهةا ات
، وةشف ع  أاجه القصمر في الأداء اضعف امخرجا ، اأهدافها ا فضل الدبل اممةجة

سطاو ج ة اع دد امدى اامددال ا  التشغ ل ة عصيرد ضمان التماين اد امددال ا  اتا
، جامعةا  انجي الادةاد اتداري اامةاللم لل  ،وعييي القدرد التجافد ة، ا امدى للجامعا 

ضمان ممارد للجامعا ، ااضةا  ، او ة د مددال ا  اتدارد ااضا ضمااط للمداءلةا
ضةمان حقةمق امصةال العةاملد مة  اله ئةة اتداريةة        ، اسبل الاسةتاادد امثلة  مجهةا   

وعت  اكمةمة نظا  ، ةما واع ل نظا  الرعااة الداخل ة اامارج ة للجامعا ، ااالأةاديملم
ااالتةاللم حدة     ،لى سةلامة التطب ةق القةانمنلم للتشةريعا     إددي ية  شرا  ذاولمإرعااة ا

 ها ئاتدارد اضمان حقمق العاملد اذلك  قق رضا المجتما ع  الجامعا  اأدا

 مبادئ اكمةمة:
وعدد  مبادئ اكمةة ااختلات م  دراسة إلى أخرى ام  ةاوةي إلى آخةر، فقةد    

، امداءلة، االاستقلال ة، اضباطالان، االشااف ةب أنها: 4-3 ، م2011ذةرها مه دا  أ
ب في دراسةتها  2015ااعتمد  الدمادي أ  امددال ة الاجتماع ة، االعدالة، اامددال ةا

عل  امبادئ التال ة: الشااف ة، اامداءلة، اامشارةة، ااتخةاذ القةرار، ااكريةة الأةاديم ةة      
ءلة، االشةااف ة، اامدةاااد،   اوجاالت الاميان في دراستها ةلًّا م ، مبدأ امشةارةة، اامدةا  

ب م  خلال التصمر امقطح الذي وميلت ال ة في: الااعل ة 2019ا جما حددوها عديري أ
 االاستقلال ة   -التجظ م ة، اامشارةة، االشااف ة، االمحاسب ة أامداءلةب

ااجاءا عل  امبادئ ال  وجاالتهةا الةتةي االدراسةا  الدةااقة في هةذا المجةال فقةد        
   الدراسة اكال ة عل  امبادئ التال ة:استجد

الداخل ةة ارسةم ه اةلةها     حريةة الجامعةة في إدارد شةدانها    ماهم  الاسةتقلال ة: 
اوشريعاوها اعمان جها المائ ها اعماعدها امال ة ايرفها ورانة في ةافةة أاةماب ام يان ةة    

، 2008ااجمدها، اإواحة اممارد امال ة م  خلال ومفير مصادر تمميل ذاو ةة  أأامح مةد،   
سم الد اسا  اعرفتها الدراسة اكال ة ا نها: إدارد الجامعة لشدانها م  خلال ر،ب20م

 الدالة  مصادر تمميل اديلة، دان الاعتماد الةللم عل االقماعد اماية اها، االب   ع  

 الإطار النظري:

 ماهم  اكمةمة:
، سةماء  اااضة ا  ااوبايجاة  اااسعا ايعت  ماهم  اكمةمة م  امااه م ال  أثار  جدل 

قةد تم طةرح اماهةم  دةت     م  خلال ورجمتها الى العرا ة، أا وعرياها علة  نحةم دع ةق؛ ف   
مدم ا  عرا ة مختلاة مجها: أاكةم، اكمةمة، اكاةم ة، اكاةمة ااتدارد الرش ددب، اعد 

، اإلى وعدد امداخل ال  اعتمدها الباحثمن في وجاالهم ايرجا ذلك الى حداثة اماهم  ندب ًّ
دعلم اكث   لاهم ة ا ة لهذا اماهم ، ااالرجمم م  وعدد امداخل إلا أن ما جما ا جها هم ال

 ب22: 2015إدارد امدسدا ، اوجظ مها عل  نحم ي  ح أالدمادي، 
اكمةمة ا نها: " اكةةم الرشة د الةذي يدةةد      ب449، م2011أ اعرفت عمض

عل  امشارةة، االشااف ة، االمحاسب ة، االةااءد ادق ق العدالة اوطب ق القةانمن، ايمةارس   
 ام، االمجتما امدنلم لت ق ق التجم ة امدتدامة" ذلك ةل م  الدالة، االقطاع ام

 أهم ة اكمةمة:
وعد اكمةمة م  أهم اممارسا  ال  وضم  اتدارد الج دد للمدسدا  ا سةلمب  

 ، م2009ل من دةةم أ لأهم تها ةمةا ارد في دراسةة    م مرعلملم اعمللم حدي ، اوت
، محاراةة الادةاد الةداخللم   ، اةدق ق الجياهة ااك ادية لجم ا العةاملد في امجظمة  في  ب16

رفةا مدةتميا  الأداء ادفةا عجلةة     ، امحاراة الانحرافا  اعةد  الدةماح ااسةتمرارها   ا
ييادد الثقة اامدسدا  م  خةلال الشةااف ة   ، اييادد فرم العمل لأفراد المجتما، االتجم ة
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، القةرارا  االمضمح في ةتااة التقارير الدجمية اال  يتم الاعتماد عل ها في عمل ةة اتخةاذ   
 مجا الاستمرار في الأخطاء أا القصمر في الأداء ا

 :في أنهاب 82 ، م2015ااالجدبة لأهم ة اكمةمة الجامع ة فقد مصها أمرياق، 
ودهم في إيجاد مدسدا  مدتقلة لها مجالس اه ئا  حاةمة مدةدالة عة  دديةد الانةاه     

مدةاعدد الجامعةا  في دق ةق    ا ،سطاو جلم لهذه امدسدا  االت ةد م  فعال ة إداروهةا ات
، وةشف ع  أاجه القصمر في الأداء اضعف امخرجا ، اأهدافها ا فضل الدبل اممةجة

سطاو ج ة اع دد امدى اامددال ا  التشغ ل ة عصيرد ضمان التماين اد امددال ا  اتا
، جامعةا  انجي الادةاد اتداري اامةاللم لل  ،وعييي القدرد التجافد ة، ا امدى للجامعا 

ضمان ممارد للجامعا ، ااضةا  ، او ة د مددال ا  اتدارد ااضا ضمااط للمداءلةا
ضةمان حقةمق امصةال العةاملد مة  اله ئةة اتداريةة        ، اسبل الاسةتاادد امثلة  مجهةا   

وعت  اكمةمة نظا  ، ةما واع ل نظا  الرعااة الداخل ة اامارج ة للجامعا ، ااالأةاديملم
ااالتةاللم حدة     ،لى سةلامة التطب ةق القةانمنلم للتشةريعا     إددي ية  شرا  ذاولمإرعااة ا

 ها ئاتدارد اضمان حقمق العاملد اذلك  قق رضا المجتما ع  الجامعا  اأدا

 مبادئ اكمةمة:
وعدد  مبادئ اكمةة ااختلات م  دراسة إلى أخرى ام  ةاوةي إلى آخةر، فقةد    

، امداءلة، االاستقلال ة، اضباطالان، االشااف ةب أنها: 4-3 ، م2011ذةرها مه دا  أ
ب في دراسةتها  2015ااعتمد  الدمادي أ  امددال ة الاجتماع ة، االعدالة، اامددال ةا

عل  امبادئ التال ة: الشااف ة، اامداءلة، اامشارةة، ااتخةاذ القةرار، ااكريةة الأةاديم ةة      
ءلة، االشةااف ة، اامدةاااد،   اوجاالت الاميان في دراستها ةلًّا م ، مبدأ امشةارةة، اامدةا  

ب م  خلال التصمر امقطح الذي وميلت ال ة في: الااعل ة 2019ا جما حددوها عديري أ
 االاستقلال ة   -التجظ م ة، اامشارةة، االشااف ة، االمحاسب ة أامداءلةب

ااجاءا عل  امبادئ ال  وجاالتهةا الةتةي االدراسةا  الدةااقة في هةذا المجةال فقةد        
   الدراسة اكال ة عل  امبادئ التال ة:استجد
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امع ار امشارةة يهد  إلى ع ةاس درجةة مشةارةة أية اب امصةل ة الةداخل د       
اامارج د في اتخاذ القرارا  اماية اهم اعرارا  امطط التطميرية امضامد الة اما  

ب مدشةرا  امشةارةة في: اخت ةار    97-96 ، م2019ةاديم ة، ةما حدد  عديري أالأ
شاجمللم امجايي الق ادية افق مبدأ الانتخاب، امشارةة أعضاء ه ئةة التةدريس في يةجا    
القرارا  الأةاديم ة، امشةارةة اتداريةد االطةلاب في يةجا القةرارا  امايةة اهةم،        

 مارج د في اضا خطط الجامعة التطميرية امشارةة ممثلد الجامعة أي اب امصل ة ا
ةمةا  - 2030رؤيةة امملةةة    وةماء  لت ق ق امشارةة الااعلة في الجامعةا ؛ لةةلم   

 يتطلي الآولم: -ب2017ذةروها الاميان أ
  أن ومفر الجامعة إدارد خاية لاستقبال الاعطاحا  االشةااى 
 لم ة ااتدارية ي استخدا  أسلمب الانتخااا  في اخت ار أعضاء المجالس الع 
  الجماعلم  اد الأعدا  لتاع ل مبدأ العمل مشطةةوقم  امجظمة اتشة ل لجان عمل 
   وت ح الجامعة مجاعشة القرارا  تجراء التعديلا  امجاسبة 
  وتبج  الجامعة مبدأ الشمرى تدارد جم ا الأنشطة الأةاديم ة ااتدارية 
  رةة في اتخاذ القرار  وت ح الجامعة لجم ا مجدمالم الجامعة امشا 
    وت ح الجامعة لجم ا امعج د م  خارج الجامعة امشارةة في يجا القرارا 
   ودمح الجامعة لجم ا مجدمالم الجامعة اتق  م شاجمللم امجايي الق ادية 

مبدأ امداءلة يروبط اضةرارد واع ةل دار القةماند في ملاحقةة ةةل مة         امداءلة:
قمق جميره اامخالاة للقةرارا  االقةماند، اوطبةق علة      يروةي خط ، أا يتعدى عل  ح

جم ا اممةاد ادان تم  ي  الا وقتصر امداءلة عل  جاني العقاب فقط، ال وروةةي علة    
اجمد حمافي وشغ ل ة للمددالد عل  أداء مهامهم اإخلام افاعل ة اأمانةة؛ فامدةاءلة   

  المفةاء اماجةي معةد يُدة ل     وُعَدُّ مددال ة مطاةمةة؛ فة ي شةخص يُعَةدُّ مدةدال ا عة      
 ب10، م2008االضرارد ع  ة ا ة افائه وددال اوه أالب ري، 

ةمةا ذةروهةا   -، 2030رؤيةة امملةةة    وةماء  لت ق ق امداءلة في الجامعا  لةلم ا
 يتطلي الاولم: -ب2017الاميان أ

 الشااف ة، اامشارةة، اامداءلة، اامداااد، االاستقلال ة 

وعت  الشااف ة وثااةة عجةاد اوصةال اةد الجامعةا  اأية اب امصةل ة         الشااف ة:
الداخل د اامارج د االق ادا  اها، لذا و ي أهم تها في ددد مدتمى الأداء البشةري  

لم ادق ق الجمدد االاعتماد الأةةاديملم، اامشةارةة في اتخةاذ القةرارا ، ادق ةق      اامدسد
 ب307، م 2014العدالة في وق  م الأداء  أمحممد، 

ب أهةم مدشةرا  الشةااف ة وةا يلةلم: الالتةيا  اةالق م        2005ةما حدد أام ةريم أ
مية اد افراد االاخلاع ا  المة ا ة العامة، ومفير عجما  اوصال ماتمحة اجدمر ثااتة اع

الجامعة الداخل د اامارج د اومفير امعلممةا  اللايمةة للمعجة د، ااخت ةار الق ةادا       
الجامع ةةة عةة  طريةةق اضةةا الرجةةل امجاسةةي اامةةةان امجاسةةي، اوطةةمير التعل مةةا    

 االتشريعا  وا يتجاسي ما الشااف ة 
وهةا الاةميان   الشةااف ة ةمةا ذةر  مبةدأ  وتمثل أهم متطلبةا  اكمةمةة في وطب ةق    ا

 ب ف ما يللم:2017أ
 يتطلي الآولم: 2030رؤية امملةة  وماء لت ق ق الشااف ة في الجامعا  لةلم 

  أن وعل  الجامعة رؤيتها ارسالتها اأهدافها 
 ن وراعلم الجامعةة المضةمح عجةد وطب ةق اللةمائح االأنظمةة علة  ةافةة مجدةما ها          أ

 اامتعاملد معها 
 متبعة لشغل امجايي الق ادية أن واصح الجامعة ع  امعايير ا 
  أن واصح الجامعة ع  نتائا الأداء 

وعد امشارةة إحدى أفضل امعايير ال  ودتخدمها الجامعة لتعبئة احشةد   امشارةة:
مماردها، ام  أهمها اممرد البشري، إضافة الى عدروها التجظ م ةة في اسةتغلال إاةداعا     

  التجمع الةبير في امهةارا  امتةمفرد لةديهم،    العاملد اأي اب امصال، االاستاادد م
 ب 70، م1437اذلك ع  طريق راطهم مباشرد ا هدا  امدسدة أالجمشان، 
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امع ار امشارةة يهد  إلى ع ةاس درجةة مشةارةة أية اب امصةل ة الةداخل د       
اامارج د في اتخاذ القرارا  اماية اهم اعرارا  امطط التطميرية امضامد الة اما  

ب مدشةرا  امشةارةة في: اخت ةار    97-96 ، م2019ةاديم ة، ةما حدد  عديري أالأ
شاجمللم امجايي الق ادية افق مبدأ الانتخاب، امشارةة أعضاء ه ئةة التةدريس في يةجا    
القرارا  الأةاديم ة، امشةارةة اتداريةد االطةلاب في يةجا القةرارا  امايةة اهةم،        

 مارج د في اضا خطط الجامعة التطميرية امشارةة ممثلد الجامعة أي اب امصل ة ا
ةمةا  - 2030رؤيةة امملةةة    وةماء  لت ق ق امشارةة الااعلة في الجامعةا ؛ لةةلم   

 يتطلي الآولم: -ب2017ذةروها الاميان أ
  أن ومفر الجامعة إدارد خاية لاستقبال الاعطاحا  االشةااى 
 لم ة ااتدارية ي استخدا  أسلمب الانتخااا  في اخت ار أعضاء المجالس الع 
  الجماعلم  اد الأعدا  لتاع ل مبدأ العمل مشطةةوقم  امجظمة اتشة ل لجان عمل 
   وت ح الجامعة مجاعشة القرارا  تجراء التعديلا  امجاسبة 
  وتبج  الجامعة مبدأ الشمرى تدارد جم ا الأنشطة الأةاديم ة ااتدارية 
  رةة في اتخاذ القرار  وت ح الجامعة لجم ا مجدمالم الجامعة امشا 
    وت ح الجامعة لجم ا امعج د م  خارج الجامعة امشارةة في يجا القرارا 
   ودمح الجامعة لجم ا مجدمالم الجامعة اتق  م شاجمللم امجايي الق ادية 

مبدأ امداءلة يروبط اضةرارد واع ةل دار القةماند في ملاحقةة ةةل مة         امداءلة:
قمق جميره اامخالاة للقةرارا  االقةماند، اوطبةق علة      يروةي خط ، أا يتعدى عل  ح

جم ا اممةاد ادان تم  ي  الا وقتصر امداءلة عل  جاني العقاب فقط، ال وروةةي علة    
اجمد حمافي وشغ ل ة للمددالد عل  أداء مهامهم اإخلام افاعل ة اأمانةة؛ فامدةاءلة   

  المفةاء اماجةي معةد يُدة ل     وُعَدُّ مددال ة مطاةمةة؛ فة ي شةخص يُعَةدُّ مدةدال ا عة      
 ب10، م2008االضرارد ع  ة ا ة افائه وددال اوه أالب ري، 

ةمةا ذةروهةا   -، 2030رؤيةة امملةةة    وةماء  لت ق ق امداءلة في الجامعا  لةلم ا
 يتطلي الاولم: -ب2017الاميان أ
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ب مدشةرا  ع ةاس الاسةتقلال ة في الآوةلم: أن     95، م 2019احدد  عديري أ
وتمتا الجامعة اشخص ة اعتبارية وتجاسي ما ا ئتهةا المحل ةة، اورسةم س اسةتها المائ هةا      

دارد الجامعةة احةداوها االصةلاح ا  اللايمةة لتقةديم      امجظمة ااستقلال ة وامة، واةمض إ 
خدماوها، ومةف الجامعة فائض م يان ها وا  قق خططها اتسةطاو ج ة، تمتلةك الجامعةة    

في انشاء ارامجها الأةاديم ة  تمتلك اكرية اكق في امجاعلة اد اجمد ام يان ة وا  قق أهدافها،
ياوها الب ث ة افق رؤيتهةا امدةتقبل ة، دةدد معةايير     افق رؤيتها اتسطاو ج ة، اددد أالم

القبمل لطلااها ااستقلال ة وامة، وُ   الجامعة شراةاوها المحل ةة االعام ةة ااسةتقلال ة وامةة،     
 االقدرد عل  إنشاء ةل اوها اأعدامها ااستقلال ة وامة 

 الجممذج البيراعراطلم كمةمة الجامعا :
م  أشهر الجماذج التقل دية الشائعة الاستخدا  عام  ا في يُعَدُّ الجممذج البيراعراطلم 

مجال حمةمة الجامعا  ال  وعمد اداياوها الى الجظا  اتداري شديد امرةيية الةذي اضةا   
 &Samللجامعا ، امدسدا  التعل م العاللم اارندا في أاائةل القةرن التاسةا عشةر  أ    

Sijde, 2014,p668ب 

عل  التدلدل الهرملم التقل دي الذي وت لف مجةه   اعد رةي  الجظرية البيراعراط ة
امدسدا ، ح   وعتمد عل  التدلدل الهرملم االر  ة في التعاملا  العامة، اذلك في 

 سب ل الدعلم نحم دق ق أهدا  امجظمة امجشمدد 
الى أن الجممذج البيراعراطلم يرى ان الجامعةا    بDobbins & Knill,2011أشار أ

فالدالة هةلم الة  وقةم  اشةةل مباشةر في وجدة ق ةةل أا معظةم          جها  مملمةة للدالة،
جمانةةي العمةةل في التعلةة م العةةاللم، مثةةل دديةةد متطلبةةا  القبةةمل اوصةةم م امجةةاها  
االاختبارا ، اوع د أعضاء ه ئة التدريس، ادديد رااوةبهم اعلاااوهةم اامت ةاياوهم،    

 ةما ددد وشة ل مجالس اكمةمة في الجامعا  
ةل هذا الجممذج تخضا للإدارد الر  ة امباشرد مة  الدالةة، الا    االجامعا  في

وتمتا إلا اقدر عل ل م  الاستقلال ة؛ فاكةممة وةةمن وثااةة امراعةي االمسة ط، اوةدثر      

 ن ومفر الجامعة أدارد خاية االرعااة الداخل ة وتبا أنظمة ااض ة افعالة أ 
 مراجعة التقارير وق  م الأداء  اخارج ًّ ار الجامعة مراجعاأن ومف 
  عماند ااض ة ددد دار جم ا اتدارا  التااعة لها 
  وطب ق امداءلة، لتاع ل الجمدد 
  الةل ةا  أا اتدارا  أا الأعدةا     مداءلة جم ا مةمنا  الجامعة دان استثجاء سةماءا

 اجميرها بخصمم الأداء االجتائا امتمععة 
  ومفر الجامعة نظا  مراجعة داخل ة يمفر وقارير دارية أن 
 ِّن الجامعة لججة مراجعة داخل ة مدتقلة ع  الأعضاء التجا ةذيد ذاي العلاعةة   أن وةم

 أا امصال 
ومجةد امت ةايا  لأحةد علة       و ولم امداااد في اكقمق االماجبا ، الا امداااد:

 ةة، ايةة ولم التم  ةةي افق ةةا للقةةدرا   جمةيرد ادةةبي اللةةمن أا الجةةجس أا الطبقةةة الاجتماع 
 اامهارا  ال  يمتلةها الأفراد 

 يتطلي الاولم: 2030رؤية امملةة وماء  لت ق ق امداااد في الجامعا  لةلم 
   أن ومفر الجامعة لأعضائها معايير ااض ة لل صمل عل  الطع ا 
 أن ودعم الجامعة مجدما ها في جم ا امدتميا  في عمل ا  يجا القرارا   
  أن وت ح الجامعة الارية امتدااية اد مجدما ها لتجم ة اوطمير مهاراوهم 
  أن ومفر الجامعة معايير ااض ة للتع د عل  أساس م  الةااءد االجدارد 

الاستقلال ة: وُعد الاستقلال ة ااحداا مة  أهةم عشةرد عمامةل رئ دةة حا ةة في       
 ة  أةةد  الرااطةة الدال ةة     وطمير مجظممةة عمةل الجامعةا  خةلال العقةد القةاد ، ح      

ب عل  اكاجة امل ة ال هةا لتةتمة  مة  خدمةة مجتمعهةا      p11، 1998أ IAUللجامعا  
اضمان وطب ق أُطر عمل وجظ م ة ارعاا ة فعالة تمة  عةادد الجامعةا  مة  تخطة ط اجاهةا      
التجظ م ة اةااءد افاعل ة، ااخت ار أعضاء ه ئةة التةدريس اوةدريبهم، اودشةد الة اما      

ديم ة، اعقد الشراةا  المحل ة االعام ة، ااستغلال امةمارد امتاحةة علة  أفضةل نحةم      الأةا
 ممة  
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ب مدشةرا  ع ةاس الاسةتقلال ة في الآوةلم: أن     95، م 2019احدد  عديري أ
وتمتا الجامعة اشخص ة اعتبارية وتجاسي ما ا ئتهةا المحل ةة، اورسةم س اسةتها المائ هةا      

دارد الجامعةة احةداوها االصةلاح ا  اللايمةة لتقةديم      امجظمة ااستقلال ة وامة، واةمض إ 
خدماوها، ومةف الجامعة فائض م يان ها وا  قق خططها اتسةطاو ج ة، تمتلةك الجامعةة    

في انشاء ارامجها الأةاديم ة  تمتلك اكرية اكق في امجاعلة اد اجمد ام يان ة وا  قق أهدافها،
ياوها الب ث ة افق رؤيتهةا امدةتقبل ة، دةدد معةايير     افق رؤيتها اتسطاو ج ة، اددد أالم

القبمل لطلااها ااستقلال ة وامة، وُ   الجامعة شراةاوها المحل ةة االعام ةة ااسةتقلال ة وامةة،     
 االقدرد عل  إنشاء ةل اوها اأعدامها ااستقلال ة وامة 

 الجممذج البيراعراطلم كمةمة الجامعا :
م  أشهر الجماذج التقل دية الشائعة الاستخدا  عام  ا في يُعَدُّ الجممذج البيراعراطلم 

مجال حمةمة الجامعا  ال  وعمد اداياوها الى الجظا  اتداري شديد امرةيية الةذي اضةا   
 &Samللجامعا ، امدسدا  التعل م العاللم اارندا في أاائةل القةرن التاسةا عشةر  أ    

Sijde, 2014,p668ب 

عل  التدلدل الهرملم التقل دي الذي وت لف مجةه   اعد رةي  الجظرية البيراعراط ة
امدسدا ، ح   وعتمد عل  التدلدل الهرملم االر  ة في التعاملا  العامة، اذلك في 

 سب ل الدعلم نحم دق ق أهدا  امجظمة امجشمدد 
الى أن الجممذج البيراعراطلم يرى ان الجامعةا    بDobbins & Knill,2011أشار أ

فالدالة هةلم الة  وقةم  اشةةل مباشةر في وجدة ق ةةل أا معظةم          جها  مملمةة للدالة،
جمانةةي العمةةل في التعلةة م العةةاللم، مثةةل دديةةد متطلبةةا  القبةةمل اوصةةم م امجةةاها  
االاختبارا ، اوع د أعضاء ه ئة التدريس، ادديد رااوةبهم اعلاااوهةم اامت ةاياوهم،    

 ةما ددد وشة ل مجالس اكمةمة في الجامعا  
ةل هذا الجممذج تخضا للإدارد الر  ة امباشرد مة  الدالةة، الا    االجامعا  في

وتمتا إلا اقدر عل ل م  الاستقلال ة؛ فاكةممة وةةمن وثااةة امراعةي االمسة ط، اوةدثر      
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الثقافةة  اهلم ،معمعا  اكمةمةة في الجامعةا   ةما ذةرها اعض الةتاب في ي غة 
، طريقةة إدارد الجامعةة  ، التشةريعا  الجامع ةة  ، امجاخ الد اسلم العةا  ، الدائدد في المجتما

اعتصار الب ة  العلمةلم   ، اجم اب الرؤية، جم اب أعضاء ه ئة التدريس ع  اك اد الجامع ة
 ب3-2 ، م2009مراه اأبحاث الطع ة  أعي ،عل  اماجدتير االدةت

 ا  اكمةمة:دمحد
وشمل اكمةمةة علة  محةددا  داخل ةة امحةددا  خارج ةة، المحةددا  الداخل ةة         

سس ال  دةم آل ة اتخةاذ القةرار ، اومييةا الصةلاح ا  داخةل      وتضم  القماعد االأ
العدالة، اال  وضم  اكد امجظمة، ااحداوها اتدارية امختلاة في إطار امداءلة االجياهة ا

المحةددا    ،ام  التعارض ا جها االصراع داخلها، اوقل ل آثاره الدةلب ة اوعظة م فمائةده   
امارج ة فتشمل القماند االأنظمة ال  دةم نشاط امجظمة في الدالةة، اآل ةا  الرعااةة    

عة    ا، فضل عل ها، وا ف ها اطلاع الجمهمر عل  ما يجري في هذه امجظمة اشااف ة ااضمح
الب ئة الاعتصادية العامة امجاخ الاعمال في الدالة، اةااءد القطاع اماللم في ومفير التمميل 

حةةا  الرعااةة  أارععةان    إاللاي  للمشةراعا ، اةاةاءد الأجهةيد الرعاا ةة اه ئاوهةا في      
 ب8-7 ، م م2012االقرشلم، 

 :2030اكمةمة ارؤية امملةة العرا ة الدعمدية 
، 2016إاريةةل  25في  2030عةة  رؤيةةة امملةةةة العرا ةةة الدةةعمدية تم اتعةةلان 

اهةةدفت الرؤيةةة إلى إعةةادد ه ةلةةة عطاعةةا  الدالةةة اواع ةةل مبةةدأ اكمةمةةة في جم ةةا   
مدسداوها، ح   تم إطلاق ارناما الت مل المطني، اهم أحد ال اما المحققة للرؤية ام  

 أاري ارامجه، ارناما حمةمة العمل 
ملةة عل  التعل م اوطةمير ارامجةه، احدةي مةاارد في اث قةة      افي إطار حرم ام

في أهم ة عطاع التعلة م اعلاعتةه اتجم ةة الاعتصةاد      2030رؤية امملةة العرا ة الدعمدية 
المطني، إنه م  القطاعا  اك مية امروبطة اروباطا  اث قا  االمجتما، اله يةلة اط ةدد اةدفا    

خاية ضمان الجمدد افاعل ة الأداء اعلاعة الجامعة ما ،اشةل عمي في الشدان الداخل ة
 ب 57، م 2019المجتما امارجلم أعديري، 

ب أن الجمةةمذج البيراعراطةةلم كمةمةةة 32-28، م 2012أ Asiimwe اأضةةا 
الجامعا  يعتمد اشةل أساسلم علة  اضةطلاع رؤسةاء الجامعةا ، اعمةداء الةل ةا ،       

 ارؤساء الأعدا  الأةاديم ة االاداريد االجامعا  ا داار محددد سلا ا 
 الصعماا  ال  وماجه وطب ق مبادئ اكمةمة:

مدية عدداا م  الت ديا  االصعماا  التجظ م ة االاعتصادية وماجه الجامعا  الدع
االاجتماع ة الة  وةدثر علة  سةير العمل ةة التعل م ةة االطاميةة ف هةا، ايتضةم  ذلةك           

اايراعراط ةة   االاسةتقلال ة يعماا  اكمةمة االتجظة م امدسدةلم، ايةعماا  التمميةل     
  ب2015اتجراءا ، ايعماا  التمايل ما المجتما  أالاماي،

ا عةةةة  ب نقل ةةةة122-121 ، م2014عراانةةةةلم أ افي هةةةةذا الصةةةةدد ذةةةةةر
Sheppard,2011  ا Mohajeran, 2006،    وصج ف الصعماا  ال  وماجه وطب ةق مبةادئ

 ثلاثة أاعاد، اهلم ةالتاللم: فياكمةمة 
: الصةةعماا  التجظ م ةةة: وتمثةةل في البيراعراط ةةة، انظةةا  اتدارد الدةةائد في  أالا 

الصلاح ا  للعاملد، اعد  اضمح عجةما  التمايةل اخطةمط     امدسدة، اعد  دديد
 ل ا  امداءلة اتدارية آالاوصال الدلطة، اجم اب 

: الصعماا  امادية: وةمن في ضعف م يان ة التعلة م الجةامعلم االة  لا واةلم     اثان ا
اتةال ف متطلبةا  وطب ةق اكمةمةة، عةد  تخصة ص حةمافي ماديةة للعةاملد امتم ةيي           

اللجان امختلاة، ضعف البج ة الت ت ة م  اسائل اوصالا  حديثة، مةاوةي،   العاملد في
 اسائل ممايلا  اأداا  مةتب ة، 

: الصعماا  البشرية: وتثمل في نقص عدد اممةاد في إدارا  الجامعة، نقص اثالثا
عدد أعضاء ه ئة التدريس في الجامعا ، مقاامة التغة ير مة  اعةض امةمةاد ارفضةهم      

 مهني للتطمير ا
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الثقافةة  اهلم ،معمعا  اكمةمةة في الجامعةا   ةما ذةرها اعض الةتاب في ي غة 
، طريقةة إدارد الجامعةة  ، التشةريعا  الجامع ةة  ، امجاخ الد اسلم العةا  ، الدائدد في المجتما

اعتصار الب ة  العلمةلم   ، اجم اب الرؤية، جم اب أعضاء ه ئة التدريس ع  اك اد الجامع ة
 ب3-2 ، م2009مراه اأبحاث الطع ة  أعي ،عل  اماجدتير االدةت

 ا  اكمةمة:دمحد
وشمل اكمةمةة علة  محةددا  داخل ةة امحةددا  خارج ةة، المحةددا  الداخل ةة         

سس ال  دةم آل ة اتخةاذ القةرار ، اومييةا الصةلاح ا  داخةل      وتضم  القماعد االأ
العدالة، اال  وضم  اكد امجظمة، ااحداوها اتدارية امختلاة في إطار امداءلة االجياهة ا

المحةددا    ،ام  التعارض ا جها االصراع داخلها، اوقل ل آثاره الدةلب ة اوعظة م فمائةده   
امارج ة فتشمل القماند االأنظمة ال  دةم نشاط امجظمة في الدالةة، اآل ةا  الرعااةة    

عة    ا، فضل عل ها، وا ف ها اطلاع الجمهمر عل  ما يجري في هذه امجظمة اشااف ة ااضمح
الب ئة الاعتصادية العامة امجاخ الاعمال في الدالة، اةااءد القطاع اماللم في ومفير التمميل 

حةةا  الرعااةة  أارععةان    إاللاي  للمشةراعا ، اةاةاءد الأجهةيد الرعاا ةة اه ئاوهةا في      
 ب8-7 ، م م2012االقرشلم، 

 :2030اكمةمة ارؤية امملةة العرا ة الدعمدية 
، 2016إاريةةل  25في  2030عةة  رؤيةةة امملةةةة العرا ةةة الدةةعمدية تم اتعةةلان 

اهةةدفت الرؤيةةة إلى إعةةادد ه ةلةةة عطاعةةا  الدالةةة اواع ةةل مبةةدأ اكمةمةةة في جم ةةا   
مدسداوها، ح   تم إطلاق ارناما الت مل المطني، اهم أحد ال اما المحققة للرؤية ام  

 أاري ارامجه، ارناما حمةمة العمل 
ملةة عل  التعل م اوطةمير ارامجةه، احدةي مةاارد في اث قةة      افي إطار حرم ام

في أهم ة عطاع التعلة م اعلاعتةه اتجم ةة الاعتصةاد      2030رؤية امملةة العرا ة الدعمدية 
المطني، إنه م  القطاعا  اك مية امروبطة اروباطا  اث قا  االمجتما، اله يةلة اط ةدد اةدفا    
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اأاي  الباحثةان اضةرارد وطب ةق     ،أن وطب ق مبادئ اكمةمة ةان ادرجة متمسطةيران 
مبادئ الديمقراط ة في إدارد ةل ا  الطا ة، االعمل عل  مشارةة عضما  ه ئة التةدريس  
عل  وطمير اددد العمل ة التعل م ة في الةل ة، اإليا  ةافة الجامعا  في امملةة العرا ةة  

   اكمةمة االدعلم لتطب قها االعمل ومجبها الدعمدية ات ديد متطلبا
ب اعجةمان: " اكمةمةة الرشة دد ةمةدخل لضةمان الجةمدد       2015دراسة الدمادي أ

لى اجةاء وصةمر مقةطح    إاهةدفت الدراسةة    ،االاعتماد الأةاديملم في الجامعا  الدةعمدية" 
ا  لتطب ق اكمةمة الرشة دد ةمةدخل لضةمان الجةمدد االاعتمةاد الأةةاديملم في الجامعة       

ستبانة ة داد للدراسة، اتم ااستخد  ات ،الدعمدية  اعد استخد  الباح  امجها الميالم
وطب قها عل  القادد الأةاديم د في خمس جامعا  حةمم ة  اعد أةهر  نتائا الدراسة أن 
الق ادا  الاةاديم ة يدرةمن ادرجة عال ة ماهم  اكمةمة، اأهم ة وطب ةق اكمةمةة، اأن   

ديدد وماجه وطب قها، ح   أثبتت الجتائا أن ااعا وطب قهةا جةاء ادرجةة    هجا  معمعا  ع
ضع اة  اأايةت الدراسةة اتةبني ايارد التعلة م االتجدة ق مةا اله ئةة المطج ةة للتقةميم          
االاعتماد الأةاديملم للتصمر امقطح امقد ، اوشة ل مجلس وشريعلم ااسةم مجلةس أمجةاء    

اكمةمةة الأةةاديملم، امراجعةة ادةدي       الجامعة، اإنشاء مرةي استشةاري ااسةم مرةةي   
 اللمائح التجظ م ة 

ب اعجمان: " ااعا وطب ق مبادئ اكمةمة الرش دد في جامعةا   2015دراسة الاماي أ
اهةدفت هةذه    ،مجطقة مةة امةرمة م  اجهةة نظةر الق ةادا  الأةاديم ةة وصةمر مقةطح"      

وها لت دد الأداء امدسدلم الدراسة إلى التعر  عل  ااعا وطب ق اأهم ة وطب قها امتطلبا
امعمعا  وطب ق مبادئ اكمةمة الرش دد في جامعةا  مجطقةة مةةة امةرمةة  ااسةتخد       

  ماوةمن مجتما الدراسة  ،ستبانةالباح  امجها الميالم الاروباطلم اةانت أداد بحثه ات
درجةة   الق ادا  الأةاديم ة في جامعا  مجطقة مةة امةرمة  اةانت أاري نتائا الدراسة أن

، اأن متطلبا  اوطب ق مبادئ اكمةمة ةانت متمسطة، أما درجة الأهم ة ةانت ةبيرد جدًّ
اةانةت أهةم    ،مبادئ اكمةمة لت دد الأداء امدسدةلم ادرجةة معمعاوةه ةانةت ةةبيرد     

ةاديم ة مة  خةلال إشةراةهم في    ومي ا  الدراسة اضرارد الاهتما  بحقمق الق ادا  الأ

يل الاعتصاد م  الاعتماد علة  مصةدر ااحةد    عجلة التجم ة، ح   يدع  التعل م في دم
 للدخل، إلى اعتصاد يعتمد عل  عقمل ذا  مهارد عال ة اطاعا  اشرية مجتجة 

البجاء ج ل ااعد يمتلك مهارا  متجمعة ومائم متطلبا  العصةر اددياوةه، ةهةر     
، ح ة  هةدفت في المجةال التعل مةلم الى     2030الاهتما  االتعل م م  خلال رؤية امملةة 

عةةادد ه ةلةةة عطاعةةا  التعلةة م اواع ةةل مبةةدأ اكمةمةةة، ااةةدأ اكةةرا  في الجامعةةا    إ
اامدسدا  التعل م ة م  خلال اضا مةاوي متااعةة دق ةق الرؤيةة، اإعامةة امةدتمرا       
االلقاءا  ال  وب   ممضةمع حمةمةة الجامعةا ، احة  البةاحثد علة  الدراسةا         

 ب 2030ة امتعمقة اهذا اممضمع أاث قة رؤية امملة

 الدراسات السابقة:

 أال ا: الدراسا  العرا ة 
ب اعجمان: " حمةمة الجامعا  ادارها في مماجهةة  2012دراسة القرشلم اارععان أ

لى الةشف ع  دار حمةمة الجامعا  في دق ق عةدر ةةبير   إاهدفت الدراسة  ،الت ديا "
رها الرئ س في مماجهةة  م  الشااف ة االعدالة، امداعدد إدارد الجامعة في الاضطلاع ادا

الت ديا   ااستخدمت الدراسة امجها الميالم الة الم في دل ل أدا ا  الب   امروبطة 
اةانةت أاةري نتةائا الدراسةة أن الجامعةا  دتةاج الى اللجةمء للااتةةار          ،اهذا اممضمع

لضمان جمدد مخرجاوها التعل م ة القادرد علة  امجافدةة في سةمق العمةل، اأن اكمةمةة      
  دد واعل الشااف ة اامداءلة امراعبة الأداء اتداري ااماللم الج

ب اعجمان:" درجة وطب ق مبادئ اكمةمة اةل ةا   2014دراسة الثميني ا أام ةريم أ
اهةدفت   ،الطا ة بجامعة حائل اجامعة املك سعمد ةمةا يراهةا أعضةاء ه ئةة التةدريس"     

اةل ةا  الطا ةة بجامعةة حائةل      الدراسة إلى التعر  عل  درجة وطب ةق مبةادئ اكمةمةة   
ااسةتخد  الباحة  امةجها     ،اجامعة املك سعمد م  اجهة نظر أعضاء ه ئةة التةدريس  

ستبانة لجما امعلمما  حمل ممضمع الدراسة  اأةهر  نتائا إالميالم امد لم ايمم 
الدراسة أن أعضاء ه ئة التدريس في ةل ا  الطا ة بجامعة حائةل اجامعةة املةك سةعمد     
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اأاي  الباحثةان اضةرارد وطب ةق     ،أن وطب ق مبادئ اكمةمة ةان ادرجة متمسطةيران 
مبادئ الديمقراط ة في إدارد ةل ا  الطا ة، االعمل عل  مشارةة عضما  ه ئة التةدريس  
عل  وطمير اددد العمل ة التعل م ة في الةل ة، اإليا  ةافة الجامعا  في امملةة العرا ةة  

   اكمةمة االدعلم لتطب قها االعمل ومجبها الدعمدية ات ديد متطلبا
ب اعجةمان: " اكمةمةة الرشة دد ةمةدخل لضةمان الجةمدد       2015دراسة الدمادي أ

لى اجةاء وصةمر مقةطح    إاهةدفت الدراسةة    ،االاعتماد الأةاديملم في الجامعا  الدةعمدية" 
ا  لتطب ق اكمةمة الرشة دد ةمةدخل لضةمان الجةمدد االاعتمةاد الأةةاديملم في الجامعة       

ستبانة ة داد للدراسة، اتم ااستخد  ات ،الدعمدية  اعد استخد  الباح  امجها الميالم
وطب قها عل  القادد الأةاديم د في خمس جامعا  حةمم ة  اعد أةهر  نتائا الدراسة أن 
الق ادا  الاةاديم ة يدرةمن ادرجة عال ة ماهم  اكمةمة، اأهم ة وطب ةق اكمةمةة، اأن   

ديدد وماجه وطب قها، ح   أثبتت الجتائا أن ااعا وطب قهةا جةاء ادرجةة    هجا  معمعا  ع
ضع اة  اأايةت الدراسةة اتةبني ايارد التعلة م االتجدة ق مةا اله ئةة المطج ةة للتقةميم          
االاعتماد الأةاديملم للتصمر امقطح امقد ، اوشة ل مجلس وشريعلم ااسةم مجلةس أمجةاء    

اكمةمةة الأةةاديملم، امراجعةة ادةدي       الجامعة، اإنشاء مرةي استشةاري ااسةم مرةةي   
 اللمائح التجظ م ة 

ب اعجمان: " ااعا وطب ق مبادئ اكمةمة الرش دد في جامعةا   2015دراسة الاماي أ
اهةدفت هةذه    ،مجطقة مةة امةرمة م  اجهةة نظةر الق ةادا  الأةاديم ةة وصةمر مقةطح"      

وها لت دد الأداء امدسدلم الدراسة إلى التعر  عل  ااعا وطب ق اأهم ة وطب قها امتطلبا
امعمعا  وطب ق مبادئ اكمةمة الرش دد في جامعةا  مجطقةة مةةة امةرمةة  ااسةتخد       

  ماوةمن مجتما الدراسة  ،ستبانةالباح  امجها الميالم الاروباطلم اةانت أداد بحثه ات
درجةة   الق ادا  الأةاديم ة في جامعا  مجطقة مةة امةرمة  اةانت أاري نتائا الدراسة أن

، اأن متطلبا  اوطب ق مبادئ اكمةمة ةانت متمسطة، أما درجة الأهم ة ةانت ةبيرد جدًّ
اةانةت أهةم    ،مبادئ اكمةمة لت دد الأداء امدسدةلم ادرجةة معمعاوةه ةانةت ةةبيرد     

ةاديم ة مة  خةلال إشةراةهم في    ومي ا  الدراسة اضرارد الاهتما  بحقمق الق ادا  الأ
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االعمل عل  إيدار العديد م  القماند االتشةريعا  الة  تخةد      ،اضا نظا  للمداءلة
 اإيالة الراود االبيراعراط ة ع  ددد إجراءا  العمل ف ها  ،نظا  اكمةمة

لتاع ل اكمةمة في الجامعا  لت ق ق رؤية  ب اعجمان: " إطار2017دراسة الاميان أ
اوهد  الدراسة إلى التعر  عل  متطلبا  حمةمة الجامعا  امةدى ممائمتهةا    ،"2030

  ااعتمد  الدراسة عل  امجها الجةمعلم، اذلةك وراجعةة    2030متطلبا  رؤية امملةة 
للجامعا  ح   الأدا ا  في هذا المجال  اةانت نتائا الدراسة أن لل مةمة أهم ة ةبيرد 

تمة  الجامعا  م  اكصمل عل  الاسةتقلال ة، افاعل ةة إداروهةا االةشةف عة  أاجةه       
اأايةت الدراسةة اضةرارد وطب ةق      ،القصمر، انجةي انتشةار الادةاد امةاللم ااتداري    

اهةذا يتطلةي    ،اكمةمة االجامعا  لتتمافق متطلبا  اكمةمة ما التجا ذ الاعللم للرؤيةة 
ريعا  اكال ةة اإيةدار عةماند جديةدد ولةي  الجامعةا  اتطب ةق        وعديل القةماند االتشة  

فصاح عجها، اإعادد ه ةلة جم ا عطاعا  الجامعةة  اكمةمة، ادديد معايير للمداءلة اات
 اييادد يلاح ا  الق ادا  الأةاديم ة ااتدارية  

" درجة ممارسة مبةادئ اكمةمةة في الةل ةة الجامع ةة     :ب اعجمان 2017دراسة  م أ
اهدفت الدراسةة الى   ،علم  التطب ق ة اغيد م  اجهة نظر العاملد ف ها اسبل وطميرها"لل

معرفة درجة ممارسة مبادئ اكمةمة في الةل ة الجامع ة للعلم  التطب ق ة اغةيد مة  اجهةة    
 ،نظر العاملد ف هةا اسةبل وطميرهةا  ااسةتخدمت الباحثةة امةجها الميةالم الت ل لةلم        

 داد للدراسة  اةانت أهةم نتةائا الدراسةة أن درجةة ممارسةة      ستبانة ةااعتمد  عل  ات
عةيى مةتغير   مبادئ اكمةمة جاء ادرجة ةبيرد، اأنه ومجد فراق ذا  دلالةة إحصةائ ة وُ  

ا جمةا لا ومجةد فةراق ذا  دلالةة      ،الججس في مجاللم الشااف ة االجياهةة لصةال الةذةمر   
دهةل العلمةلم اسةجما  امدمةة      إحصائ ة لدرجة ممارسة مبادئ اكمةمة وعيى متغير ام

ايةةت الدراسةةة اضةةرارد وةةبني مبةةادئ اكمةمةةة ةةةةل، اإشةةرا  العةةاملد في اتخةةاذ أا
 القرارا  

لس اامعاملة العادلة مة  خةلال اتفصةاح عة  أي وعةاملا       ي اجمة جدال أعمال المجا
خاية لهم داخل الجامعة، اواع ل مقطح ه ةلة لجان امداءلة اامراجعة االتق  م الداخل ة 

 اامارج ة 
ب اعجمان: "مةدى ممارسةة اكمةمةة في امةدارس الثانميةة في      2016دراسة عراانلم أ

لى معرفةة مةدى ممارسةة    إاهةدفت الدراسةة    ،فلدطد م  اجهة نظر امعلمد اامعلما "
اكمةمة في امدارس الثانمية في فلدطد م  اجهة نظر امعلمةد اامعلمةا   ااسةتخد     

أاةري نتةائا    مة  سةتبانة ةة داد لجمةا امعلممةا   ا    الباح  امجها الميالم امد لم اات
اعةة في مجةال   اجمد ممارسة لل مةمة في امدارس الثانمية االدطد ادرجةة مرو :الدراسة 

 -امدةاءلة  -متطلبا  ممارسة اتدارد امدرسة ة لل مةمةة علة  ةافةة الأاعةاد أالشةااف ة      
ةما ومجد ممارسة لل مةمة في مجال متطلبا  ممارسة اتدارد امدرس ة  ،العدالةب -التمةد

اماديةب  اأايت اضةرارد تمةةد    –البشرية  –لل مةمة عل  ةافة امتطلبا  أالتجظ م ة 
ي امدارس اإشراةهم في اتخاذ القرارا  امتعلقة االعمل امدرسلم، امراعاد الالتةيا   مدير

 ،اضةرارد دديةد آل ةا  ااضة ة لتطب ةق مبةدأ امدةاءلة        ،االجياهة االعدالةة اامدةاااد  
جراء امييد مة  الدراسةا  في هةذا    إاضرارد  ،ااستخدا  التةجملمج ا اكديثة في العمل

 المجال 
ب اعجمان: " حمةمة الجامعا  اكةمم ة لتطب ق رؤية 2017مج يان أدراسة امج ا اا

اهدفت إلى التعر  عل  ااعا اكمةمةة في الجامعةا     ،"2030امملةة العرا ة الدعمدية 
الدعمدية امعمعاوهةا امقطحةا  واع لةها، ااسةتخدمت الباحثتةان امةجها الاسةتقرائلم        

اأن متطلبةا    ا،ب ق اكمةمة ةان ضةع ا  امةتبي، اخلصت نتائا الدراسة إلى أن ااعا وط
اكمةمةةة مهمةةة امجاسةةبة، اوتضةةم  اجةةاء ه ةةةل وجظ مةةلم وت ةةدد ف ةةه الدةةلطا ،      
االصلاح ا ، اامها  المة ا ة ااجمب واع ل دار مجالس الةل ا  االأعدةا  في اتخةاذ   

علةة اضةمح أسةس     :اعض القرارا  اماية االه اةل التجظ م ة، امة  أاةري امعمعةا     
 :ئ اكمةمة االجدبة مجدمالم الجامعةة، اجم ةاب امدةاءلة، اةانةت أاةري التمية ا       امباد
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مها عبدالله محمد ال�شريف

االعمل عل  إيدار العديد م  القماند االتشةريعا  الة  تخةد      ،اضا نظا  للمداءلة
 اإيالة الراود االبيراعراط ة ع  ددد إجراءا  العمل ف ها  ،نظا  اكمةمة

لتاع ل اكمةمة في الجامعا  لت ق ق رؤية  ب اعجمان: " إطار2017دراسة الاميان أ
اوهد  الدراسة إلى التعر  عل  متطلبا  حمةمة الجامعا  امةدى ممائمتهةا    ،"2030

  ااعتمد  الدراسة عل  امجها الجةمعلم، اذلةك وراجعةة    2030متطلبا  رؤية امملةة 
للجامعا  ح   الأدا ا  في هذا المجال  اةانت نتائا الدراسة أن لل مةمة أهم ة ةبيرد 

تمة  الجامعا  م  اكصمل عل  الاسةتقلال ة، افاعل ةة إداروهةا االةشةف عة  أاجةه       
اأايةت الدراسةة اضةرارد وطب ةق      ،القصمر، انجةي انتشةار الادةاد امةاللم ااتداري    

اهةذا يتطلةي    ،اكمةمة االجامعا  لتتمافق متطلبا  اكمةمة ما التجا ذ الاعللم للرؤيةة 
ريعا  اكال ةة اإيةدار عةماند جديةدد ولةي  الجامعةا  اتطب ةق        وعديل القةماند االتشة  

فصاح عجها، اإعادد ه ةلة جم ا عطاعا  الجامعةة  اكمةمة، ادديد معايير للمداءلة اات
 اييادد يلاح ا  الق ادا  الأةاديم ة ااتدارية  

" درجة ممارسة مبةادئ اكمةمةة في الةل ةة الجامع ةة     :ب اعجمان 2017دراسة  م أ
اهدفت الدراسةة الى   ،علم  التطب ق ة اغيد م  اجهة نظر العاملد ف ها اسبل وطميرها"لل

معرفة درجة ممارسة مبادئ اكمةمة في الةل ة الجامع ة للعلم  التطب ق ة اغةيد مة  اجهةة    
 ،نظر العاملد ف هةا اسةبل وطميرهةا  ااسةتخدمت الباحثةة امةجها الميةالم الت ل لةلم        

 داد للدراسة  اةانت أهةم نتةائا الدراسةة أن درجةة ممارسةة      ستبانة ةااعتمد  عل  ات
عةيى مةتغير   مبادئ اكمةمة جاء ادرجة ةبيرد، اأنه ومجد فراق ذا  دلالةة إحصةائ ة وُ  

ا جمةا لا ومجةد فةراق ذا  دلالةة      ،الججس في مجاللم الشااف ة االجياهةة لصةال الةذةمر   
دهةل العلمةلم اسةجما  امدمةة      إحصائ ة لدرجة ممارسة مبادئ اكمةمة وعيى متغير ام

ايةةت الدراسةةة اضةةرارد وةةبني مبةةادئ اكمةمةةة ةةةةل، اإشةةرا  العةةاملد في اتخةةاذ أا
 القرارا  
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 ثان اا: الدراسا  الأججب ة 
 ،" سبل وغ ير حمةمةة اإدارد التعلة م في آسة ا"   :ب اعجمان Mok, 2008دراسة مم  أ

اوهد  الدراسة إلى وغ ير حمةمة اإدارد التعل م في آس ا، اوقةديم أهةم الدةبل الةا لةة     
لقةائم علة    ات ق ق التغ ير كمةمة التعل م في آس ا، ااستخد  الباح  امجها الميةالم ا 

 ،دا ا  اامقالا  امتعلقة ااممضمع ما الاعتماد عل  ام د العمل ة للباحة  مراجعة الأ
اطبق الباح  دراسته عل  ع جة م  أي اب امدسدا  التعل م ة  اا جت نتائا الدراسة 
أنه يمجد فجمد اد التعل م الأةاديملم ااد آل ةا  اطرائةق احمةمةة اتدارد للمةدارس     

إلى  اوميةةلت إلى أن آل ةةا  امدةةاءلة الداخل ةةة جمةةير فعالةةة، ايعةةمد ذلةةك ،االجامعةةا 
اأايت اضرارد العمل بجدية نحم وعييةي   ،الأاضاع الد اس ة االاعتصادية االاجتماع ة

 آل ا  امداءلة امارج ة لضمان الأحةا  الص   ة  
داء ب اعجةمان: " الاسةتقلال الةذاولم االأ   Enders, et al. ،2010دراسةة انةدرس أ  

اهةةدفت اةةالتعر  علةة  ااعةةا اكمةمةةة في ،التجظ مةةلم: إعةةادد ايةةلاح التعلةة م العاللم"
جامعةةة، ااسةةتخدمت  13الجامعةا  الأمان ةةة ممثلةةة في الاسةةتقلال ة اعلاعتةةه ا دائهةةا في  

ب عائداا لت ق ق أهدا  الدراسةة   26الدراسة مجها دراسة اكالة، اتم إجراء امقاالة ما أ
أن الجامعا  الأمان ة تملك عدراا متمسط ا مة  الاسةتقلال ة؛ ح ة     اوميلت الدراسة إلى 

وقرر المةائف الأةاديم ة دان ع مد أا ودخل حةمملم، اودير امجح اكةمم ة امقدمةة لهةا   
االطريقة ال  وراهةا، الةجهةا لا تملةك اكةق في دديةد امروبةا  االعةلااا  امةافة           

عدد امقبملد في ارامجها، اأنهةا مطالبةة اإيةدار     امتم يي ، الا تملك الصلاح ة في دديد
 وقارير ع  ام يان ة اسبل الانااق 

ب اعجةةمان: "ذةةمذج اتعةةادد ةمةةدخل جديةةد  Jacobs, 2011أدراسةةة جةةاةماس 
اهدفت الدراسة إلى وطمير  ،لل مةمة في امدارس العامة في الاية ن م أارلايجي" الأمرية ة"

مذج لل مةمةةة يمةةة  الاعتمةةاد عل ةةة اوبج ةةة  رؤيةةة جديةةدد لل مةمةةة علةة  شةةةل ذةة 
ةاللامرةيية، اإعادد امدارس إلى مجلس اتدارد التقل دي  اوميلت الدراسةة إلى وطةمير   

ب اعجةمان: " درجةة وطب ةق مبةادئ اكمةمةة في الةل ةا        2018دراسة الشةمري أ 
اهدفت الى التعر  علة  درجةة وطب ةق     ،الأهل ة وديجة الرياض "امعمعا  اسبل التطمير"

اكمةمة في الةل ا  الأهل ة وديجة الرياض م  اجهة نظر ع اداوها اأعضةاء ه ئةة    مبادئ
التدريس ف ها، امعمعا  وطب قها، اامقطحا  التطميرية لتطب قها  ااستخدمت الدراسةة  

ستبانة لجما امعلمما  م  مجتما الدراسة  اأةهر  إامجها الميالم الت ل للم، اتم اجاء 
وطب ةق مبةادئ اكمةمةة جةاء  ادرجةة متمسةطة، امة  أهةم          نتائا الدراسة أن درجةة 

عةد  اضةمح الأنظمةة االلةمائح االد اسةا        امعمعا  ال  دةد مة  وطب ةق اكمةمةة    
الداخل ةةة في الةل ةةا ، اضةةعف وطب قهةةا، اعةةد  مشةةارةة مجدةةمالم الةل ةةا  في اتخةةاذ 

قةرارا ، اإعامةة   واع ل مبدأ امشارةة في عمل ةة اتخةاذ ال   أاري امقطحا  م القرارا   ا
 دارا  ودريب ة 

ب اعجةةمان: " إسةةطاو ج ة مقطحةةة كمةمةةة الجامعةةا    2019دراسةةة عدةةيري أ 
اهدفت الدراسة إلى التعر  عل  درجة وطب ق معايير حمةمةة الجامعةا  مة     ،الدعمدية"

اجهة نظر الق ادا  الأةاديم ة االجامعا  الدعمدية، ااستخدمت الدراسة امجها الميالم 
ةما استخدمت أسلمب دلاةاي لتصةم م اتسةطاو ج ة كمةمةة الجامعةا ، ا      امد لم، 

ب عائةداا اعائةدد خةلال العةا      384اتستبانة لجما امعلممةا ، االغةت ع جةة الدراسةة أ    
  اوميلت الدراسة الى أن درجة وطب ةق معةايير اكمةمةة في    ةه1437/1438الدراسلم 

ار امشةارةة علة  أعةل درجةة في     الجامعا  الدعمدية جاء  ادرجة متمسطة، اجاء مع ة 
التطب ق، اأنه ومجد فراق ذا  دلالة إحصائ ة اد متمسط استجااا  أفراد الع جة حةمل  
متغيَريْ جهة العمل االجةجس، اجةاء  الاةراق لصةال الق ةادا  الةذةمر، اأايةت        
الدراسة اضرارد ددد نظا  اكمةمة االجامعا  الدةعمدية اوةبني وطب ةق اتسةطاو ج ة     

 قطحة ام
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 ثان اا: الدراسا  الأججب ة 
 ،" سبل وغ ير حمةمةة اإدارد التعلة م في آسة ا"   :ب اعجمان Mok, 2008دراسة مم  أ

اوهد  الدراسة إلى وغ ير حمةمة اإدارد التعل م في آس ا، اوقةديم أهةم الدةبل الةا لةة     
لقةائم علة    ات ق ق التغ ير كمةمة التعل م في آس ا، ااستخد  الباح  امجها الميةالم ا 

 ،دا ا  اامقالا  امتعلقة ااممضمع ما الاعتماد عل  ام د العمل ة للباحة  مراجعة الأ
اطبق الباح  دراسته عل  ع جة م  أي اب امدسدا  التعل م ة  اا جت نتائا الدراسة 
أنه يمجد فجمد اد التعل م الأةاديملم ااد آل ةا  اطرائةق احمةمةة اتدارد للمةدارس     

إلى  اوميةةلت إلى أن آل ةةا  امدةةاءلة الداخل ةةة جمةةير فعالةةة، ايعةةمد ذلةةك ،االجامعةةا 
اأايت اضرارد العمل بجدية نحم وعييةي   ،الأاضاع الد اس ة االاعتصادية االاجتماع ة

 آل ا  امداءلة امارج ة لضمان الأحةا  الص   ة  
داء ب اعجةمان: " الاسةتقلال الةذاولم االأ   Enders, et al. ،2010دراسةة انةدرس أ  

اهةةدفت اةةالتعر  علةة  ااعةةا اكمةمةةة في ،التجظ مةةلم: إعةةادد ايةةلاح التعلةة م العاللم"
جامعةةة، ااسةةتخدمت  13الجامعةا  الأمان ةةة ممثلةةة في الاسةةتقلال ة اعلاعتةةه ا دائهةةا في  

ب عائداا لت ق ق أهدا  الدراسةة   26الدراسة مجها دراسة اكالة، اتم إجراء امقاالة ما أ
أن الجامعا  الأمان ة تملك عدراا متمسط ا مة  الاسةتقلال ة؛ ح ة     اوميلت الدراسة إلى 

وقرر المةائف الأةاديم ة دان ع مد أا ودخل حةمملم، اودير امجح اكةمم ة امقدمةة لهةا   
االطريقة ال  وراهةا، الةجهةا لا تملةك اكةق في دديةد امروبةا  االعةلااا  امةافة           

عدد امقبملد في ارامجها، اأنهةا مطالبةة اإيةدار     امتم يي ، الا تملك الصلاح ة في دديد
 وقارير ع  ام يان ة اسبل الانااق 

ب اعجةةمان: "ذةةمذج اتعةةادد ةمةةدخل جديةةد  Jacobs, 2011أدراسةةة جةةاةماس 
اهدفت الدراسة إلى وطمير  ،لل مةمة في امدارس العامة في الاية ن م أارلايجي" الأمرية ة"

مذج لل مةمةةة يمةةة  الاعتمةةاد عل ةةة اوبج ةةة  رؤيةةة جديةةدد لل مةمةةة علةة  شةةةل ذةة 
ةاللامرةيية، اإعادد امدارس إلى مجلس اتدارد التقل دي  اوميلت الدراسةة إلى وطةمير   
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ب، ادراسة الثميني 2015ب، ادراسة الاماي أ2015ب، ادراسة الدمادي أ2016عراانلم أ
 ب 2014اأام ةريم أ

التطب ق فقد وشااهت الدراسةة اكال ةة مةا معظةم الدراسةا  في      مجال ام  ح   
ادراسةة  ،ب2016ختلاةت دراسةة عراانةلم أ   وجاالها اكمةمة في عطاع التعلة م العةاللم، اا  

ب في أنهةةا ناالةةت التعلةة م Jacobs,2011ادراسةةة جةةاةماس أ ،بJames.2014جةة مس أ
 العا   

الدراسا  الدااقة في وشة ل مجظمر شامل عة   ةما استااد  الدراسة اكال ة م  
 ممضمع الدراسة ادعم امشةلة ااجاء اتطار الجظري اةذلك في اجاء أداد الدراسة 

الدراسة اكال ة ا نها وجاالت ممضمع اكمةمة ادق قها لرؤية امملةة   ي ا جما تم
عريقة استخدامها للمجها الميالم امد لم، اتم وطب قها عل  جامعا  م  خلال  2030

الباحةب ح    -جامعة الطائف أاجامعا  ناشئة  ،املك عبدالعيييب -أجامعة أ  القرى 
، ح   إن جم ا الدراسا  الة  وجاالةت ممضةمع اكمةمةة     قةلم وتجاالها الدراسا  الداا

افق رؤيةة امملةةة العرا ةة الدةعمدية اعتمةد  علة  امةجها الجةمعلم ادل ةل الةتةي           
 االدراسا  الدااقة 

 :دراسةإجراءا  ال

وجاالت اتجراءا  امجهج ة للب   مجها الب  ، ادديد المجتمةا االع جةة، اأداد   
تجراءا  امتبعةة في وطب قهةا االت ةةد مة  يةدعها اثباوهةا،       الب   م  ح   اجائها، اا

 اأسال ي امعالجة اتحصائ ة ال  استخدمت في دل ل الب انا ، اهلم عل  الج م التاللم:
 :دراسةمجها ال

تم استخدا  امجها الميالم في الب ة  اكةاللم، االةذي هةم ةمةا ذةةر العدةا         
طبق لت ق ةق ااحةد أا أةثةر مة      ب م  أن الب   الميالم امد لم ي193 ، م2012أ

ممةا يمةة     ،الأجمراض التال ة: معرفة اعض اكقائق التاص ل ة ع  ااعا الظاهرد امدراسةة 

ذمذج اتعادد الذي يتضةم  اسةتعادد مجلةس اتدارد امجتخةي للدةلطة الد اسة ة علة         
مةة مة  ح ة     ادعم اكةم الذاولم للمةدارس، اإيجةاد ه ةلةة لل مة    ،امدارس االملاية

الطة ي عل  جمدد امدارس انمع تها  اأةهر  الجتائا أن نظا  اكمةمة الذي طمر مة   
خلال عمد العمل يقم  عل  ومييا الصلاح ا  اامها  امضمح اد اله ئة امجتخبة، اوع د 

 ه ئا  رعاا ة مراعبة العمل داخل امدارس 
في اكمةمةة   اناهةا   التعةر  علة    :ب هدفت إلىJames. 2014دراسة ج مس أ

إدارد مدارس في ا لطا، اسع  إلى دديد ممضمع وغ ير اكمةمة في امدارس اوطةمره في  
الأراعد سجة اماض ة، ااستخدمت اممضمعا  لت دد الأداء امدرسلم، ادص ل الطلبة 

طةمر  ، اواإداريًّة  اافصل البعد الد اسلم ع  إدارد مدرسة، اوطمير امدرسة ااعتباره عمل ة 
دار مدير امدرسة في اكمةمة  ااستخد  الباح  الت ل ل الة الم امروبط ات ل ل ادا ا  

محة ط  اشةل عا  اةد   ااأةهر  نتائا الدراسة أن هجا  ومورا ،الدراسة امتعلقة ااممضمع
 االرعااة  امدرسة ااكةممة امرةيية م  ناح ة التمج ه

 التعليق على الدراسات السابقة:

دل ل الدراسا  الدااقة امروبطة ومضمع الدراسة اكاللم جةاء  أاةري    م  خلال
أاجه التشااه اد جم ا الدراسا  االدراسة اكال ة في وجاالها ممضمع اكمةمةة ةمةدخل   

  إداري
 أاجه الشبه:

ب 2017ب، ا الاميان أ2017م  ح   الهد  ما دراسة ةل م  امج ا اامج يان أ
  2030تطلبا  اكمةمة لت ق ق رؤية امملةة م  ح   وجاالها ااعا ام

 Enders, et اب 2014ب، االثميني اأام ةريم أ2015ما دراسة ةل م  الاماي أا

al. في ااعا ادرجة وطب ق اكمةمة في الجامعا  الدعمديةب 2010أ  
ام  ح   امجها وشااه الدراسة اكال ة في استخدا  امجها الميالم الت ل للم مةا  

ب، ادراسةةة 2017ب، ا ةةم أ2018الشةةمري أب، ا2019عدةةيري أمةة  دراسةةا  ةةةل 
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ب، ادراسة الثميني 2015ب، ادراسة الاماي أ2015ب، ادراسة الدمادي أ2016عراانلم أ
 ب 2014اأام ةريم أ

التطب ق فقد وشااهت الدراسةة اكال ةة مةا معظةم الدراسةا  في      مجال ام  ح   
ادراسةة  ،ب2016ختلاةت دراسةة عراانةلم أ   وجاالها اكمةمة في عطاع التعلة م العةاللم، اا  

ب في أنهةةا ناالةةت التعلةة م Jacobs,2011ادراسةةة جةةاةماس أ ،بJames.2014جةة مس أ
 العا   

الدراسا  الدااقة في وشة ل مجظمر شامل عة   ةما استااد  الدراسة اكال ة م  
 ممضمع الدراسة ادعم امشةلة ااجاء اتطار الجظري اةذلك في اجاء أداد الدراسة 

الدراسة اكال ة ا نها وجاالت ممضمع اكمةمة ادق قها لرؤية امملةة   ي ا جما تم
عريقة استخدامها للمجها الميالم امد لم، اتم وطب قها عل  جامعا  م  خلال  2030

الباحةب ح    -جامعة الطائف أاجامعا  ناشئة  ،املك عبدالعيييب -أجامعة أ  القرى 
، ح   إن جم ا الدراسا  الة  وجاالةت ممضةمع اكمةمةة     قةلم وتجاالها الدراسا  الداا

افق رؤيةة امملةةة العرا ةة الدةعمدية اعتمةد  علة  امةجها الجةمعلم ادل ةل الةتةي           
 االدراسا  الدااقة 

 :دراسةإجراءا  ال

وجاالت اتجراءا  امجهج ة للب   مجها الب  ، ادديد المجتمةا االع جةة، اأداد   
تجراءا  امتبعةة في وطب قهةا االت ةةد مة  يةدعها اثباوهةا،       الب   م  ح   اجائها، اا

 اأسال ي امعالجة اتحصائ ة ال  استخدمت في دل ل الب انا ، اهلم عل  الج م التاللم:
 :دراسةمجها ال

تم استخدا  امجها الميالم في الب ة  اكةاللم، االةذي هةم ةمةا ذةةر العدةا         
طبق لت ق ةق ااحةد أا أةثةر مة      ب م  أن الب   الميالم امد لم ي193 ، م2012أ

ممةا يمةة     ،الأجمراض التال ة: معرفة اعض اكقائق التاص ل ة ع  ااعا الظاهرد امدراسةة 
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 :دراسةع جة ال
ب م  أعضاء ه ئة التةدريس في الاصةل الدراسةلم    247م  أ دراسةوةمنت ع جة ال

  ةه1440/ةه1439امعلم الأال م  العا  الج

 :دراسةأداد ال

 يشمل هذا الجيء عل  الجماني التال ة:
سةتبانة ةة داد لجمةا    تم الاعتمةاد علة  ات   أالاستبانةب: دراسةخطما  اجاء أداد ال

سةتبانة مة  أةثةر أداا  الب ة      ات دُّعَة الب انا  اامعلمما  امتعلقة االدراسة، ح ة  وُ 
ةمةا أاضةح عبةد اكم ةد     - ةمث الميةا ة امدة  ة،    في الب ااش معا االعلملم استخداما

"أداد استقصاء مجهج ة وضم مجممعة م  امطةما  امجتظمةة    ا نها: -ب351 ، م2005أ
وبدأ ات ديد الب انا  امطلماة اوجتهةلم ااسةتقبال الاسةتمارا ، اوجظ مهةا اطريقةة وةمفر       

 التطب ق"   المعت االجهمد االجاقا  اومفر عل  الباح  التدخل ثان ة في مراحل
ح   تم اجاء اتستبانة اجاء عل  ما تم جمعة م  الادب الجظري االدراسا  الدااقة 

 العرا ة االأججب ة، ااشتملت أداد الدراسة عل  عدمد رئ دد اهما:
 : الب انا  الأال ة لأفراد الدراسة اهلم: الججس، الروبة العلم ة، االجامعة أالا 

 في الآولم: ثان اا: محاار الدراسة اوتمثل
اكمةمةة االجامعةا  الدةعمدية في ضةمء رؤيةة امملةةة العرا ةة        ااعا ومافر مبادئ   -1

 –امداءلة  -امشارةة –، اتم دديد خمدة مبادئ لل مةمة أالشااف ة 2030الدعمدية 
 الاستقلال ةب  -امداااد

 اكمةمة االجامعةا  الدةعمدية في ضةمء رؤيةة     مبادئالصعماا  ال  دد م  ومافر  -2
 -اماديةة  –، اتم دديدها في أالصةعماا  التجظ م ةة   2030امملةة العرا ة الدعمدية 

 البشريةب 

ادديد امشةةلا  أا وقةديم أدلةة لتة ه  علة  سةلمة ا         ،م  وشخ ص ذلك الماعا
 ااعع ة اأاضاع راهجة أا إجراء مقارنا  اد ااععد أا أةثر، أا إيةدار أحةةا  وقميم ةة   
عل  ااعا معد، أا دل ل نارب مع جة اهد  الاستاادد مجها عجد اتخاذ عرار اش ن أمةمر  

 مشااهة لها 
 :دراسةمُجتمَا ال

أعضاء ه ئة التدريس مم  هةم علة  روبةة     ب م 8128أ وةمَّنَ مُجتمَا الب   م 
 أستاذ مداعدب في ةل م  الجامعا  الاو ةة: جامعةة املةك عبةد     -أستاذ مشار  -أأستاذ
اف مةا يلةلم جةدال يمضةح      ،جامعة الباحة - جامعة الطائف -جامعة أ  القرى -العييي

 ومييا أفراد مجتما الدراسة 
 ب يمضح ومييا أفراد مجتما الدراسة1جدال رعم أ

   أستاذ مداعد أستاذ مشار  أستاذ 
 الجدبة المجممع اناث ذةمر اناث ذةمر اناث ذةمر الجامعة
 %30.52 2481 558 876 168 482 58 339 أ  القرى

 %41.7 3393 948 1188 304 491 126 336 املك عبد العييي
 %17.7 1441 356 618 60 278 21 108 الطائف
 %10 813 183 481 9 87 3 50 الباحة
 %100 8128 2045 3163 541 1338 208 833 المجممع

علةة   ب العةةدد الاعلةةلم لأفةةراد مجتمةةا الدراسةةة اجةةاءا 1يمضةةح الجةةدال رعةةم أ
ب، ايتضةح أن جامعةة   8128اتحصاءا  امتمفرد عل  ممعا ايارد التعل م العاللم ال  أ

ب عضةماا أي  3393املك عبدالعييي تمثل العدد الأة  لأفراد المجتما ح   ال  عةددهم أ 
ب، %30.52ب عضةماا اجدةبة أ  2481ب، ايل ها جامعة أ  القرى اعةدد أ %41.7اجدبة أ

ب 1441جامعة الطائف ح   ال  عةدد مجتمةا الدراسةة ف هةا أ    افي امروبة التال ة جاء  
افي امروبة الأخيرد جةاء  جامعةة الباحةة ح ة  الة  عةدد مجتمةا        ،ب%17.7ااجدبة أ
 ب %10ب عضماا ااجدبة أ813الدراسة أ
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 :دراسةع جة ال
ب م  أعضاء ه ئة التةدريس في الاصةل الدراسةلم    247م  أ دراسةوةمنت ع جة ال

  ةه1440/ةه1439امعلم الأال م  العا  الج

 :دراسةأداد ال

 يشمل هذا الجيء عل  الجماني التال ة:
سةتبانة ةة داد لجمةا    تم الاعتمةاد علة  ات   أالاستبانةب: دراسةخطما  اجاء أداد ال

سةتبانة مة  أةثةر أداا  الب ة      ات دُّعَة الب انا  اامعلمما  امتعلقة االدراسة، ح ة  وُ 
ةمةا أاضةح عبةد اكم ةد     - ةمث الميةا ة امدة  ة،    في الب ااش معا االعلملم استخداما

"أداد استقصاء مجهج ة وضم مجممعة م  امطةما  امجتظمةة    ا نها: -ب351 ، م2005أ
وبدأ ات ديد الب انا  امطلماة اوجتهةلم ااسةتقبال الاسةتمارا ، اوجظ مهةا اطريقةة وةمفر       

 التطب ق"   المعت االجهمد االجاقا  اومفر عل  الباح  التدخل ثان ة في مراحل
ح   تم اجاء اتستبانة اجاء عل  ما تم جمعة م  الادب الجظري االدراسا  الدااقة 

 العرا ة االأججب ة، ااشتملت أداد الدراسة عل  عدمد رئ دد اهما:
 : الب انا  الأال ة لأفراد الدراسة اهلم: الججس، الروبة العلم ة، االجامعة أالا 

 في الآولم: ثان اا: محاار الدراسة اوتمثل
اكمةمةة االجامعةا  الدةعمدية في ضةمء رؤيةة امملةةة العرا ةة        ااعا ومافر مبادئ   -1

 –امداءلة  -امشارةة –، اتم دديد خمدة مبادئ لل مةمة أالشااف ة 2030الدعمدية 
 الاستقلال ةب  -امداااد

 اكمةمة االجامعةا  الدةعمدية في ضةمء رؤيةة     مبادئالصعماا  ال  دد م  ومافر  -2
 -اماديةة  –، اتم دديدها في أالصةعماا  التجظ م ةة   2030امملةة العرا ة الدعمدية 

 البشريةب 
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 ومييا ع جة الدراسة حدي الدرجة العلم ة:
 ةمتغير الدرجة العلم  ايمضح ومييا أفراد ع جة الدراسة افق ب 4جدال أ

 الجدبة العدد الدرجة العلم ة
 % 15.8 39 أستاذ

 %20.2 50 أسجاذ مشار 
 %64.0 158 أستاذ مداعد

 % 100 247 المجممع

أن عدد أعضاء ه ئة التدريس الذي  أجةااما علة  أداد    ب4يتبد م  الجدال رعم أ
ي  هم عل  روبةة أسةتاذ مشةار     ذب، اال%15.8ب اجدبة أ39الدراسة عل  روبة أستاذ أ

 ب %64ب اجدبة أ158ب، االذي  هم عل  روبة أستاذ مداعد أ%20ب اجدبة أ50أ
 : دراسةيدق أداد ال

 م  خلال: دراسةتم ع اس يدق أداد ال
 مى أا الصدق الظاهري:أ  يدق المحت

تمَّ  دراسةة االت ةُّد م  أنَّهُا تخةد  أهةدا  ال   دراسةللت قّق م  يدق محتمى أداد ال
دراسة الأداد، اإاداء مجهم عرضها عل  مجممعة م  المحةمد في جامعة أ  القرى، اطُلِيَ 

ةاايةة  رأيهم ف ها م  ح  : مدى مجاسبة الاقرد للم تمى، اطُلِيَ إل هم الج ظر في مةدى  
أداد الدراسة م  ح   عدد الاقةرا ، اومل  تهةا، اوجةمُّع محتماهةا، أا أيَّةة ملاحظةا        
مُجاسِبة ف ما يتعلق االت عديل، أا الت غ ير، أا اكذ  افق ما يراه المحةم لايمةا   اتم دراسةة   
ملاحظا  امُ ةِّمةد، ااعطاحةاوهم، اتم إجةراء الت عةديلا  في ضةمء ومية ا ، اآراء       

الص دق الظّاهري، ايدق المحتةمى لةاداد،    الأخذ ولاحظا  امُ ةِّمد اعد تم  مدالمحة
 ااعت   الأداد ياكة لق اس ما اضعت له 

 :دراسةب  يدق الاوداق الداخللم لمحاار أداد ال
مة    دراسةة تم الت قق م  يدق الاوداق الداخللم لةةل محةمر مة  محةاار أداد ال    

االدرجة الةل ة لجم ا الأاعاد الذي يجتملم إل ها، االت ةد خلال إيجاد مدى اروباط ةل اعد 

 اف ما يللم ايف مجتما الدراسة م  ح   متغيرا  الدراسة:

 ومييا ع جة الدراسة حدي الجامعة:
 متغير الجامعة اة افق سيمضح ومييا ع جة الدرا ب2جدال أ

 الجدبة العدد  الجامعة
 % 24.3 60 جامعة أ  القرى

 %27.9 69 جامعة املك عبد العييي
 %32.4 80 جامعة الطائف

 %15.4 38 جامعة الباحة 
 % 100 247 المجممع

ستبانة، ات  ب أعدد أعضاء ه ئة التدريس الذي  أجااما ع2يتبد م  الجدال رعم أ
مة  ع جةة الدراسةة،     ب%24.3اجدةبة أ  اب عضما60اهم ةالتاللم: جامعة أ  القرى ال  أ

ب مة  مجتمةا الدراسةة، اجامعةة     %27.9ب اجدةبة أ 69العييةي الة  أ   جامعة املك عبد
اجدبة  ب38ب م  مجتما الدراسة، اجامعة الباحة ال  أ%32.4ب اجدبة أ80الطائف ال  أ

 ب م  مجتما الدراسة  %15.4أ
 ومييا ع جة الدراسة حدي الججس:

 متغير الججس ادراسة افق يمضح ومييا أفراد ع جة الب 3جدال أ
 الجدبة العدد الججس
 % 43.3 107 ذةمر
 %56.7 140 إناث

 % 100 247 المجممع

ب اجدبة 107ب أن عدد أعضاء ه ئة التدريس الذةمر ال  أ3يتبد م  الجدال رعم أ
ب اجدبة 140ناث ال  أب م  مجتما الدراسة، أما عدد أعضاء ه ئة التدريس ات%43.3أ
 مجتما الدراسة  ب م %56.7أ
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 ومييا ع جة الدراسة حدي الدرجة العلم ة:
 ةمتغير الدرجة العلم  ايمضح ومييا أفراد ع جة الدراسة افق ب 4جدال أ

 الجدبة العدد الدرجة العلم ة
 % 15.8 39 أستاذ

 %20.2 50 أسجاذ مشار 
 %64.0 158 أستاذ مداعد

 % 100 247 المجممع

أن عدد أعضاء ه ئة التدريس الذي  أجةااما علة  أداد    ب4يتبد م  الجدال رعم أ
ي  هم عل  روبةة أسةتاذ مشةار     ذب، اال%15.8ب اجدبة أ39الدراسة عل  روبة أستاذ أ

 ب %64ب اجدبة أ158ب، االذي  هم عل  روبة أستاذ مداعد أ%20ب اجدبة أ50أ
 : دراسةيدق أداد ال

 م  خلال: دراسةتم ع اس يدق أداد ال
 مى أا الصدق الظاهري:أ  يدق المحت

تمَّ  دراسةة االت ةُّد م  أنَّهُا تخةد  أهةدا  ال   دراسةللت قّق م  يدق محتمى أداد ال
دراسة الأداد، اإاداء مجهم عرضها عل  مجممعة م  المحةمد في جامعة أ  القرى، اطُلِيَ 

ةاايةة  رأيهم ف ها م  ح  : مدى مجاسبة الاقرد للم تمى، اطُلِيَ إل هم الج ظر في مةدى  
أداد الدراسة م  ح   عدد الاقةرا ، اومل  تهةا، اوجةمُّع محتماهةا، أا أيَّةة ملاحظةا        
مُجاسِبة ف ما يتعلق االت عديل، أا الت غ ير، أا اكذ  افق ما يراه المحةم لايمةا   اتم دراسةة   
ملاحظا  امُ ةِّمةد، ااعطاحةاوهم، اتم إجةراء الت عةديلا  في ضةمء ومية ا ، اآراء       

الص دق الظّاهري، ايدق المحتةمى لةاداد،    الأخذ ولاحظا  امُ ةِّمد اعد تم  مدالمحة
 ااعت   الأداد ياكة لق اس ما اضعت له 

 :دراسةب  يدق الاوداق الداخللم لمحاار أداد ال
مة    دراسةة تم الت قق م  يدق الاوداق الداخللم لةةل محةمر مة  محةاار أداد ال    

االدرجة الةل ة لجم ا الأاعاد الذي يجتملم إل ها، االت ةد خلال إيجاد مدى اروباط ةل اعد 
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 الااةرانباخ معامل الثبا  الأاعاد  محاار أداد الدراسة
 0.923 الثبا  الةللم

اكمةمة بادئ مالصعماا  ال  دد م  ومافر 
 االجامعا  الدعمدية 

 0.862 الصعماا  التجظ م ة
 0.822 الصعماا  امادية
 0.830 الصعماا  البشرية
 0.80 الثبا  الةللم

يتضح م  الجدال أن معامل الثبا  الةللم لمحمر ااعا ومافر متطلبا  اكمةمة ال  
ومافر متطلبا  اكمةمة الة   ب، أما الثبا  الةللم لمحمر الصعماا  ال  دد م  0.923أ
 ها مرواعة امجاسبة لأجمراض دراسةعد جم ا معاملا  ثبا  محاار أداد الب، او0.80ُأ

 :دراسةالصمرد الجهائ ة لأداد ال
جاهيد في يمروها الجهائ ة لق اس ما اضعت له، اوضمجت  دراسةأيب ت أداد ال

اكمةمةة االجامعةا     دئمبةا وةمافر  ااعةا  ستبانة ال  استخدمت للتعر  عل  فقرا  ات
االصةعماا  الة  دةد مة       2030الدعمدية في ضمء رؤية امملةةة العرا ةة الدةعمدية    

 ب فقةرد، ايدةتجاب عل هةا افةق    55في يةمروها الجهائ ةة مة  أ   الأداد اوةمنت ها، ومافر
 ستبانة إلةطان ة عل  ارناما عمعل درايف  إمق اس ل ةر  امماسلم، اتم دميلها إلى 

 :دراسةطب ق أداد الإجراءا  و
 تم اوباع اتجراءا  التال ة في عمل ة التطب ق:

 عل  الع جة م  أعضاء ه ئة التدريس االجامعا  محل الدراسة  دراسةومييا أداد ال  -1
إعةلا    ا، اا ةان أهم تهةا، االاائةدد امرجةمَّد مجهةا،      دراسةة ومض ح أهةدا  أداد ال   -2

راض الب   العلملم، اتم إيضاح طريقة امدتج بد ا نَّ الب انا  ل  ودتخد  إلا لأجم
  دراسةالاستجااة م  خلال التعل ما  امضمجة في أداد ال

 اعد وطب قها احصرها م  خلال ممعا عمعل درايف  دراسةجما أداد ال  -3
  SPSSوصدير الب انا  عل  ارناما الاةدل ثم نقلها الى ارناما ال   -4
 ب SPSSأ ائ ة للعلم  الاجتماع ةالري  اتحص ااستخدا إجراء الت ل لا  اتحصائ ة   -5

م  عد  التداخل ا جها، اتم الت قق م  ذلك اإيجاد معاملا  الاروباط ااستخدا  معامةل  
 ب يمضح ذلك 5الاروباط ايرسمن، االجدال أ

 الاوداق الداخللم لأاعاد ةل محمر م  محاار أداد الدراسةب، 5جدال رعم أ   
 ايرسمن معامل الاروباط الأاعاد  دراسةمحاار أداد ال

اكمةمة االجامعا  الدعمدية في مبادئ ااعا ومافر 
  2030ضمء رؤية امملةة العرا ة الدعمدية 

 **917. الشااف ة
 **919. امشارةة
 **927. امداءلة
 **929. امداااد
 **901. الاستقلال ة

ة اكمةم مبادئالصعماا  ال  دد م  ومافر 
االجامعا  الدعمدية في ضمء رؤية امملةة العرا ة 

  2030الدعمدية 

 **865. الصعماا  التجظ م ة
 **710 الصعماا  امادية
 **862. الصعماا  البشرية

 0.71ورااحت اةد أ  دراسةيتضح م  الجدال أن معاملا  اروباط محاار أداد ال
رواعةة، ايةدلُّ ذلةك علة  عةمد      اعةاد م لا ايرسةمن  ب اجم ا معةاملا  اروبةاط  0.93 -

  دراسةالتماسك الداخللم لاقرا  ةل اعد م  أاعاد أداد ال
 

 ثبات الدراسة:

اطريقة التجيئة الجصا ة، اةانت معةاملا    دراسةتمَّ استخراج معامل ثبا  أداد ال
 الثبا  مرواعة امجاسبة لأجمراض الدراسة، ايمض ها الجدال التاللم  

 ا  لأاعاد ةل محمر م  محاار أداد الدراسةمعاملا  الثبب 6جدال رعم أ
 الااةرانباخ معامل الثبا  الأاعاد  محاار أداد الدراسة

 0.873 الشااف ة اكمةمة  ومافر مبادئااعا 
 0.917 امشارةة
 0.893 امداءلة
 0.878 امداااد
 0.879 الاستقلال ة
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 الااةرانباخ معامل الثبا  الأاعاد  محاار أداد الدراسة
 0.923 الثبا  الةللم

اكمةمة بادئ مالصعماا  ال  دد م  ومافر 
 االجامعا  الدعمدية 

 0.862 الصعماا  التجظ م ة
 0.822 الصعماا  امادية
 0.830 الصعماا  البشرية
 0.80 الثبا  الةللم

يتضح م  الجدال أن معامل الثبا  الةللم لمحمر ااعا ومافر متطلبا  اكمةمة ال  
ومافر متطلبا  اكمةمة الة   ب، أما الثبا  الةللم لمحمر الصعماا  ال  دد م  0.923أ
 ها مرواعة امجاسبة لأجمراض دراسةعد جم ا معاملا  ثبا  محاار أداد الب، او0.80ُأ

 :دراسةالصمرد الجهائ ة لأداد ال
جاهيد في يمروها الجهائ ة لق اس ما اضعت له، اوضمجت  دراسةأيب ت أداد ال

اكمةمةة االجامعةا     دئمبةا وةمافر  ااعةا  ستبانة ال  استخدمت للتعر  عل  فقرا  ات
االصةعماا  الة  دةد مة       2030الدعمدية في ضمء رؤية امملةةة العرا ةة الدةعمدية    

 ب فقةرد، ايدةتجاب عل هةا افةق    55في يةمروها الجهائ ةة مة  أ   الأداد اوةمنت ها، ومافر
 ستبانة إلةطان ة عل  ارناما عمعل درايف  إمق اس ل ةر  امماسلم، اتم دميلها إلى 

 :دراسةطب ق أداد الإجراءا  و
 تم اوباع اتجراءا  التال ة في عمل ة التطب ق:

 عل  الع جة م  أعضاء ه ئة التدريس االجامعا  محل الدراسة  دراسةومييا أداد ال  -1
إعةلا    ا، اا ةان أهم تهةا، االاائةدد امرجةمَّد مجهةا،      دراسةة ومض ح أهةدا  أداد ال   -2

راض الب   العلملم، اتم إيضاح طريقة امدتج بد ا نَّ الب انا  ل  ودتخد  إلا لأجم
  دراسةالاستجااة م  خلال التعل ما  امضمجة في أداد ال

 اعد وطب قها احصرها م  خلال ممعا عمعل درايف  دراسةجما أداد ال  -3
  SPSSوصدير الب انا  عل  ارناما الاةدل ثم نقلها الى ارناما ال   -4
 ب SPSSأ ائ ة للعلم  الاجتماع ةالري  اتحص ااستخدا إجراء الت ل لا  اتحصائ ة   -5
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 بN=247أ نحرافا  امع ارية مبدأ الشااف ةامتمسطا  اكداا ة االاب 8جدال أ

 الطو ي
العبارد في 

 امق اس
 ورو ي العبارا  وجايل ا  حدي امتمسطا 

امتمسط 
 اكداالم

الانحرا  
 امع اري

 التقدير

 جدا عال ة 0.835 4.20 ارسالتها اأهدافها إعلان رؤية الجامعة  2 1
 عال ة 1.156 3.98 اضمح رؤية الجامعة اأهدافها ارسالتها  1 2
 عال ة 1.044 3.86  اللمائح االأنظمة الجامع ة المضمح في وطب ق 3 3

4 8 
أن واصةةح الجامعةةة عةة  ةافةةة امعلممةةا  الةة  

 دتاجها ه ئة الاعتماد االجمدد 
 عال ة 1.043 3.62

 عال ة 1.283 3.60 وُاصح الجامعة ع  معايير التع د مجدما ها  10 5

6 7 
ة عة  الأنظمةة االلةمائح امجظمةة     علان الجامعإ

 لعمل اشةل داري 
 عال ة 0.948 3.45

 متمسطة 1.360 3.31 اجمد معايير لشغل امجايي الق ادية  4 7
 متمسطة 1.300 3.29 علان نتائا الأداء للجامعة اشةل داري إ 5 8

9 6 
اداء آرائهةم اةةل   إتمةد أي اب امصال م  

 شااف ة 
 متمسطة 1.127 3.18

 متمسطة 1.138 3.17 ومافر ايف اة الم ااضح لةل اة اة  9 10
 عال ة 0.815 3.57 امتمسط العا 

اكمةمةةة  وةةمافر مبةةادئأن متمسةةطا  عبةةارا  ااعةةا ب 8أيتةةبد مةة  الجةةدال 
 – 4.20في مبةدأ الشةااف ة ورااحةت اةد أ     2030الجامعا  الدعمدية في ضمء رؤيةة  ا

ب 3.57ماسةةلم فقةةد الةة  امتمسةةط العةةا  أعلةة  المحةةك للتةةدرج ام اااعتمةةادا،ب3.17
مبدأ الشااف ة متمفر ادرجةة عال ةة، اوتاةق     نأب اهذا يدل 0.815االانحرا  امع اري أ

ن وطب ق مبادئ اكمةمة إب ح   2016ب، اعراانلم أ2017هذه الجت جة ما دراسة  م أ
ب ح ة   2019ب اعدةيري أ 2018أ الشةمري  اتختلةف مةا دراسةة    ةان ادرجة عال ةة، 

ا احتلةت امروبةة   لت إلى أن الشااف ة وطبق ادرجة متمسطة في الجامعا  الدعمدية، ومي
ب االة  وةجص علة     0.835ب اانحرا  مع ةاري أ 4.20وتمسط أ 2الأالى العبارد رعم 

، ا جما جةاء  في امروبةة الثان ةة    اجدًّ ارسالتها" اوقدير عالٍ اأهدافها"إعلان رؤية الجامعة 
ب اال  وجص عل  " اضةمح  1.156ب اانحرا  مع اري أ3.98أوتمسط  2العبارد رعم 

 امعالجا  اتحصائ ة:

ب علة  التةماللم،   1،2،3،4،5دميل الاستجااا  علة  فقةرا  الاسةتبانة الى أ    تم
الت ديد مع ار اكةم تم استخدا  القانمن التاللم: طةمل الائةةا امةدى/ عةدد الائةا ،      

ب 0.80ا4/5ا أفان طةمل الائةة    5ب اوا ان عدد الائا  4ا1-5ن امدى ا أإح   
  االجدال التاللم يمضح وصج ف امتمسطا  اكداا ة لاستجااا  الع جة

 مع ار اكةم عل  استجااا  ع جة الدراسةب 7أ جدال
 مع ار اكةم للم مر الثانلم مع ار اكةم للم مر الأال امتمسطا  اكداا ة

 اادرجة ةبيرد جدًّ متمفر ادرجة ةبيرد جدا 5الى  4.20م  
 ادرجة ةبيرد متمفر ادرجة ةبيرد 4.20الى أعل م   3.40م  
 ادرجة متمسطة متمفر ادرجة متمسطة 3.40الى أعل م   2.60م  
 ادرجة مجخاضة متمفر ادرجة مجخاضة 2.60الى أعل م   1.80م  

 لا أاافق جمير متمفر 1.80أعل م  

  ما يللم:ب، اتمثلت فSPSSاتم استخدا  الري  اتحصائ ة للعلم  الاجتماع ة أ
     معاملا  الاروباط ااستخدا  معامل الاروباط ايرسمن للت قق مة  يةدق الاودةاق

 الداخللم 
 دراسةمعامل الاا ةرانباخ كداب ثبا  أداد ال  
  امتمسطا  اكداا ة االانحرافا  امع ارية 
  تم استخدا  الطرق اتحصائ ة الت ل ل ة ااختبارt-test)ادل ل التبةاي  الأحةادي   ب ،

 متغيرا  الدراسة  اللةشف ع  الاراق ذا  الدلالة اتحصائ ة وبعا بAnovaأ

 اواديرها امجاعشتها دراسةنتائا ال

هدفت الدراسة إلى التعر  عل  ااعا ومافر مبادئ اكمةمة االجامعةا  في ضةمء   
  ، اذلك افق ا للآولم:2030رؤية امملةة العرا ة الدعمدية 
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 بN=247أ نحرافا  امع ارية مبدأ الشااف ةامتمسطا  اكداا ة االاب 8جدال أ

 الطو ي
العبارد في 

 امق اس
 ورو ي العبارا  وجايل ا  حدي امتمسطا 

امتمسط 
 اكداالم

الانحرا  
 امع اري

 التقدير

 جدا عال ة 0.835 4.20 ارسالتها اأهدافها إعلان رؤية الجامعة  2 1
 عال ة 1.156 3.98 اضمح رؤية الجامعة اأهدافها ارسالتها  1 2
 عال ة 1.044 3.86  اللمائح االأنظمة الجامع ة المضمح في وطب ق 3 3

4 8 
أن واصةةح الجامعةةة عةة  ةافةةة امعلممةةا  الةة  

 دتاجها ه ئة الاعتماد االجمدد 
 عال ة 1.043 3.62

 عال ة 1.283 3.60 وُاصح الجامعة ع  معايير التع د مجدما ها  10 5

6 7 
ة عة  الأنظمةة االلةمائح امجظمةة     علان الجامعإ

 لعمل اشةل داري 
 عال ة 0.948 3.45

 متمسطة 1.360 3.31 اجمد معايير لشغل امجايي الق ادية  4 7
 متمسطة 1.300 3.29 علان نتائا الأداء للجامعة اشةل داري إ 5 8

9 6 
اداء آرائهةم اةةل   إتمةد أي اب امصال م  

 شااف ة 
 متمسطة 1.127 3.18

 متمسطة 1.138 3.17 ومافر ايف اة الم ااضح لةل اة اة  9 10
 عال ة 0.815 3.57 امتمسط العا 

اكمةمةةة  وةةمافر مبةةادئأن متمسةةطا  عبةةارا  ااعةةا ب 8أيتةةبد مةة  الجةةدال 
 – 4.20في مبةدأ الشةااف ة ورااحةت اةد أ     2030الجامعا  الدعمدية في ضمء رؤيةة  ا

ب 3.57ماسةةلم فقةةد الةة  امتمسةةط العةةا  أعلةة  المحةةك للتةةدرج ام اااعتمةةادا،ب3.17
مبدأ الشااف ة متمفر ادرجةة عال ةة، اوتاةق     نأب اهذا يدل 0.815االانحرا  امع اري أ

ن وطب ق مبادئ اكمةمة إب ح   2016ب، اعراانلم أ2017هذه الجت جة ما دراسة  م أ
ب ح ة   2019ب اعدةيري أ 2018أ الشةمري  اتختلةف مةا دراسةة    ةان ادرجة عال ةة، 

ا احتلةت امروبةة   لت إلى أن الشااف ة وطبق ادرجة متمسطة في الجامعا  الدعمدية، ومي
ب االة  وةجص علة     0.835ب اانحرا  مع ةاري أ 4.20وتمسط أ 2الأالى العبارد رعم 

، ا جما جةاء  في امروبةة الثان ةة    اجدًّ ارسالتها" اوقدير عالٍ اأهدافها"إعلان رؤية الجامعة 
ب اال  وجص عل  " اضةمح  1.156ب اانحرا  مع اري أ3.98أوتمسط  2العبارد رعم 



واقع الحوكمة بالجامعات  ...

مجلة العلوم التربوية والنفسية 119المجلد )12(  العـدد )2(  118

 الطو ي
رد في العبا

 امق اس
 العبارا 

امتمسط 
 اكداالم

الانحرا  
 امع اري

 التقدير

7 12 
خدا  نظا  الانتخااا  لاخت ار أعضةاء  است

 اللجان االمجالس العلم ة 
 مجخاضة 1.482 2.22

 متمسطة 1.188 2.61 امتمسط العا 

اكمةمةةة  وةةمافر مبةةادئاةة ن متمسةةطا  عبةارا  ااعةةا  ب 9أيتةبد مةة  الجةةدال  
 – 3.17في مبةدأ امشةارةة ورااحةت اةد أ     2030الجامعا  الدعمدية في ضمء رؤيةة  ا

أن درجة التمافر مبدأ امشارةة جاء ادرجةة متمسةطة امجخاضةة، اعةد الة        ب أي2.22
 ب اوقدير متمسط، اهةذا يةدل أن  1.188ب االانحرا  امع اري أ2.61امتمسط العا  أ

ح    ب2015مبدأ امشارةة متمفر ادرجة متمسطةة اوتاق هذه الجت جة ما دراسة الاماي أ
ة متمسطة في الجامعا  الدعمدية، ا جما تختلف وميلت إلى ان مبدأ امشارةة متمفر ادرج

ال  وميلت إلى أن مبدأ امشارةة متةمفر ادرجةة مجخاضةة     ب2019ما دراسة عديري أ
االجامعا  الدعمدية اروا يعمد الدبي كداثة دراسة عديري اأنها طُبقت اعد اتعةلان  

اكمةمةة اشةةل    اإدرا  امجدةماد ماهةم    2030ع  رؤية امملةةة العرا ةة الدةعمدية    
ب اانحةرا  مع ةاري   3.17وتمسةط أ  13ح   احتلت امروبة الأالى العبارد رعم ااسا، 

ب اال  وجص عل  " اجةمد لجةان مشةطةة اةد الأعدةا  لتاع ةل مبةدأ العمةل         1.144أ
ب اانحةرا   2.22أ مةجخاض  وتمسط 12الجماعلم"، ااحتلت امروبة الأخيرد العبارد رعم 

 وجص عل  "استخدا  نظا  الانتخااا  لاخت ار أعضاء اللجةان  اال  ب 1.188مع اري أ
ب ح   احتلت امروبة الأخةيرد  2018اهذا يتاق ما دراسة الشمري أ االمجالس العلم ة" 

اعد وعمد هذه الجت جة إلى  في محمر امشارةة عبارد " تختار الةل ة أعضاء المجالس االانتخاب"،
عمل ةة امشةارةة في اضةا امطةط التطميريةةة في     اجةمد عمل ةة اسةتئثار لجهةة مع جةة في      

الجامعا ، ح   لا يةمن هجا  مشارةة سمى م  الق ادا  الأةاديم ة ااق ةة امدةتا دي    
لا  ظمن ا ي مشارةة سماء م  اتداريد أا الطلاب أا أرااب العمل اامانحد اأراةاب  

  علة  الجمةةمذج  الصةجاعة، اعةد يعةمد في الأسةاس إلى اسةةتجاد نظةا  حمةمةة الجامعةا       
 البيراعراطلم 

وتمسةط   9ا جما احتلت امروبة الأخةيرد العبةارد رعةم     ،رؤية الجامعة اأهدافها ارسالتها "
ب اال  وجص عل  " وةمافر ايةف اة اةلم ااضةح     1.138ب اانحرا  مع اري أ3.17أ

جاء  عبةارد " يتةمافر   ب ح   2019اوتاق هذه الجت جة ما دراسة عديري أ،لةل اة اة"
 ايف اة الم ااضح مها  ةل اة اة" ادرجة متمسطة  

لى اجمد رسالة ارؤية الجامعة اشةل ااضح عل  ممعةا الجامعةة   إروا يعمد ذلك 
روا أنه لا يمجد، أا أنةه ممجةمد الا    ميف اة المال، ا جما اتم نشرها في امرافق العامة

ح ة  إنهةا وتعةارض مةا س اسةا  الجامعةة        اهلم نت جةة مةثيرد للاهتمةا     يطبق فعل ًّا،
اومجهاوهةةا نحةةم الجةةمدد االاعتمةةاد، ةمةةا أنهةةا لا وتاةةق مةةا مبةةادئ ذةةمذج اكمةمةةة   

روةا   البيراعراط ة الذي يدةد ضرارد ومافر ايف دع ق اااضةح مهةا  ةةل اة اةة، ا    
  ، ح ة عيى هذه الجت جة إلى س طرد اممارسا  امرةيية عل  سير العمةل في الجامعةا   وُ

أن الجممذج البيراعراطةلم كمةمةة الجامعةا  يعتمةد اشةةل       Asiimwe (2012)أةد 
أساسلم عل  معرفة رؤساء الجامعا ، اعمةداء الةل ةا ، ا رؤسةاء الأعدةا  الأةاديم ةة      

 ا داارهم المحددد سلا ا 

 بN=247شارةة أامتمسطا  اكداا ة االانحرافا  امع ارية مبدأ امب 9جدال أ

 الطو ي
رد في العبا

 امق اس
 العبارا 

امتمسط 
 اكداالم

الانحرا  
 امع اري

 التقدير

1 13 
اجمد لجان مشطةة اةد الأعدةا  لتاع ةل    

 مبدأ العمل الجماعلم 
 متمسطة 1.441 3.17

2 11 
اجمد إدارد خاية لاسةتقبال الاعطاحةا    

 االشةااى 
 متمسطة 1.453 2.85

 متمسطة 1.381 2.70 وبني مبدأ الشمرى في اتخاذ القرارا   15 3

4 14 
واحةةةة المجةةةال مجاعشةةةة القةةةرارا  عبةةةل إ

 اعتمادها 
 مجخاضة 1.473 2.57

5 17 
أن يدةةةتط ا امجدةةةماد وق ةةة م شةةةاجمللم  

 امجايي الق ادية 
 مجخاضة 1.445 2.48

6 16 
واحةةة الاريةةة لجم ةةا مجدةةمالم الجامعةةة  إ

 للمشارةة في اتخاذ القرارا  
 مجخاضة 1.402 2.31
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 الطو ي
رد في العبا

 امق اس
 العبارا 

امتمسط 
 اكداالم

الانحرا  
 امع اري

 التقدير

7 12 
خدا  نظا  الانتخااا  لاخت ار أعضةاء  است

 اللجان االمجالس العلم ة 
 مجخاضة 1.482 2.22

 متمسطة 1.188 2.61 امتمسط العا 

اكمةمةةة  وةةمافر مبةةادئاةة ن متمسةةطا  عبةارا  ااعةةا  ب 9أيتةبد مةة  الجةةدال  
 – 3.17في مبةدأ امشةارةة ورااحةت اةد أ     2030الجامعا  الدعمدية في ضمء رؤيةة  ا

أن درجة التمافر مبدأ امشارةة جاء ادرجةة متمسةطة امجخاضةة، اعةد الة        ب أي2.22
 ب اوقدير متمسط، اهةذا يةدل أن  1.188ب االانحرا  امع اري أ2.61امتمسط العا  أ

ح    ب2015مبدأ امشارةة متمفر ادرجة متمسطةة اوتاق هذه الجت جة ما دراسة الاماي أ
ة متمسطة في الجامعا  الدعمدية، ا جما تختلف وميلت إلى ان مبدأ امشارةة متمفر ادرج

ال  وميلت إلى أن مبدأ امشارةة متةمفر ادرجةة مجخاضةة     ب2019ما دراسة عديري أ
االجامعا  الدعمدية اروا يعمد الدبي كداثة دراسة عديري اأنها طُبقت اعد اتعةلان  

اكمةمةة اشةةل    اإدرا  امجدةماد ماهةم    2030ع  رؤية امملةةة العرا ةة الدةعمدية    
ب اانحةرا  مع ةاري   3.17وتمسةط أ  13ح   احتلت امروبة الأالى العبارد رعم ااسا، 

ب اال  وجص عل  " اجةمد لجةان مشةطةة اةد الأعدةا  لتاع ةل مبةدأ العمةل         1.144أ
ب اانحةرا   2.22أ مةجخاض  وتمسط 12الجماعلم"، ااحتلت امروبة الأخيرد العبارد رعم 

 وجص عل  "استخدا  نظا  الانتخااا  لاخت ار أعضاء اللجةان  اال  ب 1.188مع اري أ
ب ح   احتلت امروبة الأخةيرد  2018اهذا يتاق ما دراسة الشمري أ االمجالس العلم ة" 

اعد وعمد هذه الجت جة إلى  في محمر امشارةة عبارد " تختار الةل ة أعضاء المجالس االانتخاب"،
عمل ةة امشةارةة في اضةا امطةط التطميريةةة في     اجةمد عمل ةة اسةتئثار لجهةة مع جةة في      

الجامعا ، ح   لا يةمن هجا  مشارةة سمى م  الق ادا  الأةاديم ة ااق ةة امدةتا دي    
لا  ظمن ا ي مشارةة سماء م  اتداريد أا الطلاب أا أرااب العمل اامانحد اأراةاب  

  علة  الجمةةمذج  الصةجاعة، اعةد يعةمد في الأسةاس إلى اسةةتجاد نظةا  حمةمةة الجامعةا       
 البيراعراطلم 
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، اتختلةةف هةةذه الجت جةةة مةةا دراسةةة الشةةمري أيةة اب امصةةال أالمجتمةةا امةةارجلمب"
ب ال  وميلتا إلى أنه يتم وعد مراجعد خارج د جاء ادرجة 2019اعديري أ،ب2018أ

اهذا هم ما يجبغلم أن يةمن إذا ما أراد  الجامعا  الرعلم إلى مدتميا  متقدمة  مسطة،مت
في وطب ق معايير اكمةمة اأن وتبج  نظاماا فعال ا لل مةمة، اهذا يدةد اجمد عصمر  عاملمًّ

يجي أن يتم علاجه في وشة ل لجان مراجعةة مدةتقلة مة  أية اب امصةل ة، ااجةمد       
، اهذا ما دار امددالد في الجامعا  امحاسبتهم في ضمئها أسس امعايير ااض ة لتق  م

و ة ةد مدةدال ا  اتدارد ااضةةا    ب أن لل مةمةة داراا ةةةبيراا في 2015أةةده مةرياق أ  
، ةمةا  واع ل نظا  الرعااةة الداخل ةة اامارج ةة للجامعةا     ، اأنه يجي ضمااط للمداءلة

التطب ةةق القةةانمنلم   لى سةةلامةإيةةددي  شةةرا  ذاوةةلم إوعتةة  اكمةمةةة نظةةا  رعااةةة ا  
ااالتاللم حد  اتدارد اضمان حقمق العاملد اذلك  قق رضا المجتما ع  ،للتشريعا 

 ها ئالجامعا  اأدا
 بN=247امداااد أامتمسطا  اكداا ة االانحرافا  امع ارية مبدأ ب 11جدال أ

 الطو ي
العبارد في 

 امق اس
 العبارا 

امتمسط 
 اكداالم

الانحرا  
 امع اري

 التقدير

 عال ة 1.204 3.76 اجمد معايير ااض ة لل صمل عل  الطع ا   25 1

2 28 
وةةمفير معةةايير ااضةة ة للتعةة د علةة  أسةةاس الةاةةاءد   

 االجدارد 
 متمسطة 1.426 3.08

 متمسطة 1.133 2.89 مهاراوهم  ودااي الارم اد مجدمالم الجامعة في وطمير 27 3
 متمسطة 1.274 2.86 مال اد امجدماد مراعاد العدالة في ومييا الأع 29 4
 متمسطة 1.098 2.84 دعم الجامعة مجدما ها في عمل ة يجا القرارا   26 5
 مجخاضة 1.188 2.21 أي عرارا   الجامعة آراء جم ا امجدماد عبل اتخاذو خذ  30 6

 متمسطة 1.025 2.94 امتمسط العا 

لجامعةا   اااكمةمةة  مبةادئ  ااعا  أن متمسطا  عبارا ب 11أيتبد م  الجدال 
ن أب، أي 2.21 – 3.76في مبدأ امداااد ورااحت اد أ 2030الدعمدية في ضمء رؤية 

ب االانحرا  2.94درجة التمافر ورااحت اد عال ة امجخاضة، اعد ال  امتمسط العا  أ
مبةدأ امدةاااد متةمفر ادرجةة متمسةطة، اوتاةق هةذه         اهذا يدل ان،ب1.025امع اري أ

 بN=247امداءلة أامتمسطا  اكداا ة االانحرافا  امع ارية مبدأ ب 10جدال أ

 الطو ي
العبارد في 
 امق اس

 العبارا 
امتمسط 
 اكداالم

الانحرا  
 امع اري

 التقدير

 متمسطة 1.194 3.18 اجمد إدارد خاية االرعااة الداخل ة  18 1

2 22 
امتااعةةةة االجامعةةةة يةةةلاح ا    تمتلةةةك إدارا 
 يقاع العقماة إالاستجماب ا

 متمسطة 1.200 3.13

 متمسطة 1.214 3.06 اجمد معايير ااض ة للرعااة الداخل ة  19 3
 متمسطة 1.272 3.05 وطب ق امداءلة م  أجل دق ق الجمدد  21 4

5 24 
يمجد دل ل يمضح أسس امداءلة للعةاملد داخةل   

 الجامعة 
 متمسطة 1.247 2.80

 متمسطة 1.232 2.72 ومفير مراجعد خارج د مراجعة وق  م الأداء  20 6

7 23 
وشة ل لججة مراجعة م  أي اب امصال أالمجتما 

 امارجلمب
 مجخاضة 1.171 2.51

 متمسط 1.092 2.92 امتمسط العا 

اكمةمةةة  وةةمافر مبةةادئأن متمسةةطا  عبةةارا  ااعةةا  ب 10أيمضةةح الجةةدال 
 – 3.18في مبةدأ امدةاءلة ورااحةت اةد أ     2030  الدعمدية في ضةمء رؤيةة   الجامعاا

ب أي أن درجة ومافر مبدأ امداءلة جاء  ادرجة متمسةطة امجخاضةة، اعةد الة      2.51
مبدأ امداءلة متمفر  ب اهذا يدل أن1.012ب االانحرا  امع اري أ2.92امتمسط العا  أ

 ،ب2018االشةمري أ  ،ب2015لاةماي أ ادرجة متمسطة، اهذا يتاةق مةا نتةائا دراسةة ا    
لى أن إح ة  وميةلت    ب2016ايختلف ما نتائا دراسةة عراانةلم أ   ب،2019اعديري أ

ن وطب ةق  أ إلىروةا يعةمد الدةبي    ا ،امداءلة ةةان ادرجةة عال ةة    مبدأاكمةمة في مبادئ 
ااختلا  مةان وطب ق الدراسة ح   طُبقةت   الدراسة ةان عل  امدارس في التعل م العا 

ب اانحةرا   3.18وتمسةط أ  18ح   احتلةت امروبةة الأالى العبةارد رعةم     فلدطد،  في
اوتاق هةذه  ،ب اال  وجص عل  "اجمد إدارد خايةة االرعااةة الداخل ةة"   1.194مع اري أ

ب ال  وميلت إلى أنه يمجد نظا  خام للرعااة 2018الجت جة ما نت جة دراسة الشمري أ
 مةجخاض  وتمسةط  23روبة الأخةيرد العبةارد رعةم    ااحتلت ام الداخل ة ادرجة متمسطة،

االة  وةجص علة  "وشةة ل لججةة مراجعةة مة          ،ب1.171ب اانحرا  مع ةاري أ 2.51أ
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، اتختلةةف هةةذه الجت جةةة مةةا دراسةةة الشةةمري أيةة اب امصةةال أالمجتمةةا امةةارجلمب"
ب ال  وميلتا إلى أنه يتم وعد مراجعد خارج د جاء ادرجة 2019اعديري أ،ب2018أ

اهذا هم ما يجبغلم أن يةمن إذا ما أراد  الجامعا  الرعلم إلى مدتميا  متقدمة  مسطة،مت
في وطب ق معايير اكمةمة اأن وتبج  نظاماا فعال ا لل مةمة، اهذا يدةد اجمد عصمر  عاملمًّ

يجي أن يتم علاجه في وشة ل لجان مراجعةة مدةتقلة مة  أية اب امصةل ة، ااجةمد       
، اهذا ما دار امددالد في الجامعا  امحاسبتهم في ضمئها أسس امعايير ااض ة لتق  م

و ة ةد مدةدال ا  اتدارد ااضةةا    ب أن لل مةمةة داراا ةةةبيراا في 2015أةةده مةرياق أ  
، ةمةا  واع ل نظا  الرعااةة الداخل ةة اامارج ةة للجامعةا     ، اأنه يجي ضمااط للمداءلة

التطب ةةق القةةانمنلم   لى سةةلامةإيةةددي  شةةرا  ذاوةةلم إوعتةة  اكمةمةةة نظةةا  رعااةةة ا  
ااالتاللم حد  اتدارد اضمان حقمق العاملد اذلك  قق رضا المجتما ع  ،للتشريعا 

 ها ئالجامعا  اأدا
 بN=247امداااد أامتمسطا  اكداا ة االانحرافا  امع ارية مبدأ ب 11جدال أ

 الطو ي
العبارد في 

 امق اس
 العبارا 

امتمسط 
 اكداالم

الانحرا  
 امع اري

 التقدير

 عال ة 1.204 3.76 اجمد معايير ااض ة لل صمل عل  الطع ا   25 1

2 28 
وةةمفير معةةايير ااضةة ة للتعةة د علةة  أسةةاس الةاةةاءد   

 االجدارد 
 متمسطة 1.426 3.08

 متمسطة 1.133 2.89 مهاراوهم  ودااي الارم اد مجدمالم الجامعة في وطمير 27 3
 متمسطة 1.274 2.86 مال اد امجدماد مراعاد العدالة في ومييا الأع 29 4
 متمسطة 1.098 2.84 دعم الجامعة مجدما ها في عمل ة يجا القرارا   26 5
 مجخاضة 1.188 2.21 أي عرارا   الجامعة آراء جم ا امجدماد عبل اتخاذو خذ  30 6

 متمسطة 1.025 2.94 امتمسط العا 

لجامعةا   اااكمةمةة  مبةادئ  ااعا  أن متمسطا  عبارا ب 11أيتبد م  الجدال 
ن أب، أي 2.21 – 3.76في مبدأ امداااد ورااحت اد أ 2030الدعمدية في ضمء رؤية 

ب االانحرا  2.94درجة التمافر ورااحت اد عال ة امجخاضة، اعد ال  امتمسط العا  أ
مبةدأ امدةاااد متةمفر ادرجةة متمسةطة، اوتاةق هةذه         اهذا يدل ان،ب1.025امع اري أ
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ح ة   ب، 2010أ .Enders, et al اب 2014االثةميني اعبةدالةريم أ   ،ب2015الاةماي أ ا
ب 1.175ب اانحةرا  مع ةاري أ  3.48وتمسةط أ  35احتلت امروبة الأالى العبةارد رعةم   

اال  وجص عل  "أن يةمن للجامعة شخص ة اعتبارية مدتقلة "، ااحتلةت امروبةة الأخةيرد    
اال  وجص علة  "  ةق    ب 1.346ب اانحرا  مع اري أ2.98وتمسط أ 31العبارد رعم 

في ذلةك   عيى الدةبي يُروا ا، العام ةب ااستقلال ة وامة" -للجامعة إدارد الشراةا  أالمحل ة
ا يادر م  جهةة عل ةا لا   إلى أن الجامعا  الدعمدية ودتجد عل  نظا  ممحد  ةمها جم عا

يمةجها م  الاستقلال االتم ي اهمية خاية وتاق اا ئتهةا المحل ةة امةا وتطلبةه مة  جهةمد       
 لأن الدالة وقم  اتجد ق ةل أا معظم جماني التعل م  اللجهمض اها وجمميًّ

 إجااة الددال الثانلم:
الددال الثانلم فإنه تم إيجاد امتمسطا  اكداا ة االانحرافا  امع اريةة    للإجااة ع

اكمةمة االجامعا  الدةعمدية في ضةمء رؤيةة     مبادئلمحمر الصعماا  ال  دد م  ومافر 
 2030امملةة العرا ة الدعمدية 

 بN=247أ  ةامتمسطا  اكداا ة االانحرافا  امع ارية للصعماا  التجظ م ب 13جدال أ

 الطو ي
العبارد في 
 امق اس

 العبارا 
امتمسط 
 اكداالم

الانحرا  
 امع اري

 التقدير

 عال ة 1.271 3.48 عد  إشرا  العاملد في اتخاذ القرارا   43 1
 متمسطة 1.255 3.11 عد  اضمح الصلاح ا  للعاملد  39 2
 متمسطة 1.257 3.08 جم اب ومي ف المةائف  42 3
 متمسطة 1.229 2.99 ظا  الدائد في إدارد الجامعة الج 38 4
 متمسطة 1.183 2.86 عد  اضمح عجما  التمايل االاوصال  40 5
 متمسطة 1.291 2.80 جم اب آل ا  امداءلة اتدارية  41 6

 متمسط 0.990 3.06 امتمسط العا 

 أن متمسةةطا  عبةةارا  المحةةمر الثةةانلم االةةذي يتجةةاالب 13أيتةةبد مةة  الجةةدال 
 2030الجامعا  الدعمدية في ضمء رؤيةة  ااكمةمة  بادئالصعماا  ال  دد م  ومافر م

ن درجةة الصةعماة   أب أي 2.80 – 3.48افي اعد الصعماا  التجظ م ة، ورااحت اد أ

 25ح   احتلةت امروبةة الأالى العبةارد رعةم      ،ب2015الجت جة ما نتائا دراسة الاماي أ
ب اال  وجص عل  " اجمد معةايير ااضة ة   1.204ب اانحرا  مع اري أ3.76وتمسط أ

ب 2.21وتمسةط أ  30لل صمل عل  الطع ا  "، ااحتلت امروبة الأخةيرد العبةارد رعةم    
ص عل  " و خذ الجامعةة آراء جم ةا امجدةماد عبةل     اال  وج ب 1.188اانحرا  مع اري أ

لى اجمد لائ ة مجظمة لشدان أعضةاء ه ئةة التةدريس    إاتخاذ أي عرارا "، ايعمد الدبي 
ام  في حةمهم وشمل جم ا البجمد اماية االطع ةا  اجميرهةا، ا جمةا يمجةد عصةمر في      

اهةذا يةدعم    ،معةة همةة علة  مدةتمى الجا   مشارةة مجدمالم الجامعة في اتخاذ القرارا  ام
 لاخذ وبدأ الانتخاب االتصميت في القرارا  الجامع ة 

 بN=247الاستقلال ة أامتمسطا  اكداا ة االانحرافا  امع ارية مبدأ ب 12جدال أ

 الطو ي
العبارد في 
 امق اس

 العبارا 
امتمسط 
 اكداالم

الانحرا  
 امع اري

 التقدير

 عال ة 1.175 3.48 ية مدتقلة أن يةمن للجامعة شخص ة اعتبار 35 1
 عال ة 1.150 3.41 أن وضا الجامعة س استها المائ ها امجظمة ااستقلال ة  36 2
 متمسطة 1.236 3.38 أن ددد الجامعة أالمياوها الب ث ة افق رؤيتها امدتقبل ة  37 3
 مسطةمت 1.194 3.27 وجشئ إدارد الجامعة اعدامها اةل اوها ااستقلال ة وامة  33 4
 متمسطة 1.152 3.13 واميض الصلاح ا  الةاملة للمحدا  لتقديم امدما   34 5

6 32 
حرية التصةر  ااةائض ام يان ةة وةا  قةق خطةط الجامعةة        

 سطاو ج ة ات
 متمسطة 1.197 3.09

7 31 
العام ةةب ااسةتقلال ة    - ق للجامعة إدارد الشراةا  أالمحل ةة 

 وامة 
 متمسطة 1.346 2.98

 متمسط 1.028 3.25 تمسط العا ام

اكمةمةةة  وةةمافر مبةةادئأن متمسةةطا  عبةةارا  ااعةةا  ب12أ يتةبد مةة  الجةةدال 
 – 3.48في مبدأ الاستقلال ة ورااحةت اةد أ   2030الجامعا  الدعمدية في ضمء رؤية ا

ب أي أن درجة ومافر مبدأ الاستقلال ة ورااحت اد عال ةة امجخاضةة، اعةد الة      2.98
 سةتقلال ة مبةدأ الا  نأاهذا يدل  ،ب1.028ب االانحرا  امع اري أ3.25أامتمسط العا  

 ،ب2019أ عدةيري نتةائا دراسةة ةةل مة      متمفر ادرجة متمسطة، اوتاق هذه الجت جة مةا  
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ح ة   ب، 2010أ .Enders, et al اب 2014االثةميني اعبةدالةريم أ   ،ب2015الاةماي أ ا
ب 1.175ب اانحةرا  مع ةاري أ  3.48وتمسةط أ  35احتلت امروبة الأالى العبةارد رعةم   

اال  وجص عل  "أن يةمن للجامعة شخص ة اعتبارية مدتقلة "، ااحتلةت امروبةة الأخةيرد    
اال  وجص علة  "  ةق    ب 1.346ب اانحرا  مع اري أ2.98وتمسط أ 31العبارد رعم 

في ذلةك   عيى الدةبي يُروا ا، العام ةب ااستقلال ة وامة" -للجامعة إدارد الشراةا  أالمحل ة
ا يادر م  جهةة عل ةا لا   إلى أن الجامعا  الدعمدية ودتجد عل  نظا  ممحد  ةمها جم عا

يمةجها م  الاستقلال االتم ي اهمية خاية وتاق اا ئتهةا المحل ةة امةا وتطلبةه مة  جهةمد       
 لأن الدالة وقم  اتجد ق ةل أا معظم جماني التعل م  اللجهمض اها وجمميًّ

 إجااة الددال الثانلم:
الددال الثانلم فإنه تم إيجاد امتمسطا  اكداا ة االانحرافا  امع اريةة    للإجااة ع

اكمةمة االجامعا  الدةعمدية في ضةمء رؤيةة     مبادئلمحمر الصعماا  ال  دد م  ومافر 
 2030امملةة العرا ة الدعمدية 

 بN=247أ  ةامتمسطا  اكداا ة االانحرافا  امع ارية للصعماا  التجظ م ب 13جدال أ

 الطو ي
العبارد في 
 امق اس

 العبارا 
امتمسط 
 اكداالم

الانحرا  
 امع اري

 التقدير

 عال ة 1.271 3.48 عد  إشرا  العاملد في اتخاذ القرارا   43 1
 متمسطة 1.255 3.11 عد  اضمح الصلاح ا  للعاملد  39 2
 متمسطة 1.257 3.08 جم اب ومي ف المةائف  42 3
 متمسطة 1.229 2.99 ظا  الدائد في إدارد الجامعة الج 38 4
 متمسطة 1.183 2.86 عد  اضمح عجما  التمايل االاوصال  40 5
 متمسطة 1.291 2.80 جم اب آل ا  امداءلة اتدارية  41 6

 متمسط 0.990 3.06 امتمسط العا 

 أن متمسةةطا  عبةةارا  المحةةمر الثةةانلم االةةذي يتجةةاالب 13أيتةةبد مةة  الجةةدال 
 2030الجامعا  الدعمدية في ضمء رؤيةة  ااكمةمة  بادئالصعماا  ال  دد م  ومافر م

ن درجةة الصةعماة   أب أي 2.80 – 3.48افي اعد الصعماا  التجظ م ة، ورااحت اد أ
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ة ااحتلةت امروبة   ب،2018ح   وتاق هذه العبارد ما نتائا دراسة الشةمري أ  ،امختلاة "
اال  وجص عل  "  ب1.488ب اانحرا  مع اري أ2.83وتمسط أ 44الأخيرد العبارد رعم 

ضعف م يان ة التعل م الجامعلم اال  لا واةلم ات ق ةق متطلبةا  اكمةمةة، اوشةير هةذه       
الجت جة الى أن م يان ة الجامعا  ال  وقدمها الدالة مجيية اوالم اامتطلبةا  الةة  يمجةد    

ير  امةاف   ااكمافي التشج ع ة للق ا  وتطلبةا   ج د مثل ومة اها اشةل ضعف في 
 اكمةمة 

 بN=247أ بشريةامتمسطا  اكداا ة االانحرافا  امع ارية للصعماا  الب 15جدال أ

 الطو ي
العبارد في 
 امق اس

 العبارا 
امتمسط 
 اكداالم

الانحرا  
 امع اري

 التقدير

 عال ة 1.211 3.56 وطب قها  علة المعلم ا سس اكمةمة اإجراءا  53 1
 عال ة 1.284 3.47 امم  م  دمل امددال ة  54 2
 متمسطة 1.261 3.34 عد  القدرد عل  مماجهة ضغمط المحدما ة  52 3
 متمسطة 1.208 3.33 نقص عدد أعضاء ه ئة التدريس  48 4
 متمسطة 1.344 3.27 اجمد يراعا  اد مجدمالم الجامعة  55 5
 متمسطة 1.328 3.23 ة اعض مجدمالم الجامعة للتطمير امهني مقاام 50 6
 متمسطة 1.389 3.21 رفض اعض أي اب امصال للتطمير  51 7
 متمسطة 1.462 2.70 نقص عدد اممةاد اتداريد في إدارد الجامعة  49 8

 متمسط 0.991 3.26 امتمسط العا 

شرية في محمر الصعماا  ال  أن متمسطا  الصعماا  البب 15أيتبد م  الجدال 
، ورااحةت اةد   2030الجامعا  الدعمدية في ضمء رؤية ااكمةمة  مبادئدد م  ومافر 

، اعةةد الةة  امتمسةطة ن درجةة الصةةعماة ورااحةت اةةد عال ةةة   أب أي 2.70 – 3.56أ
الصةعماا    اهةذا يةدل علة  أن   ،ب0.99ب االانحرا  امع اري أ3.26امتمسط العا  أ

وتمسةط   53رجة متمسطة  ح   احتلةت امروبةة الأالى العبةارد رعةم     البشرية جاء  اد
اال  وجص عل  " علةة الةمعلم ا سةس اكمةمةة      ،ب1.211ب اانحرا  مع اري أ3.56أ

 ،ب2017ح   اواقت هذه الجت جةة مةا دراسةة امج ةا اامج ةيان أ      ،اإجراءا  وطب قها "
ب اانحرا  2.70وتمسط أ 49ااحتلت امروبة الأخيرد العبارد رعم ب، 2018االشمري أ

ب االانحةرا  امع ةاري   3.06ورااحت اد عال ة امتمسطة، اعةد الة  امتمسةط العةا  أ    
ح ة  احتلةت    ،جظ م ة جةاء  ادرجةة متمسةطة   الصعماا  الت اهذا يدل ان ،ب0.99أ

ب اال  وجص 1.271ب اانحرا  مع اري أ3.48وتمسط أ 43امروبة الأالى العبارد رعم 
عل  "عد  اشرا  العاملد في اتخاذ القرارا "  ااواقت هذه الجت جة مةا دراسةة الشةمري    

 41رد رعةم  ب  ااحتلت امروبة الأخيرد العبةا 2016اعراانلم أ ،ب2017ا م أ،ب2018أ
اال  وجص عل  "جم ةاب آل ةا  امدةاءلة     ب 1.291ب اانحرا  مع اري أ2.80وتمسط أ

انةه ومجةد   ب ح   ةانت نت جتهةا  Mok،2008اتدارية" اهذا يتجاعض ما نتائا دراسة أ
جمةير فعالةة، اذةةر أن الدةبي يعةمد إلى الأاضةاع       الا ةجهةا  لمدةاءلة الداخل ةة   لآل ا  

 جتماع ة الد اس ة االاعتصادية االا
 بN=247دارية أامتمسطا  اكداا ة االانحرافا  امع ارية للصعماا  اتب 14جدال أ

 الطو ي
العبارد في 
 امق اس

 العبارا 
امتمسط 
 اكداالم

الانحرا  
 امع اري

 التقدير

1 45 
ضعف اكمافي امادية امقدمة للمتم يي  في اللجان 

 امختلاة 
 عال ة 1.342 3.44

2 47 
ومافر التجه يا  الةاف ةة في عاعةا  التةدريي    علة 

 االجامعة 
 متمسطة 1.392 3.25

 متمسطة 1.418 3.15 ضعف البج ة الت ت ة م  مبانلم ااسائل اوصال  46 3

4 44 
ضةةعف م يان ةةة التعلةة م الجةةامعلم االةة  لا واةةلم  

 ات ق ق متطلبا  اكمةمة 
 متمسطة 1.488 2.83

 متمسط 1.215 3.17 امتمسط العا 

أن متمسطا  الصةعماا  اتداريةة الة  دةد مة  وةمافر       ب 14أيتبد م  الجدال 
 – 3.44، ورااحةت اةد أ  2030الجامعا  الدةعمدية في ضةمء رؤيةة    ااكمةمة  مبادئ
ن درجة الصعماة ورااحت اد عال ة امتمسطة، اعةد الة  امتمسةط العةا      أب أي 2.83

الصةعماا  الاداريةة جةاء      نأب اهةذا يةدل   1.215ب االانحةرا  امع ةاري أ  3.17أ
ب اانحةرا   3.44وتمسط أ 45ح   احتلت امروبة الأالى العبارد رعم  ،ادرجة متمسطة

ب اال  وجص عل  " ضعف اكمافي امادية امقدمة للمتم يي  في اللجةان  1.342مع اري أ



مجلة العلوم التربوية والنفسية 125المجلد )12(  العـدد )2(  124

مها عبدالله محمد ال�شريف

ة ااحتلةت امروبة   ب،2018ح   وتاق هذه العبارد ما نتائا دراسة الشةمري أ  ،امختلاة "
اال  وجص عل  "  ب1.488ب اانحرا  مع اري أ2.83وتمسط أ 44الأخيرد العبارد رعم 

ضعف م يان ة التعل م الجامعلم اال  لا واةلم ات ق ةق متطلبةا  اكمةمةة، اوشةير هةذه       
الجت جة الى أن م يان ة الجامعا  ال  وقدمها الدالة مجيية اوالم اامتطلبةا  الةة  يمجةد    

ير  امةاف   ااكمافي التشج ع ة للق ا  وتطلبةا   ج د مثل ومة اها اشةل ضعف في 
 اكمةمة 

 بN=247أ بشريةامتمسطا  اكداا ة االانحرافا  امع ارية للصعماا  الب 15جدال أ

 الطو ي
العبارد في 
 امق اس

 العبارا 
امتمسط 
 اكداالم

الانحرا  
 امع اري

 التقدير

 عال ة 1.211 3.56 وطب قها  علة المعلم ا سس اكمةمة اإجراءا  53 1
 عال ة 1.284 3.47 امم  م  دمل امددال ة  54 2
 متمسطة 1.261 3.34 عد  القدرد عل  مماجهة ضغمط المحدما ة  52 3
 متمسطة 1.208 3.33 نقص عدد أعضاء ه ئة التدريس  48 4
 متمسطة 1.344 3.27 اجمد يراعا  اد مجدمالم الجامعة  55 5
 متمسطة 1.328 3.23 ة اعض مجدمالم الجامعة للتطمير امهني مقاام 50 6
 متمسطة 1.389 3.21 رفض اعض أي اب امصال للتطمير  51 7
 متمسطة 1.462 2.70 نقص عدد اممةاد اتداريد في إدارد الجامعة  49 8

 متمسط 0.991 3.26 امتمسط العا 

شرية في محمر الصعماا  ال  أن متمسطا  الصعماا  البب 15أيتبد م  الجدال 
، ورااحةت اةد   2030الجامعا  الدعمدية في ضمء رؤية ااكمةمة  مبادئدد م  ومافر 

، اعةةد الةة  امتمسةطة ن درجةة الصةةعماة ورااحةت اةةد عال ةةة   أب أي 2.70 – 3.56أ
الصةعماا    اهةذا يةدل علة  أن   ،ب0.99ب االانحرا  امع اري أ3.26امتمسط العا  أ

وتمسةط   53رجة متمسطة  ح   احتلةت امروبةة الأالى العبةارد رعةم     البشرية جاء  اد
اال  وجص عل  " علةة الةمعلم ا سةس اكمةمةة      ،ب1.211ب اانحرا  مع اري أ3.56أ

 ،ب2017ح   اواقت هذه الجت جةة مةا دراسةة امج ةا اامج ةيان أ      ،اإجراءا  وطب قها "
ب اانحرا  2.70وتمسط أ 49ااحتلت امروبة الأخيرد العبارد رعم ب، 2018االشمري أ
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ح   وميةلت إلى   ،ب2019ي أب اعدير2018الشمري أ الجت جة تختلف ما دراسة
أن هجا  فراع ا في وطب ق معايير اكمةمة لصةال الةذةمر علة  اتنةاث، روةا يعةمد       

 الدبي لاختلا  الجامعا  امطبق اها الدراسة 
  ب اةد متمسةطا    0.05أنه ومجد فراق ذا  دلالة إحصائ ة عجد مدتمى الدلالةة أ

اكمةمة في  مبادئدد م  ومافر استجااا  أفراد ع جة الدراسة حمل الصعماا  ال  
متغير الججس،  اوبعا 2030الجامعا  الدعمدية في ضمء رؤية امملةة العرا ة الدعمدية 

ب، اهلم ع مة دالة إحصائ ا ، اةانت الاةراق  3.059ح   الغت ع مة   المحدماة أ
ب، في حد 59.68لصال اتناث عل  الذةمر، ح   ال  امتمسط اكداالم للإناث أ

 ب 53.88أ للذةمر امتمسط اكداالم ال 
 :الجامعة 

مُلخَّص نتائا دل ل التباي  الأحادي للاراق اد متمسطا  استجااا  أفراد ع جة الدراسة حمل ب 17جدال أ
  وبعا  متغير الجامعة 2030الجامعا  الدعمدية في ضمء رؤية امملةة العرا ة الدعمدية ااكمةمة ااعا ومافر مبادئ 

 بN=247أ

 مجممع امراعا  مصدر التباي  لمحاارا
درجة 
 اكرية

متمسط 
 امراعا 

 ع مة أ ب
مدتمى 
 الدلالة

 مبادئااعا ومافر 
 اكمةمة

 

 4454.402 3 13363.205 اد المجممعا 
 1108.008 243 269246.010 داخل المجممعا  * 0.008 4.020

  246 282609.215 المجممع الةلّلم

د الصعماا  ال  د
 مبادئم  ومافر 

 اكمةمة

 759.238 3 2277.713 اد المجممعا 
 223.119 243 54217.801 داخل المجممعا  * 0.018 3.403

  246 56495.514 المجممع الةلّلم

 ب 0.05ا  أ* دالة عجد مدتمى 

 يتب َّ  م  الّجدال الدااق ما يللم:
 لالةةة أأنةةه ومجةةد فةةراق ذا  دلالةةة إحصةةائ ة عجةةد مدةةتمى الد  ب اةةد 0.05ا

اكمةمةةة  ااعةةا وةةمافر مبةةادئمتمس ةةطا  اسةةتجااا  أفةةراد ع جةةة الدراسةةة حةةمل 

 اال  وجص عل  " نقص عةدد امةمةاد اتداريةد في إدارد الجامعةة"     ب 1.462مع اري أ
اهذا يدل عل  اةتااء الجامعا  محةل الدراسةة مة  امةمةاد اتداريةد الةذي يدهلةها        

ب 2015، ا جما تختلف هذه الجت جة ما نتةائا دراسةة عراانةلم أ   لت ق ق متطلبا  اكمةمة
وا يعمد الاختلا  مةان وطب ق الدراسة ح ة  طُبقةت في مةدارس التعلة م العةا  في      ار

 فلدطد 
 إجااة الددال الثال :

ااعا ومافر ب في 0.05هل ومجد فراق ذا  دلالة إحصائ ة عجد مدتمى الدلالة أ
 2030اكمةمة في الجامعا  الدعمدية في ضمء رؤيةة امملةةة العرا ةة الدةعمدية     مبادئ 

 الدرجة العلم ةب؟ –الجامعة  -للمتغيرا  التال ة أالججس عيى وُ
 :الججس 

اكمةمة  مبادئنتائا اختبار   للاراق اد متمسطا  استجااا  ع جة الدراسة حمل مدى ومافر ب 16جدال أ
 بN= 249أ وبعا  متغير الججس 2030الجامعا  الدعمدية في ضمء رؤية امملةة العرا ة الدعمدية ا

 عالجم المحاار
امتمسط 
 اكداالم

الانحرا  
 امع اري

امط  
 امع اري

درجا  
 اكرية

 ع مة أ ب
مدتمى 
 الدلالة

 مبادئااعا ومافر 
 اكمةمة

 3.282 33.9572 117.212 ذةمر
245 0.932 0.352 

 2.961 33.8620 113.162 إناث
الصعماا  ال  دد م  

 اكمةمة مبادئومافر 
 1.380 14.2797 53.8879 ذةمر

245 3.059 0.003 * 
 1.299 15.3712 59.6857 إناث

  ب 0.05ا  أ* دالة عجد مدتمى 

 يُظْهِر الّجدال الدااق ما يللم:
  ب اد متمسطا  0.05ومجد فراق ذا  دلالة إحصائ ة عجد مدتمى الدلالة ألا أنه

اكمةمةة في الجامعةا     بةادئ استجااا  أفةراد ع جةة الدراسةة حةمل مةدى وةمافر م      
مةتغير الجةجس، ح ة      اوبعا 2030عمدية في ضمء رؤية امملةة العرا ة الدعمدية الد

، ح   ال  امتمسط اب، اهلم ع مة جمير دالة إحصائ 0.932ًّالغت ع مة   المحدماة أ
، اهةذه  ب113.16ب، أمةا امتمسةط اكدةاالم للإنةاث أ    117.21اكداالم للذةمر أ
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ح   وميةلت إلى   ،ب2019ي أب اعدير2018الشمري أ الجت جة تختلف ما دراسة
أن هجا  فراع ا في وطب ق معايير اكمةمة لصةال الةذةمر علة  اتنةاث، روةا يعةمد       

 الدبي لاختلا  الجامعا  امطبق اها الدراسة 
  ب اةد متمسةطا    0.05أنه ومجد فراق ذا  دلالة إحصائ ة عجد مدتمى الدلالةة أ

اكمةمة في  مبادئدد م  ومافر استجااا  أفراد ع جة الدراسة حمل الصعماا  ال  
متغير الججس،  اوبعا 2030الجامعا  الدعمدية في ضمء رؤية امملةة العرا ة الدعمدية 

ب، اهلم ع مة دالة إحصائ ا ، اةانت الاةراق  3.059ح   الغت ع مة   المحدماة أ
ب، في حد 59.68لصال اتناث عل  الذةمر، ح   ال  امتمسط اكداالم للإناث أ

 ب 53.88أ للذةمر امتمسط اكداالم ال 
 :الجامعة 

مُلخَّص نتائا دل ل التباي  الأحادي للاراق اد متمسطا  استجااا  أفراد ع جة الدراسة حمل ب 17جدال أ
  وبعا  متغير الجامعة 2030الجامعا  الدعمدية في ضمء رؤية امملةة العرا ة الدعمدية ااكمةمة ااعا ومافر مبادئ 

 بN=247أ

 مجممع امراعا  مصدر التباي  لمحاارا
درجة 
 اكرية

متمسط 
 امراعا 

 ع مة أ ب
مدتمى 
 الدلالة

 مبادئااعا ومافر 
 اكمةمة

 

 4454.402 3 13363.205 اد المجممعا 
 1108.008 243 269246.010 داخل المجممعا  * 0.008 4.020

  246 282609.215 المجممع الةلّلم

د الصعماا  ال  د
 مبادئم  ومافر 

 اكمةمة

 759.238 3 2277.713 اد المجممعا 
 223.119 243 54217.801 داخل المجممعا  * 0.018 3.403

  246 56495.514 المجممع الةلّلم

 ب 0.05ا  أ* دالة عجد مدتمى 

 يتب َّ  م  الّجدال الدااق ما يللم:
 لالةةة أأنةةه ومجةةد فةةراق ذا  دلالةةة إحصةةائ ة عجةةد مدةةتمى الد  ب اةةد 0.05ا

اكمةمةةة  ااعةةا وةةمافر مبةةادئمتمس ةةطا  اسةةتجااا  أفةةراد ع جةةة الدراسةةة حةةمل 
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عل  مة  الجامعةا  نظيراوهةا محةل     أاهلم  م  المجتما الأيللم، ب%32ح   الغت أ
، ا كصمل جامعة الطائف مدخراا عل  الاعتماد الأةاديملم، ح ة  واةرد    الدراسة

 هذه الدراسة اتجاال هذه الجامعة االدراسة 
 ب اةد متمسةطا    0.05ائ ة عجد مدتمى الدلالةة أ أنه ومجد فراق ذا  دلالة إحص

اكمةمةة   بةادئ استجااا  أفراد ع جة الدراسة حمل الصعماا  ال  دد م  وةمافر م 
مةتغير   اوبعاة  2030الجامعا  الدعمدية في ضةمء رؤيةة امملةةة العرا ةة الدةعمدية      ا

ة الجامعة، اةانت الاةراق لصةال جامعةة أ  القةرى علة  اق ةة الجامعةا  في ع جة        
  عد  اعض امجدماد امقاامتهم للتغ يرروا يعمد الدبي لقد  الجامعة اا،الدراسة

 الدرجة العلم ة 
مُلخَّص نتائا دل ل التباي  الأحادي للاراق اد متمسطا  استجااا  أفراد ع جة الدراسة حمل ب 19جدال أ 

متغير الدرجة  اوبعا 2030لعرا ة الدعمدية الجامعا  الدعمدية في ضمء رؤية امملةة اااكمةمة  ااعا ومافر مبادئ
 بN=247أ العلم ة

 مجممع امراعا  مصدر التباي  المحاار
درجة 
 اكرية

متمسط 
 امراعا 

 ع مة أ ب
مدتمى 
 الدلالة

 مبادئااعا ومافر 
 اكمةمة

 5390.806 2 10781.613 اد المجممعا 
 1114.048 244 271827.602 داخل المجممعا  * 0.009 4.839

  246 282609.215 المجممع الةلّلم
الصعماا  ال  دد 

مبادئ م  ومافر 
 اكمةمة

 199.817 2 399.633 اد المجممعا 
 229.901 244 56095.881 داخل المجممعا  0.421 0.869

  246 56495.514 المجممع الةلّلم

 ب 0.05ا  أ* دالة عجد مدتمى 

 ما يللم: يتب َّ  م  الّجدال الدااق
  إحصائ ة عجةد مدةتمى الدلالةة أ    ومجد فراق ذا  دلالةأنه  متمس ةطا    ب اةد 0.05ا

مةتغير الدرجةة   وبعةا    الجامعا ااكمةمة ااعا ومافر مبادئ أفراد ع جة الدراسة حمل 
  اب اهلم ع مة دالة إحصائ 4.839ًّالعلم ة، ح   الغت ع مة أ ب المحدماة أ

مةتغير   اوبعاة  2030الجامعا  الدعمدية في ضةمء رؤيةة امملةةة العرا ةة الدةعمدية      ا
  اب اهلم ع مة دالة إحصائ 4.020ًّالجامعة، ح   الغت ع مة أ ب المحدماة أ

 ائ ة عجةةد مدةةتمى الدلالةةة أأنةةه ومجةةد فةةراق ذا  دلالةةة إحصةة  ب اةةد 0.05ا
 مبةادئ متمس طا  استجااا  أفراد ع جة الدراسة حمل الصعماا  ال  دد م  ومافر 

 اوبعاة  2030الجامعا  الدعمدية في ضمء رؤية امملةةة العرا ةة الدةعمدية    ااكمةمة 
   ائ ًّب اهلم ع مة دالة إحصا3.403متغير الجامعة، ح   الغت ع مة أ ب المحدماة أ

الت ديد اناه الاراق الدالة اُستخدِ  اختبار ش ا ه للمقارنا  امتعةددد ةمةا هةم    
 ممضح االجدال الآولم:

 بN=247أ ا متغير الجامعةلاناه الاراق الدالة اد امتمسطا  افق  ينتائا اختبار ش ا ه البعدب 18جدال أ

 أ  القرى امتمسط الجامعة المحمر
 املك 

 عبد العييي
 الباحة طائفال

 مبادئااعا ومافر 
 اكمةمة

 - - - - 112.33 جامعة أ  القرى
 - - - - 107.62 جامعة املك عبد العييي

 *14.78 - *17.63 *12.92 125.25 جامعة الطائف
 - - - - 110.47 جامعة الباحة

الصعماا  ال  دد 
 مبادئم  ومافر 

 اكمةمة

 * 9.22 * 206. * 5.27 - 62.07 جامعة أ  القرى
 - - - - 56.78 جامعة املك عبد العييي

 - - - - 55.87 جامعة الطائف
 - - - - 52.89 جامعة الباحة

 0.05أ*ب ا الاراق دالة عجد مدتمى  

 يتضح م  الجتائا في الجدال الدااق ما يللم:
  ب اةد متمسةطا    0.05أنه ومجد فراق ذا  دلالة إحصائ ة عجد مدتمى الدلالةة أ

الجامعا  الدعمدية ااكمةمة  ااعا ومافر مبادئستجااا  أفراد ع جة الدراسة حمل ا
متغير الجامعةة، اةانةت الاةراق     اوبعا 2030في ضمء رؤية امملةة العرا ة الدعمدية 

لصال جامعة الطائف عل  اق ة الجامعا  في ع جة الدراسة، روا يعمد الدبي لأنهةا  
اا روا لاروااع ندبة الاستجااا  م  جامعة الطائف  جامعة ناشئة الها فراع متعددد
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عل  مة  الجامعةا  نظيراوهةا محةل     أاهلم  م  المجتما الأيللم، ب%32ح   الغت أ
، ا كصمل جامعة الطائف مدخراا عل  الاعتماد الأةاديملم، ح ة  واةرد    الدراسة

 هذه الدراسة اتجاال هذه الجامعة االدراسة 
 ب اةد متمسةطا    0.05ائ ة عجد مدتمى الدلالةة أ أنه ومجد فراق ذا  دلالة إحص

اكمةمةة   بةادئ استجااا  أفراد ع جة الدراسة حمل الصعماا  ال  دد م  وةمافر م 
مةتغير   اوبعاة  2030الجامعا  الدعمدية في ضةمء رؤيةة امملةةة العرا ةة الدةعمدية      ا

ة الجامعة، اةانت الاةراق لصةال جامعةة أ  القةرى علة  اق ةة الجامعةا  في ع جة        
  عد  اعض امجدماد امقاامتهم للتغ يرروا يعمد الدبي لقد  الجامعة اا،الدراسة

 الدرجة العلم ة 
مُلخَّص نتائا دل ل التباي  الأحادي للاراق اد متمسطا  استجااا  أفراد ع جة الدراسة حمل ب 19جدال أ 

متغير الدرجة  اوبعا 2030لعرا ة الدعمدية الجامعا  الدعمدية في ضمء رؤية امملةة اااكمةمة  ااعا ومافر مبادئ
 بN=247أ العلم ة

 مجممع امراعا  مصدر التباي  المحاار
درجة 
 اكرية

متمسط 
 امراعا 

 ع مة أ ب
مدتمى 
 الدلالة

 مبادئااعا ومافر 
 اكمةمة

 5390.806 2 10781.613 اد المجممعا 
 1114.048 244 271827.602 داخل المجممعا  * 0.009 4.839

  246 282609.215 المجممع الةلّلم
الصعماا  ال  دد 

مبادئ م  ومافر 
 اكمةمة

 199.817 2 399.633 اد المجممعا 
 229.901 244 56095.881 داخل المجممعا  0.421 0.869

  246 56495.514 المجممع الةلّلم

 ب 0.05ا  أ* دالة عجد مدتمى 

 ما يللم: يتب َّ  م  الّجدال الدااق
  إحصائ ة عجةد مدةتمى الدلالةة أ    ومجد فراق ذا  دلالةأنه  متمس ةطا    ب اةد 0.05ا

مةتغير الدرجةة   وبعةا    الجامعا ااكمةمة ااعا ومافر مبادئ أفراد ع جة الدراسة حمل 
  اب اهلم ع مة دالة إحصائ 4.839ًّالعلم ة، ح   الغت ع مة أ ب المحدماة أ
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ايل ه ةل م  مبدأ الاستقلال ة، امبدأ امداااد، امبدأ امداءلة، امبدأ امشارةة ادرجة 
 متمسطة 

 افي دديةد اجمد عصمر في وشة ل لجان مراجعة مدةتقلة مة  أية اب امصةل ة،      -2
  ر امددالد في الجامعا  امحاسبتهم في ضمئهاأسس امعايير ااض ة لتق  م دا

، استخدا  نظا  الانتخااا  لاخت ار أعضاء اللجان االمجالس العلم ةاجمد عصمر في   -3
 امشارةة الأعضاء في اتخاذ القرارا  

في ضةمء  الجامعةا  الدةعمدية   ان الصعماا  ال  وماجه وطب ق متطلبةا  اكمةمةة   إ -4
، اةانةت  متمسةطة اشةل عةا  ادرجةة    جاء  2030 رؤية امملةة العرا ة الدعمدية

أاري الصعماا : عد  اشرا  الأعضاء في اتخاذ القرارا ، اعد  اجمد حمافي مجييةة  
للمتم يي  في اللجان امختلاة، اعلة المعلم ا سس اكمةمة امبادئهةا، اامةم  مة     

 دمل امددال ة 
اد الع جةة حةمل   ومجد فراق ذا  دلاله إحصةائ ة اةد متمسةطا  اسةتجااا  أفةر      -5

الدةعمدية  الجامعةا  الدةعمدية في ضةمء رؤيةة امملةةة العرا ةة       امتطلبا  اكمةمة 
متغير الدرجة العلم ة، اةانت الاراق لصةال الةذي درجةتهم العلم ةة      اوبعا 2030

  أستاذ اأستاذ مشار 
ب اةد متمسةطا    0.05ومجد فراق ذا  دلالة إحصائ ة عجد مدةتمى الدلالةة أ    -6

الجامعا  الدعمدية في ضةمء  اراد ع جة الدراسة حمل متطلبا  اكمةمة استجااا  أف
متغير الجامعةة، اةانةت الاةراق لصةال      اوبعا 2030رؤية امملةة العرا ة الدعمدية 

 جامعة الطائف 
ب اةد متمسةطا    0.05ومجد فراق ذا  دلالةة إحصةائ ة عجةد مدةتمى الدلالةة أ      -7

ا  ال  دد م  ومافر متطلبا  اكمةمة الصعماحمل استجااا  أفراد ع جة الدراسة 
مةتغير   اوبعاة  2030الجامعا  الدعمدية في ضةمء رؤيةة امملةةة العرا ةة الدةعمدية      ا

 ، اةانت الاراق لصال اتناث عل  الذةمر الججس

  إحصةائ ة عجةد مدةتمى الدلالةة أ     أنه لا ومجد فراق ذا  دلالةة  ب اةد  0.05ا
 مبةادئ متمس طا  استجااا  أفراد ع جة الدراسة حمل الصعماا  ال  دد م  ومافر 

الجامعا  وبعا  متغير الدرجةة العلم ةة، ح ة  الغةت ع مةة أ ب المحدةماة       ااكمةمة 
   اب اهلم ع مة جمير دالة إحصائ 0.869ًّأ

اُستخدِ  اختبار ش ا ه للمقارنا  امتعةددد ةمةا هةم    الت ديد اناه الاراق الدالة 
 ممضح االجدال الآولم:

 لاناه الاراق الدالة اد امتمسطا  افقا متغير الدرجة العلم ة ينتائا اختبار ش ا ه البعدب 20جدال أ
 بN=247أ

 أستاذ مداعد أستاذ مشار  أستاذ امتمسط الجامعة المحمر

 مبادئااعا ومافر 
 اكمةمة

 * 19.38 - - 119.12 اذأست
 * 17.59 - - 117.33 أستاذ مشار 
 - - - 99.74 أستاذ مداعد

 0.05أ*ب ا الاراق دالة عجد مدتمى 

يتضح م  الجتائا في الجدال الدااق أنه ومجةد فةراق ذا  دلالةة إحصةائ ة عجةد      
افر ااعا وةم ب اد متمسطا  استجااا  أفراد ع جة الدراسة حمل 0.05مدتمى الدلالة أ

 اوبعاة  2030الجامعا  الدعمدية في ضمء رؤية امملةة العرا ة الدعمدية ااكمةمة  مبادئ
متغير الدرجة العلم ة، اةانت الاةراق لصةال الةذي درجةتهم العلم ةة أسةتاذ اأسةتاذ        
مشار  عل  الذي  درجتهم العلم ة أستاذ مداعد، روا يعمد الدبي لةثرد وعاملةهم مةا   

، اهةذه  جةايا  العلم ةة  لجامع ة م  ح   رفا طلبا  الطع ا  ااتاللمائح االقماند ا
أن الاةراق لصةال    ب ح   وميلت إلى2019الجت جة اهذا يختلف ما دراسة عديري أ

 الذي  درجتهم العلم ة أستاذ مداعد 

 ملخص نتائج الدراسة:
في ضةمء رؤيةة امملةةة العرا ةة     الجامعةا  الدةعمدية   ااكمةمةة  مبةادئ  ااعا ومافر  -1

اشةل عا ، اجاء مبدأ الشااف ة ادرجة عال ة،  جاء ادرجة متمسطة 2030لدعمدية ا
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ايل ه ةل م  مبدأ الاستقلال ة، امبدأ امداااد، امبدأ امداءلة، امبدأ امشارةة ادرجة 
 متمسطة 

 افي دديةد اجمد عصمر في وشة ل لجان مراجعة مدةتقلة مة  أية اب امصةل ة،      -2
  ر امددالد في الجامعا  امحاسبتهم في ضمئهاأسس امعايير ااض ة لتق  م دا

، استخدا  نظا  الانتخااا  لاخت ار أعضاء اللجان االمجالس العلم ةاجمد عصمر في   -3
 امشارةة الأعضاء في اتخاذ القرارا  

في ضةمء  الجامعةا  الدةعمدية   ان الصعماا  ال  وماجه وطب ق متطلبةا  اكمةمةة   إ -4
، اةانةت  متمسةطة اشةل عةا  ادرجةة    جاء  2030 رؤية امملةة العرا ة الدعمدية

أاري الصعماا : عد  اشرا  الأعضاء في اتخاذ القرارا ، اعد  اجمد حمافي مجييةة  
للمتم يي  في اللجان امختلاة، اعلة المعلم ا سس اكمةمة امبادئهةا، اامةم  مة     

 دمل امددال ة 
اد الع جةة حةمل   ومجد فراق ذا  دلاله إحصةائ ة اةد متمسةطا  اسةتجااا  أفةر      -5

الدةعمدية  الجامعةا  الدةعمدية في ضةمء رؤيةة امملةةة العرا ةة       امتطلبا  اكمةمة 
متغير الدرجة العلم ة، اةانت الاراق لصةال الةذي درجةتهم العلم ةة      اوبعا 2030

  أستاذ اأستاذ مشار 
ب اةد متمسةطا    0.05ومجد فراق ذا  دلالة إحصائ ة عجد مدةتمى الدلالةة أ    -6

الجامعا  الدعمدية في ضةمء  اراد ع جة الدراسة حمل متطلبا  اكمةمة استجااا  أف
متغير الجامعةة، اةانةت الاةراق لصةال      اوبعا 2030رؤية امملةة العرا ة الدعمدية 

 جامعة الطائف 
ب اةد متمسةطا    0.05ومجد فراق ذا  دلالةة إحصةائ ة عجةد مدةتمى الدلالةة أ      -7

ا  ال  دد م  ومافر متطلبا  اكمةمة الصعماحمل استجااا  أفراد ع جة الدراسة 
مةتغير   اوبعاة  2030الجامعا  الدعمدية في ضةمء رؤيةة امملةةة العرا ةة الدةعمدية      ا

 ، اةانت الاراق لصال اتناث عل  الذةمر الججس
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 ع:ـــالمراج

 أالا : امراجا العرا ة:
 رسةالة ماجدةتير   أ   ب: اكرية الأةاديم ة في الجامعا  الدةعمدية 2008أام ح مد، ندى عبدالري  أ

 جامعة املك سعمد، ةل ة الطا ة، عدم اتدارد الطامية، الرياض  ب،جمير مجشمرد
 اكمةمة الرش دد في إدارد امدسدا  عال ة الجمدد  القاهرد: المجممعة  :ب2015أام الجصر، مدحت  أ

 العرا ة للتدريي االجشر 
 انعةاساوها عل  الأداء الأةةاديملم اجةمدد   ب: حمةمة الجامعا  ا2017أام اله جاء، محمد إاراه م  أ

امخرجةةا   دراسةةة مقدمةةة الى مةةدتمر حمةمةةة الجامعةةا  في مدسدةةا  التعلةة م، مجلةةس حمةمةةة  
 آذار، جامعة الشرق الأاسط، عماان، الأردن  13-11الجامعا  العرا ة، في الاطد 

 ل ا  الطا ة بجامعة حائل درجة وطب ق مبادئ اكمةمة اة :ب2014الثميني، طارق اأام ةريم، أيد  أ
 ، مب3أ15اجامعة املك سعمد ةما يراها أعضاء ه ئة التدريس  مجلة العلم  الطاميةة االجادة ة    

55-93  
 اكمةمة الرش دد ةمدخل لضمان الجمدد االاعتمةاد الأةةاديملم في    :ب2015الدمادي، عللم محمد  أ

اتدارد الطامية االتخطة ط، ةل ةة الطا ةة،    عدم  ب درجشممرسالة دةتمراه جمير أالجامعا  الدعمدية، 
 جامعة ا  القرى 

  درجةة وطب ةق مبةادئ اكمةمةة في الةل ةا  الأهل ةة وديجةة الريةاض          :ب2018الشمري، فاطمةة  أ
  426- 399 م ب30أ3"امعمعا  اسبل التطمير"  مجلة العلم  الطامية االجاد ة  

 دااوه اأسال به  عمان  دار الاةر الب   العلملم ماهممه أ :ب2005عب دا ، ذاعان  أ 
  ماهم  حمةمة الجامعا  االغرض مجها اسبل وطب قها  عمان: الأردن  :ب2009أ عي ، أيد 
 ب: اسطاو ج ة مقطحة كمةمة الجامعا  الدعمدية  أرسالة دةتمراد 2019عديري، فاطمة يةري  أ

 جامعة أ  القرى  جمير مجشمردب  عدم اتدارد الطامية االتخط ط، ةل ة الطا ة،
 حمةمة الجمع ا  الأهل ة اضمان الجمدد الشاملة للتعل م عبل الجةامعلم    :ب2011عمض، أ اء  أ

ب  ةل ةة امدمةة الاجتماع ةة  جامعةة     30مجلة دراسا  في امدمة الاجتماع ة االعلةم  اتندةان ة  أ  
 حلمان: لقاهرد 

 امعا  مجطقة مةة امةرمة م  اجهة نظر ااعا وطب ق مبادئ اكمةمة في ج :ب2015الاماي،  مى  أ
عدم اتدارد الطامية االتخطة ط، ةل ةة    ،برسالة دةتمراه مجشمردأالق ادا  الأةاديم ة وصمر مقطح  

 الطا ة، جامعة ا  القرى، مةة امةرمة 

ب اد متمسةطا   0.05أنه ومجد فراق ذا  دلالة إحصائ ة عجد مدتمى الدلالة أ -8
الصعماا  ال  دد م  ومافر متطلبا  اكمةمة  استجااا  أفراد ع جة الدراسة حمل

مةتغير   اوبعاة  2030الجامعا  الدعمدية في ضةمء رؤيةة امملةةة العرا ةة الدةعمدية      ا
 الجامعة، اةانت الاراق لصال جامعة أ  القرى 

 التوصيات:

في ضمء الجتائا ال  أسار  عجها الدراسة تم إيراد عدد م  التمي ا  الة  يمةة    
في ضةمء رؤيةة امملةةة     اكمةمة االجامعةا  الدةعمدية   بادئوعييي وطب ق م أن ودهم في

 ، اهلم ةما ي ولم:2030
أسةس امعةايير    ادديدوشة ل لجان مراجعة مدتقلة م  أي اب امصل ة،  ضرارد -1

  ااض ة لتق  م دار امددالد في الجامعا  امحاسبتهم في ضمئها
، امشةارةة أعضةاء   االمجالس العلم ة نظا  الانتخااا  لاخت ار أعضاء اللجان واع ل  -2

 الجامعا  في اتخاذ القرارا  
اواع له ، لدى أعضائها اكمةمةعييي ماهم  الجامعا  الدعمدية ات دضرارد ع ا  إدار -3

 امطط اتسطاو ج ة اال اما ال  وعدها  م  خلال
بةا   االأداا  االأسال ي ال  تمةجهم مة  التعامةل مةا متطل    إدارد الجامعا ويايد  -4

سطاو ج ا  محددد ادع قة يتم اضعها، امشةارةة جم ةا   إاكمةمة، م  خلال اجمد 
 العاملد في ي اجمتها لةلم يتم وجا ذها عل  أفضل اجه 

  اضا حمافي مجيية للمتم يي  في اللجان امختلاة امتعلقة اتطب ق مبادئ اكمةمة  -5
الله  ة املةك عبةد  في جامعة  اوقطح الباحثة إجةراء دراسةة وتجةاال ااعةا اكمةمةة     

دراسة مقارنةة اةد متطلبةا  اكمةمةة اةد      ، اةذلك إجراء -دراسة حالة –أةااستب 
  الجامعا  اكةمم ة االجامعا  الجاشئة أا الجامعا  الأهل ة
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 ع:ـــالمراج

 أالا : امراجا العرا ة:
 رسةالة ماجدةتير   أ   ب: اكرية الأةاديم ة في الجامعا  الدةعمدية 2008أام ح مد، ندى عبدالري  أ

 جامعة املك سعمد، ةل ة الطا ة، عدم اتدارد الطامية، الرياض  ب،جمير مجشمرد
 اكمةمة الرش دد في إدارد امدسدا  عال ة الجمدد  القاهرد: المجممعة  :ب2015أام الجصر، مدحت  أ

 العرا ة للتدريي االجشر 
 انعةاساوها عل  الأداء الأةةاديملم اجةمدد   ب: حمةمة الجامعا  ا2017أام اله جاء، محمد إاراه م  أ

امخرجةةا   دراسةةة مقدمةةة الى مةةدتمر حمةمةةة الجامعةةا  في مدسدةةا  التعلةة م، مجلةةس حمةمةةة  
 آذار، جامعة الشرق الأاسط، عماان، الأردن  13-11الجامعا  العرا ة، في الاطد 

 ل ا  الطا ة بجامعة حائل درجة وطب ق مبادئ اكمةمة اة :ب2014الثميني، طارق اأام ةريم، أيد  أ
 ، مب3أ15اجامعة املك سعمد ةما يراها أعضاء ه ئة التدريس  مجلة العلم  الطاميةة االجادة ة    

55-93  
 اكمةمة الرش دد ةمدخل لضمان الجمدد االاعتمةاد الأةةاديملم في    :ب2015الدمادي، عللم محمد  أ

اتدارد الطامية االتخطة ط، ةل ةة الطا ةة،    عدم  ب درجشممرسالة دةتمراه جمير أالجامعا  الدعمدية، 
 جامعة ا  القرى 

  درجةة وطب ةق مبةادئ اكمةمةة في الةل ةا  الأهل ةة وديجةة الريةاض          :ب2018الشمري، فاطمةة  أ
  426- 399 م ب30أ3"امعمعا  اسبل التطمير"  مجلة العلم  الطامية االجاد ة  

 دااوه اأسال به  عمان  دار الاةر الب   العلملم ماهممه أ :ب2005عب دا ، ذاعان  أ 
  ماهم  حمةمة الجامعا  االغرض مجها اسبل وطب قها  عمان: الأردن  :ب2009أ عي ، أيد 
 ب: اسطاو ج ة مقطحة كمةمة الجامعا  الدعمدية  أرسالة دةتمراد 2019عديري، فاطمة يةري  أ

 جامعة أ  القرى  جمير مجشمردب  عدم اتدارد الطامية االتخط ط، ةل ة الطا ة،
 حمةمة الجمع ا  الأهل ة اضمان الجمدد الشاملة للتعل م عبل الجةامعلم    :ب2011عمض، أ اء  أ

ب  ةل ةة امدمةة الاجتماع ةة  جامعةة     30مجلة دراسا  في امدمة الاجتماع ة االعلةم  اتندةان ة  أ  
 حلمان: لقاهرد 

 امعا  مجطقة مةة امةرمة م  اجهة نظر ااعا وطب ق مبادئ اكمةمة في ج :ب2015الاماي،  مى  أ
عدم اتدارد الطامية االتخطة ط، ةل ةة    ،برسالة دةتمراه مجشمردأالق ادا  الأةاديم ة وصمر مقطح  

 الطا ة، جامعة ا  القرى، مةة امةرمة 
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 اكاةم ة الرش دد  عدةم الدراسةا  االب ةمث في ه ئةة مةاف ةة       :ب2011مه دا ، عبد الري   أ
  3 الداعة 6/12/2018واريخ الرجمع  /http://www.jacc.gov.joالاداد  عمان: الأردن  

 ب: الشااف ة اأثرهةا في مةاف ةة الادةاد اتداري  اتسةةجدرية: دار الاةةر      2014البهجلم، عصا   أ
 الجامعلم 

   ب:مهارا  مقاامة الاداد  مرةي وطمير الأداء االتجم ة  القاهرد 2010أهلال، محمد 
 الةل ة الجامع ةة للعلةم  التطب ق ةة اغةيد مة       ةمة في مدرجة ممارسة مبادئ اك :ب2017 م، نمرد  أ

ةل ةة الطا ةة، الجامعةة     ب،رسةالة ماجدةتير، جمةير مجشةمرد    أاجهة نظر العاملد ف ها اسبل وطميرها 
 اتسلام ة اغيد: فلدطد 
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 مةدتمر دار  2030إطار لتاع ل اكمةمة في الجامعا  لت ق ق رؤيةة   :ب2017الاميان، الجمهرد  أ   
  فهرسةة مةتبةة املةك فهةد     2017يجاير  12-11 في الاطد 2030امعة الدعمدية في واع ل رؤية الج

 المطج ة أثجاء الجشر 
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  157-111، م م ب4أ14للطا ة اعلم الجاس   الجامعا  العرا ة امعلمد اامعلما   مجلة اداد
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 ب: دل ل العلاعة اد الشااف ة اتدارية ادق ق الجةمدد االاعتمةاد الأةةاديملم:    2014، الد د  أمحممد

دراسة وطب ق ة عل  جامعة الطائف اامملةة العرا ة الدعمدية  مجلة الب مث امال ة االتجاريةة، ةل ةة   
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يجةةاير  12-11 في الاةةطد 2030في واع ةل رؤيةةة    مةةدتمر دار الجامعةةة الدةةعمدية 2030الدةعمدية  
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The reality of Art History Courses in the Department  
of Art Education at Umm Al Qura University 

Abdullah Dakhilallah Althagafy 
 

Abstract 
This research aims at diagnosing the current status of art history courses in the 

Bachelor program in the Department of Art Education at Umm Al Qura University, and 
comparing it with the standards of international associations of art education, arts, and 
design programs. It also compares this reality to benchmarks of some quality global 
programs of education. The research also aims at diagnosing these courses according to the 
educational competencies of the national curriculum standards framework (Specialized 
Framework for Art Education Standards).  

The researcher used the descriptive analytical method to achieve the research 
objectives and answer its questions. The main findings of the research are that art history 
courses do not cover all the periods of art history which are internationally recognized. 
Besides, the number of credit hours for these courses is less than the minimum stipulated in 
the standards of international associations of art education, arts and designs programs, and 
less than the minimum number of credit hours in programs with a good education. The 
researcher recommended the reconstruction of art history courses to conform to the 
international standards of art education programs, as well as to conform to the international 
art education programs of quality education. 

Keywords: History of art, learning outcomes, art education. 
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 :ملخص
لمقررات تاريخ الفن في برناام  البااالوريو     إلى تشخيص الوضع الراهن دراسةال ههذ تدفه

بقسم التربية الفنية في جامعة أم القرى، ومقارنة ذلك الواقع بمعايير الجمعيات والروابط العالمياة اااةاة   
ببرام  التربية الفنية، والفنون والتصاميم، وكذلك إخضاع ذلك الواقاع إلى المقارناات المرجعياة لابع      

مان  تحقا   والإلى تشخيص تلك المقاررات   دراسةالهذه  تدفهالتعليم الجيد، كما البرام  العالمية ذات 
المعايير التعليمية الواردة في معايير معلمي التربياة الفنياة الصاادر     ومدى توافقها مع هامخرجات التعلم في

 من المركز الوطني للقيا .
عان تسااتهت ، وقاد     والإجاباة  دراساة وقد استخدم الباحث المنه  الوةفي لتحقي  أهادا  ال 

الا  هاي قياد     -إلى مجموعة مان النتاا   كاان مان أهمهاا أن مقاررات تااريخ الفان          دراسةال تخلص
ا، كما أن عدد ساعات تلك المقررات أقل مان  ه تغطي جميع عصور الفن المصطلح عليها عالميًّ -الدراسة

اااةة ببرام  التربية الفنياة والفناون   الحد الأدنى المنصوص علي  في معايير الجمعيات والروابط العالمية 
البرام  ذات التعلايم الجياد، كماا أن     بع  والتصاميم، وكذلك أقل من الحد الأدنى لعدد الساعات في

في مخرجات التعلم لتلك المقررات، وقد أوةى الباحث بإعادة بناا  مقاررات تااريخ الفان      اهناك قصورً
ية الفنية، وكذلك لتتف  مع برام  التربية الفنية العالمية ذات التعلايم  لتتف  مع المعايير العالمية لبرام  الترب

 الجيد.
 ، والتربية الفنية.تاريخ الفن، مخرجات التعلم كلمات مفتاحية:
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لفهم ةورة شاملة للفنون والعقا د والأفاار ال  ةنعتها البشرية عابر تاريهاا، ويمانناا    
من تلمس الحاسة الجمالية ال  ىل الإنساان يتمتاع بهاا مناذ عصاور بعيادة" )الماجادي،        

 (.6، ص2107
وهذه الدراسة تحاول أن تشخص الوضع الاراهن لمقاررات تااريخ الفان في قسام      

نية بجامعة أم القارى لتقايم ذلاك الواقاع، وتقاارن مخرجاات التعلايم في تلاك         التربية الف
المقررات بمعايير الجمعياات والاروابط العالمياة اااةاة بابرام  التربياة الفنياة، والفناون         
والتصاميم، وكذلك إخضاع ذلك الواقع إلى المقارنات المرجعية لابع  الابرام  العالمياة    

نوات  تعلم تلك المقارنات ومدى توافقها مع الافايات  ذات التعليم الجيد، والاشف عن
 التعليمية الواردة في معايير معلمي التربية الفنية الصادر من المركز الوطني للقيا . 

 مشكلة الدراسة:

من خلل قيام الباحث بتدريس مقررات تاريخ الفن في قسم التربية الفنية بجامعاة  
برناام    دومن خلل عمل  أيضًا كعضو في لجناة إعادا  أم القرى لمدة أربعة فصول تقريبًا، 

إعداد معلم التربية الفنية بالمملاة العربية السعودية التابع لوزارة التعليم، حياث قاام ماع    
فري  العمل بدراسة الوضع الراهن لأقسام التربية الفنية في المملاة، وإخضاعها لمقارنات 

باحث إيمان بضرورة دراسة واقع مقاررات  مرجعية عالمية، من خلل ذلك كل  نما لدى ال
تاريخ الفن بقسم التربية الفنية في جامعة أم القرى، وتلاك المقاررات هاي )تااريخ الفان      
القديم، تاريخ الفن الحديث، وتااريخ الفان الإسالمي(، وتاأتي هاذه الدراساة بهاد         

تدريساية،  الاشف عن واقع هذه المقررات من حيث عدد ساعاتها المعتمدة، ومفرداتهاا ال 
 ونواتجها التعليمية؛ وتنحصر مشالة الدراسة في الس ال الر يس الآتي:

 الوضع الراهن لمقررات تاريخ الفن بقسم التربية الفنية في جامعة أم القرى؟  ما
ويتفرع من الس ال الر يس الساب  مجموعة من التسااتهت الأخارى الا  تااون     

 تساتهت الدراسة الآتية.

 المقدمة:

برام  م  إعداد معلم التربية الفنية، وبرا يُعَدُّ تاريخ الفن من المجاهت المهمة ضِمن
الفنون والتصاميم، حيث تم دم  تاريخ الفان رييًّاا في المنااه  الجامعياة في أربعينياات      
القرن التاسع عشر بألمانيا، ومع نهايات ذلك القرن أةبحت أمرياا تضم أكبر عادد مان   

  الأكاديميااة، والأساااتذة، والطاالد، والاادرجات الممنوحااة في تاااريخ الفاان.    الاابرام
(Preziosi,2009) 

ولقد نصت معايير بع  الجمعيات والروابط ال  تعتمد تلك البرام  على معايير 
خاةة بمجال تعليم وتدريس تاريخ الفن، وذلك كافايات فنية أساساية لجمياع معلماي    

 National)والتصاميم  طاة الوطنياة للمادار  الفناون     الرابالفن، ومن تلك الجمعيات 

Association of Schools of Art and Design (NASAD)،) اه تل  الوطني لمعاايير  و
 (.National Coalition for Core Arts Standards (NCCAS))الفنون الأساسية 

التااريي   ويهتم تاريخ الفن بتحديد المنت  الفني، ودراست ، وتصنيف  ضمن السياق
لذلك المنت ، ويرتبط ذلك السياق التاريي بساياقات عادة ه ينفاك عنهاا، حياث تا  ر       
بشال مباشر أو غير مباشر عليا ، ومان تلاك الساياقات الساياق الثقاافي، اهجتمااعي،        
الديني، والسياق اهقتصادي، وتأتي دراسة تاريخ الفن بهد  تقييم العمل الفني وتفسيره، 

 Kleinbauerعديدة كما يذكر ذلك كلينباور  تات  الم رخين مس ولياولذلك يقع على ع
(: " فإنهم يبحثون في تحديد عناةر العمل الفاني، ومبدعا ، والمدرساة، والعصار     2002)

والثقافة، ومن  م ربط  بطريقة ذات دهلاة بأعماال أخارى مان نفاس المدرساة، العصار        
هم تجااه جاوهر فرديتا  الجمالياة".     والثقافة ال  ينتماي إليهاا ماع الحفااى علاى حساسايت      

 (.13)ص
(، Anthropology) الأنثروبولوجيااا ومعاار  أخاارى، مثال   ويارتبط تاااريخ الفان بعلااوم  

(، علم الحضارات، نظرية الفن، والنقد الفني، وذلك لبناا   Archaeology)الأركيولوجيا 
ية الصالبة  قاعدة قوية يستطيع من خللها تحقي  أهداف ، وذلاك بهاد  إعطا ناا " الأرضا    
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لفهم ةورة شاملة للفنون والعقا د والأفاار ال  ةنعتها البشرية عابر تاريهاا، ويمانناا    
من تلمس الحاسة الجمالية ال  ىل الإنساان يتمتاع بهاا مناذ عصاور بعيادة" )الماجادي،        

 (.6، ص2107
وهذه الدراسة تحاول أن تشخص الوضع الاراهن لمقاررات تااريخ الفان في قسام      

نية بجامعة أم القارى لتقايم ذلاك الواقاع، وتقاارن مخرجاات التعلايم في تلاك         التربية الف
المقررات بمعايير الجمعياات والاروابط العالمياة اااةاة بابرام  التربياة الفنياة، والفناون         
والتصاميم، وكذلك إخضاع ذلك الواقع إلى المقارنات المرجعية لابع  الابرام  العالمياة    

نوات  تعلم تلك المقارنات ومدى توافقها مع الافايات  ذات التعليم الجيد، والاشف عن
 التعليمية الواردة في معايير معلمي التربية الفنية الصادر من المركز الوطني للقيا . 

 مشكلة الدراسة:

من خلل قيام الباحث بتدريس مقررات تاريخ الفن في قسم التربية الفنية بجامعاة  
برناام    دومن خلل عمل  أيضًا كعضو في لجناة إعادا  أم القرى لمدة أربعة فصول تقريبًا، 

إعداد معلم التربية الفنية بالمملاة العربية السعودية التابع لوزارة التعليم، حياث قاام ماع    
فري  العمل بدراسة الوضع الراهن لأقسام التربية الفنية في المملاة، وإخضاعها لمقارنات 

باحث إيمان بضرورة دراسة واقع مقاررات  مرجعية عالمية، من خلل ذلك كل  نما لدى ال
تاريخ الفن بقسم التربية الفنية في جامعة أم القرى، وتلاك المقاررات هاي )تااريخ الفان      
القديم، تاريخ الفن الحديث، وتااريخ الفان الإسالمي(، وتاأتي هاذه الدراساة بهاد         

تدريساية،  الاشف عن واقع هذه المقررات من حيث عدد ساعاتها المعتمدة، ومفرداتهاا ال 
 ونواتجها التعليمية؛ وتنحصر مشالة الدراسة في الس ال الر يس الآتي:

 الوضع الراهن لمقررات تاريخ الفن بقسم التربية الفنية في جامعة أم القرى؟  ما
ويتفرع من الس ال الر يس الساب  مجموعة من التسااتهت الأخارى الا  تااون     

 تساتهت الدراسة الآتية.
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 حدود الدراسة:

تقتصر الدراسة على تحليل الوضع الراهن  المقررات الدراسية ال  هي قيد الدراسة:-1
ريخ الفن بقسم التربية الفنية في جامعاة أم القارى، وهاي  ل اة مقاررات      لمقررات تا

)تاريخ الفن القديم، تاريخ الفن الحديث، وتاريخ الفن الإسالمي(، ويشامل تحليال    
الوضع الراهن على عدد السااعات المعتمادة لتلاك المقاررات، أهادافها، مفرداتهاا،       

ت توةيف تلك المقررات الصادرة ونواتجها التعليمية، وقد اعتمد الباحث على ملفا
 م(.2017عن قسم التربية الفنية بجامعة أم القرى عام )

 برام  المقارنات المرجعية ذات التعليم الجيد: -2
 برنام  باالوريو  التربية الفنية في جامعة وهية أوهايو-

- Bachelor of Art Education (BAE) (The Ohio State University) 
 بية الفنية في جامعة وهية فلوريداباالوريو  في التر-

- Bachelor in Art Education (BA) (Florida State University) 
 برنام  باالوريو  التربية الفنية في جامعة ويسانسن ماديسون.-

- Bachelor of Science in Art Education degree (BS-Art Ed) (University of 
Wisconsin Madison) 

الجميلة في التربية الفنية والفنون البصرية في جامعة كوناورديا  باالوريو  الفنون-
 الاندية.

- Bachelor of Fine Arts (BFA) Art Education, Visual Art (Concordia 
University).

 الجمعيات والروابط العالمية اااةة ببرام  التربية الفنية والفنون والتصاميم:-3
 .التصميملفنون واالرابطة الوطنية للمدار  -

- National Association of Schools of Art and Design (NASAD)
 اه تل  الوطني لمعايير الفنون الأساسية.-

- National Coalition for Core Arts Standards (NCCAS) 
م، مان المركاز الاوطني    2017-هاا 1439معايير معلمي التربية الفنياة الصاادر عاام    -4

 لتعليم والتدريب.للقيا  التابع لهيئة تقويم ا

 :تساؤلات الدراسة

 للفن؟ العصور التاريية -ال  هي قيد الدراسة-إلى أي مدى شملت هذه المقررات  -1
مع عدد ساعات  -ال  هي قيد الدراسة -ما مدى تواف  عدد ساعات هذه المقررات  -2

 مقررات تاريخ الفن في برام  المقارنات المرجعية؟
للمعايير  -ال  هي قيد الدراسة-ما مدى تحقي  مخرجات التعلم في المقررات  -3

 للقيا ؟ التربية الفنية الصادر من المركز الوطنيالتعليمية الواردة في معايير معلمي 
للافايات  -ال  هي قيد الدراسة-ما مدى تحقي  مخرجات التعلم في المقررات الحالية  -4

التعليمية المنصوص عليها في الجمعيات والروابط العالمية اااةة ببرام  التربية 
 نون والتصاميم؟الفنية، والف

 أهمية الدراسة:

إن عملية تطوير وتحسين البرام  الأكاديمية تحتاج إلى تشخيص دقيا  لواقاع تلاك    
البرام ، ودراسة فاحصة لمحتوياتها، ويأتي تحليل واقع المقررات الدراسية في تلك البرام  

   أكاديمي. على رأ  الهرم، حيث إن المقررات الدراسية بمثابة العمود الفقري لأي برنام
وتنبع أهمية هذه الدراسة من المساهمة في تطوير مقررات قسم التربية الفنية بجامعة 
أم القرى بشال عام، وتطوير مقررات تاريخ الفن بشال خاص، الأمر الذي ساينعاس  

 إيجابيًّا على مستوى طلبة القسم، وتحسين مخرجات التعلم.

 أهداف الدراسة:

 ت تاريخ الفن في قسم التربية الفنية بجامعة أم القرى.تحليل الوضع الراهن لمقررا -1
بالمقررات المناىرة لها في  - ال  هي قيد الدراسة -مقارنة واقع مقررات تاريخ الفن  -2

 بع  برام  التربية الفنية العالمية ذات التعليم الجيد.
ات الجمعيا الاشف عن نوات  التعلم للمقررات قيد الدراسة، ومقارنتهاا بماا ورد في    -3

، وكذلك مقارنتهاا  والروابط العالمية اااةة ببرام  التربية الفنية، والفنون والتصاميم
 بما ورد في معايير معلمي التربية الفنية الصادر من المركز الوطني للقيا .
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 حدود الدراسة:

تقتصر الدراسة على تحليل الوضع الراهن  المقررات الدراسية ال  هي قيد الدراسة:-1
ريخ الفن بقسم التربية الفنية في جامعاة أم القارى، وهاي  ل اة مقاررات      لمقررات تا

)تاريخ الفن القديم، تاريخ الفن الحديث، وتاريخ الفن الإسالمي(، ويشامل تحليال    
الوضع الراهن على عدد السااعات المعتمادة لتلاك المقاررات، أهادافها، مفرداتهاا،       

ت توةيف تلك المقررات الصادرة ونواتجها التعليمية، وقد اعتمد الباحث على ملفا
 م(.2017عن قسم التربية الفنية بجامعة أم القرى عام )

 برام  المقارنات المرجعية ذات التعليم الجيد: -2
 برنام  باالوريو  التربية الفنية في جامعة وهية أوهايو-

- Bachelor of Art Education (BAE) (The Ohio State University) 
 بية الفنية في جامعة وهية فلوريداباالوريو  في التر-

- Bachelor in Art Education (BA) (Florida State University) 
 برنام  باالوريو  التربية الفنية في جامعة ويسانسن ماديسون.-

- Bachelor of Science in Art Education degree (BS-Art Ed) (University of 
Wisconsin Madison) 

الجميلة في التربية الفنية والفنون البصرية في جامعة كوناورديا  باالوريو  الفنون-
 الاندية.

- Bachelor of Fine Arts (BFA) Art Education, Visual Art (Concordia 
University).

 الجمعيات والروابط العالمية اااةة ببرام  التربية الفنية والفنون والتصاميم:-3
 .التصميملفنون واالرابطة الوطنية للمدار  -

- National Association of Schools of Art and Design (NASAD)
 اه تل  الوطني لمعايير الفنون الأساسية.-

- National Coalition for Core Arts Standards (NCCAS) 
م، مان المركاز الاوطني    2017-هاا 1439معايير معلمي التربية الفنياة الصاادر عاام    -4

 لتعليم والتدريب.للقيا  التابع لهيئة تقويم ا
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 التاريياة للفناون الإنساانية   إن تاريخ الفن ه يعني السرد الازمني للفاترات والحقاب    
فقط، إنما ذاك اختزال مخل، ولاي يافل تااريخ الفان للقاارا والادار  فهمًاا واضاحًا       
للفنون ال  مرت عبر الحضارات الإنسانية في الفترات التاريية منذ فجر الإنساانية حتاى   

منا هذا، ولياون الفهم واضحًا هبد من تقديم ةورة شاملة للفان، ماع ماا يتاأ ر با       يو
وي  ر هو في ، مثال الثقافاة، العقا اد، الأفااار، الحالاة اهجتماعياة، الحالاة اهقتصاادية         
والسياسية، وجغرافية الماان، كماا أن ما رة الفان هباد مان أن يمتلاك أدوات خاةاة        

 يستغني عن الرجوع إلى التااريخ العاام، والأنثروبولوجياا    للبحث في تاريخ الفن، فهو ه
(Anthropology والأركيولوجيا ،)(Archaeology     رابطًا ذلاك كلا  باأدوات أخارى ،)

ملتصقة بالفن مثل علم الجمال، النقد الفني، نظرية الفن، قارا ة الصاورة، وساياولوجية    
 الفن.

دقيقة، وفلسفة منطقية، وده ل علم نظامي يستند على قواعد معرفية  وتاريخ الفن
وشواهد تاريية، وبحث ممنه ، وأدوات تساعد الم رة على تقصي الحقاا   واختبارهاا،   

ياترك للما رة فساحة للحاد  والتقادير ولاان ه        -أي تاريخ الفان  -ومع ذلك فإن  
الحد  المطل ، أو التقدير الظني، بل الحد  والتقادير المساوغين بمساوغات تاريياة، أو     

 تماعية، أو  قافية بعيدًا عن الآرا  الشخصية والذاتية.اج
  انيًا: أهمية دراسة تاريخ الفن:

يُعَدُّ الفن و يقة تاريية مهمة تستمد أهميتها من كونها ةعبة التزوير، فهي ده ال  
دامغة على شخوص، وأحداث، وأفاار، و قافات، وحقب تاريية يستطيع التاريخ العام 

أن يعتمد عليها في فهم  الشاامل والواساع عان سايرورة وةايرورة       للحضارة الإنسانية
 الحضارة.

 حيث يقول:  ،جيدًا يبين أهمية دراسة تاريخ الفن ( مثاه2003ًيذكر روسال )
عن تاريخ الفن دون علم منا ، وذلاك     إن كل زا ر لمعرض فني يلقن مقدمًا بشي

ران. وهنااك قاعاة لعارض ةاور     بالايفية ال  يتم بها ترتيب الصور بالذات علاى الجاد  

 مصطلحات الدراسة:  

يعر  إجرا يًّا في هاذه الدراساة بأنا : علام ياتص بدراساة التعابير         تاريخ الفن:
البصري للإنسان المتمثل في المنت  الفاني التشاايلي، ويشامل ذلاك العلام علاى دراساة        
 واستقصا  الده ل التاريية والثقافياة مان خالل مجموعاة مان الأسااليب والمنهجياات       
المختلفة بغية تحليل وتفسير وتصنيف ذلك التعبير الإنساني من أجل فهم أشمل وأوساع  

 لذلك التعبير.
( بأنها: 2008تعرفها الهيئة الوطنية للتقويم واهعتماد الأكاديمي ) مخرجات التعلم:

 (37"المعار  والمهارات الناتجة من المشاركة في المقرر أو برنام  معين" )ص
مجموعاة مان المعاار     :لاتعلم إجرا ياا في هاذه الدراساة بأنهاا     وتعر  مخرجاات ا 

والمهارات والقيم ال  ياتسبها المتعلم من خلل مروره بخبرات تعليمية في مقرر تعليماي  
 معين.

 الإطار النظري:

 : مفهوم تاريخ الفن:أوهً
هناك مجموعة من الأسئلة حري بها أن تطرح مع الس ال الار يس الاذي هاو: ماا     

بتاريخ الفن؟ ومن تلك الأسائلة: ماا طبيعاة البحاث في تااريخ الفناون؟ ولمااذا         المقصود
نبحث في تاريخ الفن؟ وماا أدوات البحاث في تااريخ الفان؟ وغاير ذلاك مان الأسائلة         
الفلسفية ال  ه يمان الإجابة عنها بمعزل عن فهم واضح عن ماهياة تااريخ الفان ذاتا ،     

الحضاارات الإنساانية بمعرفاة فلسافية  ضاع       فتاريخ الفن هو مسح تاريي للفنون عابر 
للبحث، واهستقصاا ، والمقارناة، واهساتنتاج، وتساتوجب مان الما رة معرفاة واساعة         

( "أن تاريخ الفان هاو   2002بمجاهت مختلفة من العلوم، وفي هذا الصدد يورد كلينباور )
فاة والاتعلم".   استقصا  بحثي أو عقلي، يركز على أعمال فنية بعينها، وهاو ناوع مان المعر   

 (.11)ص
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 التاريياة للفناون الإنساانية   إن تاريخ الفن ه يعني السرد الازمني للفاترات والحقاب    
فقط، إنما ذاك اختزال مخل، ولاي يافل تااريخ الفان للقاارا والادار  فهمًاا واضاحًا       
للفنون ال  مرت عبر الحضارات الإنسانية في الفترات التاريية منذ فجر الإنساانية حتاى   

منا هذا، ولياون الفهم واضحًا هبد من تقديم ةورة شاملة للفان، ماع ماا يتاأ ر با       يو
وي  ر هو في ، مثال الثقافاة، العقا اد، الأفااار، الحالاة اهجتماعياة، الحالاة اهقتصاادية         
والسياسية، وجغرافية الماان، كماا أن ما رة الفان هباد مان أن يمتلاك أدوات خاةاة        

 يستغني عن الرجوع إلى التااريخ العاام، والأنثروبولوجياا    للبحث في تاريخ الفن، فهو ه
(Anthropology والأركيولوجيا ،)(Archaeology     رابطًا ذلاك كلا  باأدوات أخارى ،)

ملتصقة بالفن مثل علم الجمال، النقد الفني، نظرية الفن، قارا ة الصاورة، وساياولوجية    
 الفن.

دقيقة، وفلسفة منطقية، وده ل علم نظامي يستند على قواعد معرفية  وتاريخ الفن
وشواهد تاريية، وبحث ممنه ، وأدوات تساعد الم رة على تقصي الحقاا   واختبارهاا،   

ياترك للما رة فساحة للحاد  والتقادير ولاان ه        -أي تاريخ الفان  -ومع ذلك فإن  
الحد  المطل ، أو التقدير الظني، بل الحد  والتقادير المساوغين بمساوغات تاريياة، أو     

 تماعية، أو  قافية بعيدًا عن الآرا  الشخصية والذاتية.اج
  انيًا: أهمية دراسة تاريخ الفن:

يُعَدُّ الفن و يقة تاريية مهمة تستمد أهميتها من كونها ةعبة التزوير، فهي ده ال  
دامغة على شخوص، وأحداث، وأفاار، و قافات، وحقب تاريية يستطيع التاريخ العام 

أن يعتمد عليها في فهم  الشاامل والواساع عان سايرورة وةايرورة       للحضارة الإنسانية
 الحضارة.

 حيث يقول:  ،جيدًا يبين أهمية دراسة تاريخ الفن ( مثاه2003ًيذكر روسال )
عن تاريخ الفن دون علم منا ، وذلاك     إن كل زا ر لمعرض فني يلقن مقدمًا بشي

ران. وهنااك قاعاة لعارض ةاور     بالايفية ال  يتم بها ترتيب الصور بالذات علاى الجاد  
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(: هدفت إلى تقويم المناه  المقررة في أقسام الفنون التشايلية 2004دراسة الجبوري ) -
لمعاهد الفنون الجميلة في العراق من وجهة نظر عدد من المدرسين والمدرساات، وقاد   

ناول التقويم ستة عناةر هي: الأهدا  التعليمية، محتاوى المنااه  المقاررة، طرا ا      ت
التدريس، الوسا ل والتقنيات التعليمية، الأنشاطة والفعالياات التعليمياة، وأسااليب     
تقويم نتا   الطلبة، وقد أشارت النتا   إلى أن هناك تااملًا وتفاعلًا بين تلاك الساتة   

بنا  المناه ، كما أشارت النتا   إلى وجود ضعف من قبل  عناةر ال  تمثل أهمية في
المدرسين في الجوانب المتعلقة بالأهدا  التعليمية، ومحتوى المناه ، الدراسية وطارق  

 التدريس، وأساليب التقويم.
(: هدفت إلى تقويم برنام  التربية الفنية بالية التربية في 2005دراسة كاىم، وجبر ) -

وفقًا للمعايير العالمية وذلك وفقا لرتية ااريجين، كما هدفت  جامعة السلطان قابو 
العالمياة لابرام  التربياة     هذه الدراسة إلى اقتراح برنام  للتربية الفنية وفقًل للمعاايير 

 الفنية.
وقد توةلت الدراسة إلى أن  من أجل تحساين وتطاوير برناام  التربياة الفنياة بماا       

ى التوقعات المنشودة، هبد من مراعاة خصا ص للبرناام   يتواف  والمعايير العالمية وبمستو
الدراسي الجيد مثل الاادر، والميزانيات والتمويل، والأسا  البحثي والنظري، والفلسفة 

 اادمية، والتقويم، وكذلك ه بد من توافر المعايير العالمية في برام  التربية الفنية.
ليل حالاة درو  تااريخ الفان والفناون     (، الهادفة إلى تقييم وتح2012) Islekدراسة  -

التشايلية في المدار  الثانوية للجمهورية التركية لشمال قبرص، وقد أشارت نتاا    
البحث إه أن الأهمية المعطاة لدرو  تاريخ الفن والفنون التشايلية لم تاان كافياة،   
 كما أن ساعات الدر  الفني محدودة، إه جانب ذلك تم اكتشا  أن هاذه الادرو   

 اختيارية فقط.
(: هادفت إلى تحليال مانه  قسام التربياة الفنياة       2013دراسة الطاا ي، وعباد الله )   -

بجمهورية العراق ومقارنت  بمنه  التربية الفنية في أقسام التربية الفنية بالمملاة العربياة  
السعودية، وقد أسفرت هذه الدراسة عان نتاا   كاان مان أهمهاا توافا  مضامون        

البدا يين الإيطاليين، وأخرى للنطباعيين الفرنسيين، ولن يجرت مدير المعرض مثلًاا علاى   
المجازفة باالط بينهما. والتمييز هو جز  من المتعة، فالما استطاع المر  أن يميز بسهولة بين 

ومل ماة. إن القواعاد    العصور التاريية والمناط  الجغرافية كلما ازدادت ردة فعل  حادة 
علاى أساا  تقليادي مان ناحياة      -ال  يتم بها إجرا  كهذا وطريقة ترتيب الصور ذاتهاا 
يمان أن ت دي غرضاها بجادارة في    -وعلى أسا  مفاهيم م رخي الفن من ناحية أخرى

 (8ص). تلك الصور واقتناص ياتها الأساسيةاستيعاد 
( visual literacyلأمياة البصارية )  كما يمان أن ياون تاريخ الفن أحد سبل محو ا

فهو يزود الفرد بطرق لقرا ة الصورة والتعبير عنها شفهيًّا أو كتابيًّا، فيتمان المتلقاي مان   
تعمي  رويت  اااةة بالفنون، فتاريخ الفن يعتبر قناة اتصال مر ية غير لفظية مع مجتمعات 

م الساياقات الثقافياة واهجتماعياة    مختلفة زمانيًّا وماانيًّا يستطيع الإنسان من خللهاا فها  
للحضارة البشرية عبر العصور، وهذا يُعَدُّ أساسًا لفهم التااريخ الحضااري للبشارية مناذ     

 فجره مرورًا بتاريخ الثورة الصناعية، والثورة التانولوجية حتى يومنا هذا.
ا ومن الممان أن ينظر المتلقاي إلى أي عمال فاني ساوا  أكاان تشاايليًّا أم معماريًّا       

ويستمتع ب ، ويقرأ قيم  ومعاني  الفنية، ولان  ه يصل إلى الفهم العمي  مالم يتعر  على 
مع الظرو  التاريية ال  تحيط بالعمل  [sic]تاريخ ذلك العمل، فعلى المتلقي "أن يتآلف 

وتوضح ، وباختصار علي  أن يعر  العمل ليس فقط بالنظر ولان بالفهم الفاري أيضًا: 
 .(32، ص2002إلى تاريخ فن". )كلينباور،  إن  يحتاج

 الدراسات المرتبطة:

تمان الباحث من اهطلع على مجموعة من الدراسات السابقة المرتبطاة بالدراساة   
الحالية، فجا  بعضها بحثًا في مجال تاريخ الفن بشال عام، والابع  الثااني جاا  بحثًاا في     

خير جاا  بحثاا في مقارناة أقساام التربياة      تحليل مقررات أقسام التربية الفنية، والبع  الأ
 الفنية بنظيراتها في دول أخرى، وفيما يلي عرض لأهم تلك الدراسات:
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(: هدفت إلى تقويم المناه  المقررة في أقسام الفنون التشايلية 2004دراسة الجبوري ) -
لمعاهد الفنون الجميلة في العراق من وجهة نظر عدد من المدرسين والمدرساات، وقاد   

ناول التقويم ستة عناةر هي: الأهدا  التعليمية، محتاوى المنااه  المقاررة، طرا ا      ت
التدريس، الوسا ل والتقنيات التعليمية، الأنشاطة والفعالياات التعليمياة، وأسااليب     
تقويم نتا   الطلبة، وقد أشارت النتا   إلى أن هناك تااملًا وتفاعلًا بين تلاك الساتة   

بنا  المناه ، كما أشارت النتا   إلى وجود ضعف من قبل  عناةر ال  تمثل أهمية في
المدرسين في الجوانب المتعلقة بالأهدا  التعليمية، ومحتوى المناه ، الدراسية وطارق  

 التدريس، وأساليب التقويم.
(: هدفت إلى تقويم برنام  التربية الفنية بالية التربية في 2005دراسة كاىم، وجبر ) -

وفقًا للمعايير العالمية وذلك وفقا لرتية ااريجين، كما هدفت  جامعة السلطان قابو 
العالمياة لابرام  التربياة     هذه الدراسة إلى اقتراح برنام  للتربية الفنية وفقًل للمعاايير 

 الفنية.
وقد توةلت الدراسة إلى أن  من أجل تحساين وتطاوير برناام  التربياة الفنياة بماا       

ى التوقعات المنشودة، هبد من مراعاة خصا ص للبرناام   يتواف  والمعايير العالمية وبمستو
الدراسي الجيد مثل الاادر، والميزانيات والتمويل، والأسا  البحثي والنظري، والفلسفة 

 اادمية، والتقويم، وكذلك ه بد من توافر المعايير العالمية في برام  التربية الفنية.
ليل حالاة درو  تااريخ الفان والفناون     (، الهادفة إلى تقييم وتح2012) Islekدراسة  -

التشايلية في المدار  الثانوية للجمهورية التركية لشمال قبرص، وقد أشارت نتاا    
البحث إه أن الأهمية المعطاة لدرو  تاريخ الفن والفنون التشايلية لم تاان كافياة،   
 كما أن ساعات الدر  الفني محدودة، إه جانب ذلك تم اكتشا  أن هاذه الادرو   

 اختيارية فقط.
(: هادفت إلى تحليال مانه  قسام التربياة الفنياة       2013دراسة الطاا ي، وعباد الله )   -

بجمهورية العراق ومقارنت  بمنه  التربية الفنية في أقسام التربية الفنية بالمملاة العربياة  
السعودية، وقد أسفرت هذه الدراسة عان نتاا   كاان مان أهمهاا توافا  مضامون        
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 الإطار الإجرائي:

 منهج الدراسة:

تستخدم هذه الدراسة المنه  الوةفي، وهو المانه  المتباع الاذي يصاف واقاع أو      
يفيًّا أو كميًّا. )عاد ، عبيادات، وعباد    ىاهرة ما كما هي في الواقع، ويعبر عنها تعبيًرا ك

 م(2003الح ، 
تشمل خطة برنام  باالوريو  التربية الفنية بجامعة أم القارى  ل اة مقاررات في    

وهي تاريخ الفن القديم، تاريخ الفن الحديث، وتاريخ الفان  ،تاريخ الفن كما ذكرنا سابقا
دراسة هبد من تحليل محتوى الإسلمي، وللاشف عن واقع تلك المقررات ال  هي قيد ال

تلك المقررات، وإخضاعها للمقارنات المرجعية مع برام  عالمية نظيرة ذات تعلايم جياد،   
وكااذلك لمعااايير الجمعيااات والااروابط العالميااة اااةااة باابرام  التربيااة الفنيااة والفنااون 

الصادر عام  والتصاميم، وإخضاعها أيضًا للمعايير الواردة في معايير معلمي التربية الفنية
م، من المركز الوطني للقيا  التابع لهيئاة تقاويم التعلايم والتادريب،     2017 - ها1439

ويشمل تحليل المحتوى عدد الساعات الفردي والإجمالي للمقررات قيد الدراساة، ومادى   
اشتمالها على عصور تاريخ الفن المختلفة، ونوات  التعليم بها، ومادى تحقيا  الافاياات    

 معايير معلمي التربية الفنية الصادر من المركز الوطني للقيا .صوص عليها في العلمية المن
 : برام  المقارنات المرجعية وكيفية اختيارها:أوهً

تم اختيار أربعة برام  عالمية مناىرة ذات تعليم جيد ضمن معايير وضعها الباحث 
والا    -علم التربية الفنية باهستفادة من المعايير ال  وضعتها لجنة تطوير برنام  اعداد م

 ، وقد اعتمد الباحث المعايير الآتية:-عمل بها الباحث كعضو
التصاانيفات العالميااة أن تاااون الجامعااة الاا  تضاام البرنااام  ذات موقااع جيااد في   -1

 هي:،مجموعة من التصنيفات العالمية اعتمدتوقد  ،للجامعات
- Times Higher Education (THE), By subject: Educationˇ
- (QS) World University Rankings, By subject: Art & Design  

هادا  القسام لاال البلادين ماع وجاود اخاتل  في ةاياغات         الأهدا  العامة وأ
الأهدا ، وكذا فقد استنتجت الدراسة أن المانه  العراقاي أكثار كثافاة وطولًاا مان       

 المنه  في المملاة العبية السعودية.
(: هدفت إلى تحديد الجوانب الإيجابية في مادة التخطيط والألوان 2016دراسة مجيد ) -

نب السلبية، وذلك بعد دراسة الواقع للمواد العملية في قسام  وتأكيدها، وتلفي الجوا
التصميم والتزين المعماري، وقد خلصت الدراساة إلى أن الأهادا  اااةاة باالمقرر     
تحتاج إلى تجديد ومزيد من الدقة، وأن هناك بع  المفاردات ه تحقا  الهاد  الاذي     

 وضعت من أجل .
أن تقويم وإعادة النظار في مقاررات   عند مراجعة الدراسات السابقة تبين للباحث 

هي أحاد المجااهت الا      -بشال عام  -ومناه  أقسام التربية الفنية والفنون والتصاميم 
اهتم بها الباحثون، وهذا مبرر يجعل الباحث يقوم بهذه الدراسة للتركيز على دراسة واقع 

لا  اهتمات   مقررات تاريخ الفن بشال محدد، خاةة وأنا  وجاد شاحًّا في الدراساات ا    
بدراسة وتقويم مناه  ومقررات تاريخ الفن في الأقسام الأكاديمياة بالجامعاات والمعاهاد    

   اااةة بالفنون.
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 الإطار الإجرائي:

 منهج الدراسة:

تستخدم هذه الدراسة المنه  الوةفي، وهو المانه  المتباع الاذي يصاف واقاع أو      
يفيًّا أو كميًّا. )عاد ، عبيادات، وعباد    ىاهرة ما كما هي في الواقع، ويعبر عنها تعبيًرا ك

 م(2003الح ، 
تشمل خطة برنام  باالوريو  التربية الفنية بجامعة أم القارى  ل اة مقاررات في    

وهي تاريخ الفن القديم، تاريخ الفن الحديث، وتاريخ الفان  ،تاريخ الفن كما ذكرنا سابقا
دراسة هبد من تحليل محتوى الإسلمي، وللاشف عن واقع تلك المقررات ال  هي قيد ال

تلك المقررات، وإخضاعها للمقارنات المرجعية مع برام  عالمية نظيرة ذات تعلايم جياد،   
وكااذلك لمعااايير الجمعيااات والااروابط العالميااة اااةااة باابرام  التربيااة الفنيااة والفنااون 

الصادر عام  والتصاميم، وإخضاعها أيضًا للمعايير الواردة في معايير معلمي التربية الفنية
م، من المركز الوطني للقيا  التابع لهيئاة تقاويم التعلايم والتادريب،     2017 - ها1439

ويشمل تحليل المحتوى عدد الساعات الفردي والإجمالي للمقررات قيد الدراساة، ومادى   
اشتمالها على عصور تاريخ الفن المختلفة، ونوات  التعليم بها، ومادى تحقيا  الافاياات    

 معايير معلمي التربية الفنية الصادر من المركز الوطني للقيا .صوص عليها في العلمية المن
 : برام  المقارنات المرجعية وكيفية اختيارها:أوهً

تم اختيار أربعة برام  عالمية مناىرة ذات تعليم جيد ضمن معايير وضعها الباحث 
والا    -علم التربية الفنية باهستفادة من المعايير ال  وضعتها لجنة تطوير برنام  اعداد م

 ، وقد اعتمد الباحث المعايير الآتية:-عمل بها الباحث كعضو
التصاانيفات العالميااة أن تاااون الجامعااة الاا  تضاام البرنااام  ذات موقااع جيااد في   -1

 هي:،مجموعة من التصنيفات العالمية اعتمدتوقد  ،للجامعات
- Times Higher Education (THE), By subject: Educationˇ
- (QS) World University Rankings, By subject: Art & Design  



واقع مقررات تاريخ الفن  ...

مجلة العلوم التربوية والنفسية 151المجلد )12(  العـدد )2(  150

اه تل  الوطني لمعايير الفنون الأساسية هو تحالف من م سساات تعلايم الفناون    
عمال علاى إنشاا  ودعام معاايير      ال بهاد   2011والفنون الوطنية ال  تشالت في عام 

 .الفنون الوطنية

م، مان المركاز الاوطني    2017-ها1439ية الصادر عام  الثًا: معايير معلمي التربية الفن
 للقيا  التابع لهيئة تقويم التعليم والتدريب.

 رابعًا: تحليل مقررات تاريخ الفن قيد الدراسة:
 تحليل المقررات من حيث شمولية مفرداتها لعصور تاريخ الفن: -أ 

م بااالرجوع إلى نماااذج توةاايف المقااررات المعتماادة ماان قساام التربيااة الفنيااة عااا 
م(، نجد أن مقرر تاريخ الفن القديم قد اشتملت مفردات  على دراسة نمااذج مان   2017)

فنون ما قبل التاريخ وهي العصر الحجري القاديم، والعصار الحجاري الجدياد، العصار      
 ،الاابرى  الحضاارات  مفردات المقرر على فناون الحديدي، والعصر البرونزي، كما اشتملت 

وحضارة ما بين النهرين، والحضارة الإغريقية، والحضاارة   وهي الحضارة المصرية القديمة،
الرومانية، وبالتالي فإن مفردات هذا المقرر اشتملت على جز  كبير من العصاور القديماة   
لتاريخ الفن، ولان المقرر لم يشمل جازً ا مان تااريخ الفان القاديم وهاو الفان البادا ي         

في الأمريايتين، شعود آسيا،  عود الأةليةمثل شعود أفريقيا، الش للشعود البدا ية المعاةرة
والشعود الأةلية في أستراليا، وكاذلك لم يشامل هاذا المقارر الفناون القديماة لأمريااا        

 والمصنفة بفنون أمرياا الشمالية، الوسطى، والجنوبية.
أما عن مقرر تاريخ الفن الحديث، فقاد اشاتملت مفرداتا  علاى دراساة المرحلاة       

وهي الالسياية والرومانساية، وكاذا شملات مفرداتا  الواقعياة       ،الممهدة للفن الحديث
وبقية مدار  واتجاهات الفن الحديث، ومن الملحا   ،ومرحلة ما بعد التأ يرية،والتأ يرية

إدخال دراساة الالساياية والرومانساية في تااريخ الفان الحاديث وهاي ليسات في          هنا
وضعت تمهيدا لدراسة تاريخ الفان   التصنيفات المتف  عليها ضمن حقبت  التاريية، ولان

 الحديث وهذا ما يراه الباحث مناسبًا.

- (CWUR) 2019-2020 World University Rankings ˇ
 اهعتماد الأكاديمي المحلي للبرنام . -2

 هي: ،وقد تم اختيار البرام  الآتية كبرام  مقارنات مرجعية
 برنام  باالوريو  التربية الفنية في جامعة وهية أوهايو -1

Bachelor of Art Education (BAE) (The Ohio State University) 
 باالوريو  في التربية الفنية في جامعة وهية فلوريدا -2

Bachelor in Art Education (BA) (Florida State University) 
 برنام  باالوريو  التربية الفنية في جامعة ويسانسن ماديسون. -3

Bachelor of Science in Art Education degree (BS-Art Ed) (University of 
Wisconsin Madison) 

باالوريو  الفنون الجميلة في التربية الفنية والفنون البصرية في جامعة  -4
 كوناورديا الاندية.

Bachelor of Fine Arts (BFA) Art Education, Visual Art (Concordia 
University). 

 ، والفنون والتصاميم:ةة بوضع معايير برام  التربية الفنيةالجمعيات والروابط ااا انيًا: 
 تم اختيار الآتي:

 لفنون والتصميماالرابطة الوطنية للمدار   -1
 National Association of Schools of Art and Design (NASAD) 

، 1944م( عاام  NASADالوطنية لمادار  الفناون والتصاميم )    رابطةتأسست ال
ا عضوًا م سسايً   363تضم حوالي  ، حيثومعاهد وجامعاتوهي منظمة تضم مدار  

 ،والدراساات العلياا   ،ضع المعاايير الوطنياة للادرجات الجامعياة    وهذه الرابطة ت ،معتمدًا
والحفاى علاى مساتويات مهنياة عالياة في      ،لتحسين الممارسات التعليمية، وذلك وغيرها

 تعليم الفنون والتصميم.
 ن الأساسية اه تل  الوطني لمعايير الفنو -2

National Coalition for Core Arts Standards (NCCAS) 



مجلة العلوم التربوية والنفسية 151المجلد )12(  العـدد )2(  150

عبد الله دخيل الله عو�ض الثقفي

اه تل  الوطني لمعايير الفنون الأساسية هو تحالف من م سساات تعلايم الفناون    
عمال علاى إنشاا  ودعام معاايير      ال بهاد   2011والفنون الوطنية ال  تشالت في عام 

 .الفنون الوطنية

م، مان المركاز الاوطني    2017-ها1439ية الصادر عام  الثًا: معايير معلمي التربية الفن
 للقيا  التابع لهيئة تقويم التعليم والتدريب.

 رابعًا: تحليل مقررات تاريخ الفن قيد الدراسة:
 تحليل المقررات من حيث شمولية مفرداتها لعصور تاريخ الفن: -أ 

م بااالرجوع إلى نماااذج توةاايف المقااررات المعتماادة ماان قساام التربيااة الفنيااة عااا 
م(، نجد أن مقرر تاريخ الفن القديم قد اشتملت مفردات  على دراسة نمااذج مان   2017)

فنون ما قبل التاريخ وهي العصر الحجري القاديم، والعصار الحجاري الجدياد، العصار      
 ،الاابرى  الحضاارات  مفردات المقرر على فناون الحديدي، والعصر البرونزي، كما اشتملت 

وحضارة ما بين النهرين، والحضارة الإغريقية، والحضاارة   وهي الحضارة المصرية القديمة،
الرومانية، وبالتالي فإن مفردات هذا المقرر اشتملت على جز  كبير من العصاور القديماة   
لتاريخ الفن، ولان المقرر لم يشمل جازً ا مان تااريخ الفان القاديم وهاو الفان البادا ي         

في الأمريايتين، شعود آسيا،  عود الأةليةمثل شعود أفريقيا، الش للشعود البدا ية المعاةرة
والشعود الأةلية في أستراليا، وكاذلك لم يشامل هاذا المقارر الفناون القديماة لأمريااا        

 والمصنفة بفنون أمرياا الشمالية، الوسطى، والجنوبية.
أما عن مقرر تاريخ الفن الحديث، فقاد اشاتملت مفرداتا  علاى دراساة المرحلاة       

وهي الالسياية والرومانساية، وكاذا شملات مفرداتا  الواقعياة       ،الممهدة للفن الحديث
وبقية مدار  واتجاهات الفن الحديث، ومن الملحا   ،ومرحلة ما بعد التأ يرية،والتأ يرية

إدخال دراساة الالساياية والرومانساية في تااريخ الفان الحاديث وهاي ليسات في          هنا
وضعت تمهيدا لدراسة تاريخ الفان   التصنيفات المتف  عليها ضمن حقبت  التاريية، ولان

 الحديث وهذا ما يراه الباحث مناسبًا.
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  مقرر تاريخ الفن الإسلمي مقرر تاريخ الفن القديم

مقرر تاريخ 
الفن 

 الحديث

 

 (: يمثل عصور تاريخ الفن وما اشتملت علي  مقررات تاريخ الفن منها1جدول رقم )

 
ررات من حيث إخضاعها للمقارنات المرجعية مع البرام  العالمية ذات تحليل المق -د 

 التعليم الجيد:

سنركز في هذا الجز  على المقارنة بين عدد المقررات، وعدد الساعات المعتمدة 
لمقررات تاريخ الفن ونسب  المئوية ال  تمثلها تلك الساعات من الساعات التخصصية، 

 والساعات الالية للبرنام .
لغ العدد الإجمالي للساعات المعتمدة لمقررات تاريخ الفن بقسم التربية الفنية في يب

( معتمدة لال مقرر من 2( ساعات معتمدة بواقع ساعتين )6جامعة أم القرى ست )

أما ما يتعل  بمقرر تاريخ الفن الإسلمي، فقد تناولت مفردات  الفنون الإسلمية في 
ىل عصور االفات الإسلمية، مان االفاة الأموياة حتاى العثمانياة، وكاذلك الفان        

جزً ا كبيًرا من فنون العصر الإسلمي، إه أن  لم  الأندلسي، وبالتالي فإن هذا المقرر غطى
يتطرق للفن الإسلمي في جنود شرق آسيا، والهند، وآسيا الغربية، والفن الإسالمي في  

 أوروبا.
ومن خلل ما سب  نستطيع أن نجيب على التساتل الأول من تساتهت الدراساة  

العصاور التاريياة    -ساة ال  هي قياد الدرا -إلى أي مدى شملت هذه المقررات وهو: 
هنا يتضح أن مقرر تاريخ الفن القديم لم يشمل العصر القديم للفن كاملًا، فهاو لم   للفن؟

يشمل الجز  اااص بالفن البادا ي للشاعود البدا ياة المعاةارة مثال شاعود أفريقياا،        
الشعود الأةلية في الأمريايتين، شعود آسيا، والشعود الأةلية في أستراليا، وكذلك 

يشمل هذا المقرر الفنون القديمة لأمرياا والمصنفة بفنون أمريااا الشامالية، الوساطى،     لم
والجنوبية، أما مقرر تاريخ الفن الإسلمي فهو لم يشمل الفنون الإسلمية في جنود شرق 
آسيا، والهند، وآسيا الغربية، والفن الإسلمي في أوروبا، أما عن تاريخ الفن الحديث فقد 

 مل الفن الحديث بمدارس  واتجاهات .تطرق إلى مج
وفي المجمل فإن مقررات تاريخ الفن الثل ة وال  هي قيد الدراسة لم تغطِ جميع 
عصور تاريخ الفن، فبالإضافة إلى ما ذكر سابقًا فإن هناك حقبًا تاريية وعصورًا فنية لم 

 تغطِ من قبل مفردات هذه المقررات حيث لم تشمل العصور الآتية:
 العصور الوسطى، ما عدا الفن الإسلمي. فنون -
 فنون عصر النهضة وهي عصر النهضة، المانرزم، الباروك، الركوكو. -
 الفن المعاةر وما يشتمل علي  من فنون الحدا ة، وما بعد الحدا ة. -
 تاريخ الفنون المحلية. -
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  مقرر تاريخ الفن الإسلمي مقرر تاريخ الفن القديم

مقرر تاريخ 
الفن 

 الحديث

 

 (: يمثل عصور تاريخ الفن وما اشتملت علي  مقررات تاريخ الفن منها1جدول رقم )

 
ررات من حيث إخضاعها للمقارنات المرجعية مع البرام  العالمية ذات تحليل المق -د 

 التعليم الجيد:

سنركز في هذا الجز  على المقارنة بين عدد المقررات، وعدد الساعات المعتمدة 
لمقررات تاريخ الفن ونسب  المئوية ال  تمثلها تلك الساعات من الساعات التخصصية، 

 والساعات الالية للبرنام .
لغ العدد الإجمالي للساعات المعتمدة لمقررات تاريخ الفن بقسم التربية الفنية في يب

( معتمدة لال مقرر من 2( ساعات معتمدة بواقع ساعتين )6جامعة أم القرى ست )
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 البرنام 
عدد ساعات 
مقررات تاريخ 

 الفن

عدد ساعات 
البرنام  
 التخصصية

عدد ساعات 
 البرنام  الالية

نسبة ساعات 
مقررات تاريخ 
الفن للساعات 
 التخصصية

نسبة ساعات 
مقررات تاريخ 
الفن لساعات 
 البرنام  الالية

جامعة وهية 
 %4,83 %6,89 124 87 6 أوهايو

جامعة ويسانسن 
 %6,55 %9,41 119 85 8 ماديسون

جامعة 
 %5 %6,66 120 90 6 كوناورديا

سة ونظيراتها (: يمثل مقارنة بين عدد ساعات مقررات تاريخ الفن ونسبها المئوية ال  هي قيد الدرا2جدول رقم )
 في برام  المقارنات المرجعية.

 
(: يمثل مقارنة بين عدد ساعات مقررات تاريخ الفن ونسبها المئوية ال  هي قيد الدراسة ونظيراتها في 1رسم بياني رقم )

 برام  المقارنات المرجعية.

من خلل الجدول والرسم البياني السابقين نستطيع أن نجيب عن التساتل الثاني 
ال  هي قيد  -ما مدى تواف  عدد ساعات هذه المقررات تساتهت الدراسة وهو: من 

حيث يتبين  مع عدد ساعات مقررات تاريخ الفن في برام  المقارنات المرجعية؟ -الدراسة

( من المقررات %6,98، وهذه الساعات تمثل نسبة )-قيد الدراسة -المقررات الثل ة 
 ( من مقررات ااطة كاملة.%4,47التخصصية في القسم، وتمثل نسبة )

وبالنظر إلى عدد الساعات ونسبها المئوية ومقارنتها مع البرام  النظيرة نجد أن  في 
( ساعات 9برنام  باالوريو  التربية الفنية في جامعة وهية فلوريدا قد خصص تسع )

ال ( ساعات ل3معتمدة لمقررات تاريخ الفن، مقسمة على  ل ة مقررات بواقع  لث )
( من عدد ساعات التخصص، كما تمثل %15,78مقرر، وهذه الساعات تمثل ما نسبت  )

ساعة  120( من العدد الإجمالي لساعات البرنام  كامل، وال  تبلغ %7,5نسبة )
 معتمدة.

( 6أما برنام  جامعة وهية أوهايو فتبلغ عدد ساعات مقررات تاريخ الفن ست )
( مان  %6,89ن، حيث تمثل نسبة تلك السااعات ) ساعات معتمدة، مقسمة على مقرري

 ( من ساعات البرنام  كامل.%4,83ساعات التخصص، وتمثل نسبة )
ومقارنة ببرنام  التربية الفنية في جامعة ويسانسن ماديسون فيبلغ عدد ساعات 

( 4( ساعات معتمدة مقسمة على مقررين بواقع أربع )8مقررات تاريخ الفن ثماني )
(، وتبلغ %9,41ما، وتبلغ نسبة هذه الساعات إلى ساعات التخصص )ساعات لال منه

 (.%6,55نسبة هذه الساعات إلى ساعات البرنام  كاملًا )
أما برنام  التربية الفنية في جامعة كوناورديا فيبلغ عدد ساعات مقررات تاريخ 

( من ساعات التخصص %6,66( ساعات معتمدة وهي تمثل نسبة )6الفن في  ست )
 ( من ساعات البرنام  الالية.%5ة )ونسب

 البرنام 
عدد ساعات 
مقررات تاريخ 

 الفن

عدد ساعات 
البرنام  
 التخصصية

عدد ساعات 
 البرنام  الالية

نسبة ساعات 
مقررات تاريخ 
الفن للساعات 

 التخصصية

نسبة ساعات 
مقررات تاريخ 
الفن لساعات 
 البرنام  الالية

 %4,47 %6,98 134 86 6 جامعة أم القرى
جامعة وهية 

 %7,5 %15,78 120 57 9 فلوريدا
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 البرنام 
عدد ساعات 
مقررات تاريخ 

 الفن

عدد ساعات 
البرنام  
 التخصصية

عدد ساعات 
 البرنام  الالية

نسبة ساعات 
مقررات تاريخ 
الفن للساعات 
 التخصصية

نسبة ساعات 
مقررات تاريخ 
الفن لساعات 
 البرنام  الالية

جامعة وهية 
 %4,83 %6,89 124 87 6 أوهايو

جامعة ويسانسن 
 %6,55 %9,41 119 85 8 ماديسون

جامعة 
 %5 %6,66 120 90 6 كوناورديا

سة ونظيراتها (: يمثل مقارنة بين عدد ساعات مقررات تاريخ الفن ونسبها المئوية ال  هي قيد الدرا2جدول رقم )
 في برام  المقارنات المرجعية.

 
(: يمثل مقارنة بين عدد ساعات مقررات تاريخ الفن ونسبها المئوية ال  هي قيد الدراسة ونظيراتها في 1رسم بياني رقم )

 برام  المقارنات المرجعية.

من خلل الجدول والرسم البياني السابقين نستطيع أن نجيب عن التساتل الثاني 
ال  هي قيد  -ما مدى تواف  عدد ساعات هذه المقررات تساتهت الدراسة وهو: من 

حيث يتبين  مع عدد ساعات مقررات تاريخ الفن في برام  المقارنات المرجعية؟ -الدراسة
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(، وحيث إن  المعيار الوحيد المرتبط إلى حد ما بتاريخ الفن نجده يركز على جانب 16)ص
تاريخ الفن الإسالمي والفناون المحلياة، وباالرجوع إلى ناوات  الاتعلم في المقاررات قياد         

د أن نوات  التعلم في مقرر تاريخ الفن الإسلمي هي ال  تتواف  مع جز  من الدراسة نج
هذا المعيار، وهو الجز  اااص بتاريخ الفن الإسلمي، أما الجز  اااص بالموروث المحلي 

 فنجد أن  فُقد في جميع مقررات تاريخ الفن.
ي  مخرجات ما مدى تحقوللإجابة عن التساتل الرابع من تساتهت الدراسة وهو: 

للافايات التعليمية المنصوص عليها  -ال  هي قيد الدراسة -التعلم في المقررات الحالية 
نجد أن  في الجمعيات والروابط العالمية اااةة ببرام  التربية الفنية، والفنون والتصاميم؟

قد نصت على كفايات فنية يجب توفرهاا   NASAD Handbook (2018-19)معايير نساد 
   برام  التربية الفنية وفيها ما يتعل  بتاريخ الفن والتحليل وهي:في خري

 "يجب أن ياون لدى معلم الفن المحتمل فهم:
 الأنماط والفترات الر يسة لتاريخ الفن، الأساليب التحليلية، ونظريات النقد. -1
 تطور أشاال الفن الماضية والمعاةرة. -2
 الجدليات بين فلسفات الفن. -3
 (p.132وتااملها فيما سب  وعلقة ذلك بصنع الفن" )العلقات الأساسية  -4

وبالرجوع إلى توةيف مقررات تاريخ الفن قيد الدراسة نجد أنها نصت على 
معظم الافايات السابقة إلى أن مقرر تاريخ الفن الإسلمي ركزت مخرجات التعلم في  

خ الفن العام على كفايات  ص الفن الإسلمي فقط، دون التطرق إلى تأ ير وتأ ر تاري
ب ، كما أن جميع نوات  التعلم في المقررات ال  هي قيد الدراسة لم تشتمل الافاية رقم 

 (.NASAD( من كفايات ناساد )4)
ولمقارنة كفايات التعليم في مقررات تااريخ الفان ماع المعاايير الاواردة في الإطاار       

 NCCAS A)ية المفاااهيمي الصااادر عاان اه ااتل  الااوطني لمعااايير الفنااون الأساساا  

Conceptual Framework for Arts Learning)       حياث نصات في معياار الفان كثقافاة
 :وتاريخ ووسيط للتصال على

أن نسبة عدد ساعات مقررات تاريخ الفن في قسم التربية الفنية بجامعة أم القرى لساعات 
جامعة وهية أوهايو، وجامعة كوناورديا،  في برنامجي التخصص تفوق نسبة نظيراتها

ولانها تقل بشال كبير إذا ما قارناها بنظيراتها في برنامجي جامعة فلوريدا، وجامعة 
أن نسبة عدد ساعات مقررات تاريخ الفن في قسم التربية  ويسانسن ماديسون، كما يتبين

 ت أقل من نظيراتها في برام  الفنية بجامعة أم القرى للساعات الالية للبرنام  جا
المقارنات المرجعية، ويعود السبب إلى كثرة عدد ساعات متطلبات الجامعة، ومتطلبات 

 الالية في البرنام  قيد الدراسة.
وإذا ما قارنا عدد ساعات المقررات ال  هي قيد الدراسة بما نصت علي  الجمعية 

( حيث NASAD Handbook 2018-19الوطنية لمدار  الفنون والتصاميم في كتيبها )
بنوعين من البرام  ال  تُعِدُّ الطلد  -(NASADأي ناساد ) -نصت على أنها تعتر  

وهي برنام  باالوريو  الفنون ،لتدريس مادة التربية الفنية في مراحل التعليم العام
على والعلوم  صص الليبرالية في الفنون البصرية ،وبرنام  باالوريو  الآداد،الجميلة

( على الأقل من %60-55ساعة في تاريخ الفن، وبنسبة ) 15-12أن يحوي الأول من 
ساعة في تاريخ الفن، وال  ينبغي  15 -12البرنام  الالي، وعلى أن يحتوي الثاني عدد 

( من إجمالي البرنام ، وهنا يتضح مدى الفرق بين عدد %45-30أن تشال ما نسبت  )
عدد ساعات و (،NASADن الموةى بها من قبل ناساد )الساعات المقررة لتاريخ الف

 المقررات ال  هي قيد الدراسة.
 تحليل المقررات من حيث الافايات الأساسية )الفنية(: -ج 

ما مدى تحقي  مخرجات للإجابة عن التساتل الثالث من تساتهت الدراسة وهو: 
الواردة في معايير معلمي  للمعايير التعليمية -ال  هي قيد الدراسة -التعلم في المقررات 

الوارد  13-20-3وبالرجوع إلى المعيار  التربية الفنية الصادر من المركز الوطني للقيا ؟
ها(، نجد 1439في كراسة معايير معلمي التربية الفنية الصادر من المركز الوطني للقيا  )
ام والإسالمي  أن نص المعيار هو: " يستفيد المعلم من الموروث الفني الإنسااني بشاال عا   

والمحلي بشال خاص في درو  التربية الفنياة لتصاميم خابرات تعليمياة ودرو  فنياة".      
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(، وحيث إن  المعيار الوحيد المرتبط إلى حد ما بتاريخ الفن نجده يركز على جانب 16)ص
تاريخ الفن الإسالمي والفناون المحلياة، وباالرجوع إلى ناوات  الاتعلم في المقاررات قياد         

د أن نوات  التعلم في مقرر تاريخ الفن الإسلمي هي ال  تتواف  مع جز  من الدراسة نج
هذا المعيار، وهو الجز  اااص بتاريخ الفن الإسلمي، أما الجز  اااص بالموروث المحلي 

 فنجد أن  فُقد في جميع مقررات تاريخ الفن.
ي  مخرجات ما مدى تحقوللإجابة عن التساتل الرابع من تساتهت الدراسة وهو: 

للافايات التعليمية المنصوص عليها  -ال  هي قيد الدراسة -التعلم في المقررات الحالية 
نجد أن  في الجمعيات والروابط العالمية اااةة ببرام  التربية الفنية، والفنون والتصاميم؟

قد نصت على كفايات فنية يجب توفرهاا   NASAD Handbook (2018-19)معايير نساد 
   برام  التربية الفنية وفيها ما يتعل  بتاريخ الفن والتحليل وهي:في خري

 "يجب أن ياون لدى معلم الفن المحتمل فهم:
 الأنماط والفترات الر يسة لتاريخ الفن، الأساليب التحليلية، ونظريات النقد. -1
 تطور أشاال الفن الماضية والمعاةرة. -2
 الجدليات بين فلسفات الفن. -3
 (p.132وتااملها فيما سب  وعلقة ذلك بصنع الفن" )العلقات الأساسية  -4

وبالرجوع إلى توةيف مقررات تاريخ الفن قيد الدراسة نجد أنها نصت على 
معظم الافايات السابقة إلى أن مقرر تاريخ الفن الإسلمي ركزت مخرجات التعلم في  

خ الفن العام على كفايات  ص الفن الإسلمي فقط، دون التطرق إلى تأ ير وتأ ر تاري
ب ، كما أن جميع نوات  التعلم في المقررات ال  هي قيد الدراسة لم تشتمل الافاية رقم 

 (.NASAD( من كفايات ناساد )4)
ولمقارنة كفايات التعليم في مقررات تااريخ الفان ماع المعاايير الاواردة في الإطاار       

 NCCAS A)ية المفاااهيمي الصااادر عاان اه ااتل  الااوطني لمعااايير الفنااون الأساساا  

Conceptual Framework for Arts Learning)       حياث نصات في معياار الفان كثقافاة
 :وتاريخ ووسيط للتصال على
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لفاان قياد الدراسااة عم ااا ورد في  هنااك قصااور في مخرجاات تعلاام مقااررات تااريخ ا    -6
 الجمعيات والروابط العالمية اااةة ببرام  التربية الفنية، والفنون والتصاميم.

 التوصيات:

 بناً  على ما توةلت إلي  هذه الدراسة من نتا   فإن الباحث يوةي بالآتي:
 زيادة عدد ساعات مقررات تاريخ الفن في قسم التربية الفنية بجامعة أم القرى، -1

 وتفعيل الساعات الإضافية للمقررات بإيجاد إستراتيجية لتفعيلها، وتقويمها.
إعادة توةيف مقررات تاريخ الفن في قسم التربية الفنية بجامعة أم القرى لتشمل  -2

 العصور التاريية للفن.
إعادة توةيف مقررات تاريخ الفن في قسم التربية الفنية بجامعة أم القرى لتشمل  -3

 لي.تاريخ الفن المح
إعادة ةياغة مخرجات التعلم في مقررات تاريخ الفن في قسم التربية الفنية بجامعة أم  -4

المعايير التعليمية الواردة في معايير معلمي التربية الفنية الصادر القرى بما يتواف  مع 
الجمعيات والروابط ، وكذا المعايير والافايات الواردة في للقيا  من المركز الوطني

 .اااةة ببرام  التربية الفنية، والفنون والتصاميم العالمية

 المقترحات:

بناً  على ما توةلت إلي  هذه الدراسة فإن الباحث يقترح إعادة تحليل وتقويم 
جميع مقررات برام  قسم التربية الفنية، وحث الأعضا  وطلد الدراسات العليا بالقسم 

لقسم ومقررات مشابهة لها في برام  على القيام بدراسات مشابهة تقارن بين مقررات ا
 محلية، إقليمية، وعالمية ذات التعليم الجيد.

 معرفة وفهم الأعمال الفنية في فترات تاريية مختلفة، و قافات مختلفة. -1
 والجودة. الأعمال الفنية المختلفة وتصنيفها بحسب الأهميةالبحث بجدية لتقدير أشاال  -2
 سعي ورا  فهم العلقات بين الفنون.ال -3
تأةيل عادات البحث حول تحدياد أنمااط العلقاات باين الفناون ومجااهت المعرفاة         -4

 الأخرى.

وبالنظر إلى كفايات التعليم الواردة في توةيف المقررات قيد الدراسة نجدها ه 
 (.NCCASتحوي إه على الافاية الأولى من الافايات الواردة في )

 الدراسة: ملخص نتائج

من خلل الإجابة عن تساتهت الدراسة وتحليل محتوى مفردات مقاررات تااريخ   
 النتا  ، وفيما يلي عرض لأبرزها:الفن، توةلت الدراسة إلى مجموعة من 

 لم تشمل مقررات تاريخ الفن الثل ة وال  هي قيد الدراسة جميع عصور تاريخ الفن. -1
فن في قسم التربية الفنية بجامعاة أم القارى   فاقت نسبة عدد ساعات مقررات تاريخ ال -2

لساااعات التخصااص، نساابة نظيراتهااا في برنااامجي جامعااة وهيااة أوهااايو، وجامعااة 
كوناورديا، ولانها تقال بشاال كابير إذا ماا قارناهاا بنظيراتهاا في برناامجي جامعاة         

 فلوريدا، وجامعة ويسانسن ماديسون.
قسم التربية الفنية بجامعة أم القرى  جا ت نسبة عدد ساعات مقررات تاريخ الفن في  -3

للساعات الالية للبرنام  أقل مان نظيراتهاا في بارام  المقارناات المرجعياة، ويعاود       
السبب إلى كثرة عدد ساعات متطلبات الجامعة، ومتطلبات الالياة في البرناام  قياد    

 الدراسة.
ناسااد   هناك فرق بين عادد السااعات المقاررة لتااريخ الفان الموةاى بهاا مان قبال          -4

(NASAD) ،.وبين عدد ساعات المقررات ال  هي قيد الدراسة 
جز  من معيار واحد فقط من  تتواف  نوات  التعلم في مقرر تاريخ الفن الإسلمي مع -5

 للقيا . التربية الفنية الصادر من المركز الوطنيالمعايير الواردة في معايير معلمي 
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لفاان قياد الدراسااة عم ااا ورد في  هنااك قصااور في مخرجاات تعلاام مقااررات تااريخ ا    -6
 الجمعيات والروابط العالمية اااةة ببرام  التربية الفنية، والفنون والتصاميم.

 التوصيات:
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 زيادة عدد ساعات مقررات تاريخ الفن في قسم التربية الفنية بجامعة أم القرى، -1
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 لي.تاريخ الفن المح
إعادة ةياغة مخرجات التعلم في مقررات تاريخ الفن في قسم التربية الفنية بجامعة أم  -4
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 المقترحات:

بناً  على ما توةلت إلي  هذه الدراسة فإن الباحث يقترح إعادة تحليل وتقويم 
جميع مقررات برام  قسم التربية الفنية، وحث الأعضا  وطلد الدراسات العليا بالقسم 
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 تأثير استخدام القدرات البصرية 

 سكواشساسية في رياضة الإعلى تعليم بعض المهارات الأ
 

 

 

 يحسن أحمد عبد الله حلوان

 

 

 تأثير استخدام القدرات البصرية 

 سكواشساسية في رياضة الإعلى تعليم بعض المهارات الأ

 يحسن أحمد عبد الله حلوان

 البحث ملخص

تأثير القدرات البصرية على تعليم  ععيا ااهيترات اسستسيمة      ىإلى التعرف عل تهدف الدراسة
أسيتخد   و، جتمعية أ  القيرى   –كلمية البعمية    –طلاب قسي  البعمية البدنمية     ىسكواش لدلريتضة الإ

 يالبتحث اانهج التجريبى عتصمم  المجميوعت  الايتع ة والتجريبمية عتسيتخدا  أسيلوب القميتل القبلي       
وأشتملت عمنة الدراسة على طلاب قس  البعمة البدنمة جتمعية أ   ، ه ل بمعة الدراسةتانتسب نظراً يالبعد
هي وقد علي  قيوا    1440 -1439لعتب ااارب ااستوى الستدل الفصل الدراسي الثتني أمقرر  ىالقر

موعية  مجموعت  مجموعة ضيتع ة ومج  ( طتلب من اانتظم  في الحاور تم تقسممه  الى30عمنة البحث )
قت  البتحث عت بمق البرنتمج التعلمميي ااقيبل للقيدرات البصيرية     ، ( طتلب15تجريبمة وقوا  كل منهت )

وذليك عواقي    ، هيي  1440/  8/ 6وحتى  هي1440/  5/  14على عمنة الدراسة وذلك في الفبة من 
وحيدة(   24اقي  ) سيبو  عو أ 12ااقيبل ايدة    يعلمممة وقد أستمر البرنيتمج التعلممي  توحدت  أسبوعمة 

وقد توصل البتحث إلى أن البرنتمج التعلممى ااقبل عتستخدا  تدريبتت القدرات البصرية أدى ، تعلمممة
 على ت وير القدرات البدنمة وتعلم  ااهترات الأستسمة للاسكواش قمد الدراسة. 

 بدنمة. القدرات ال –القدرات البصرية  –ااهترات اسستسمة للإسكواش  الكلمتت الدالة:
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 تأثير استخدام القدرات البصرية 

 سكواشساسية في رياضة الإعلى تعليم بعض المهارات الأ

 يحسن أحمد عبد الله حلوان

 البحث ملخص
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 يالبتحث اانهج التجريبى عتصمم  المجميوعت  الايتع ة والتجريبمية عتسيتخدا  أسيلوب القميتل القبلي       
وأشتملت عمنة الدراسة على طلاب قس  البعمة البدنمة جتمعية أ   ، ه ل بمعة الدراسةتانتسب نظراً يالبعد
هي وقد علي  قيوا    1440 -1439لعتب ااارب ااستوى الستدل الفصل الدراسي الثتني أمقرر  ىالقر

موعية  مجموعت  مجموعة ضيتع ة ومج  ( طتلب من اانتظم  في الحاور تم تقسممه  الى30عمنة البحث )
قت  البتحث عت بمق البرنتمج التعلمميي ااقيبل للقيدرات البصيرية     ، ( طتلب15تجريبمة وقوا  كل منهت )

وذليك عواقي    ، هيي  1440/  8/ 6وحتى  هي1440/  5/  14على عمنة الدراسة وذلك في الفبة من 
وحيدة(   24اقي  ) سيبو  عو أ 12ااقيبل ايدة    يعلمممة وقد أستمر البرنيتمج التعلممي  توحدت  أسبوعمة 

وقد توصل البتحث إلى أن البرنتمج التعلممى ااقبل عتستخدا  تدريبتت القدرات البصرية أدى ، تعلمممة
 على ت وير القدرات البدنمة وتعلم  ااهترات الأستسمة للاسكواش قمد الدراسة. 

 بدنمة. القدرات ال –القدرات البصرية  –ااهترات اسستسمة للإسكواش  الكلمتت الدالة:
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The Impact of The Visual Abilities on Teaching 
Some Basic Skills in Squash 

 

The study aims to identify the effect of visual abilities on teaching some basic skills 
of squash sport to the students of the Physical Education Department - Faculty of Education 
- Umm Al Qura University. The researcher used the experimental method in designing the 
experimental and control groups using the method of pre-tribal measurement due to its 
relevance to the nature of the study. Students of the Department of Physical Education 
Umm Al-Qura University Rapporteur of the tennis games Level 6 The second semester 
1439-1440 e The strength of the research sample (30) students from the attendance 
attendants were divided into two groups control group and experimental group and the 
strength of each Ha (15) students, The researcher applied the suggested visual abilities 
training program on the sample of the study from 14/5/1440 to 6/8/1440 H, with two 
weekly teaching units. The proposed educational program lasted for 12 weeks with 24 
educational units. Researcher pointed out that the proposed educational program using 
optical capacity training led to the development of physical abilities and education of the 
basic skills of Squash under study. 

Keywords: basic skills in squash - visual abilities - physical abilities. 

 

 المقدمة ومشكلة الدراسة:  

من أه  الأسبتب تعلم  البعمة الريتضمة وستمر في ااعرةة يعتبر الت ور السري  واا
ااشكلات التي تواجه  تعهةالحلول لمج لأه التوصل والبحوث العلممة التي تسه  في ت وير 

قيدرات  ال ىوذلك عين طرييق التعيرف علي    ، قررات العملمةكتديمم  خلال تدريس ااالأ
كبر قدر من اسستفتدة أفي محتولة لتحقمق وااتغيرة التي يمتلكهت كل ةرد تعددة اا تقتت الو

تتحية الفرصية لت يوير وتنممية     إعين   تتلمجتل الريتضي ةالًعمن النظريتت العلممة الحديثة 
 الجوانب ااعرةمة والت بمقمة لل لاب. 

عصيتر لأدا  الواجبيتت   ( عليى أهممية عتميل الإ   2019)وآخيرون   عبيتل  ويؤكد
دراك جمم  ااتغيرات وسمة التعتمل إذ يت لب الأدا  الحركي الجوانب البصرية لإ، الحركمة

عتبتر حتسة البصر الحتسة الأستسمة لرد الفعل وس، معهت عشكل صحمح لتجنب الأخ ت 
 .(107ص) وأدا  الواجب الحركي

أهممية تنممية القيدرات البصيرية مي  تنممية       أن ( 2015نتظر مجمد )م، يويرى عل
 (896ص) لعتب ااارب.أيجتعي في إوالجتنب الخ  ي له تأثير القدرات البدنمة وااهترات 

( أن حتسة البصر هي العنصر الحسي الخيتص  2008زكي محمد )، ويامف حسن
وأهممة  .من أةق ومجتل الرؤية يزيد تووجود العمن  معً، عتلرؤية وعتحديد مستةة اارئمتت

الأول بحميث يكيون القسي     هذه الحتسة البصرية في الريتضة يمكين تقسيممهت إلى قسيم     
ةفي أثنت  اابتريتت يلعب البصير  ، الثتني ختص عتللاعب نفسهالقس  و، ختص عتلتدريب

بة ةعين طريقهيت يسيت م  اللاعيب أن يعيرف مكتنيه عتلنسي       ، في أدا  ااهيترات  تهمًّم ادورً
ن إدراك تحركيتت  أكميت  ، هيت ؤويست م  تحديد نو  الحركتت اليتي يسيت م  أدا  ، للمنتةس

 ص. )تأو دةتعمًّي  تاللاعب اانتةس تمكنه من اتختذ ااكيتن اانتسيب ليذلك سيوا  هجوممًّي     
269 ،270) 
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 المقدمة ومشكلة الدراسة:  

من أه  الأسبتب تعلم  البعمة الريتضمة وستمر في ااعرةة يعتبر الت ور السري  واا
ااشكلات التي تواجه  تعهةالحلول لمج لأه التوصل والبحوث العلممة التي تسه  في ت وير 

قيدرات  ال ىوذلك عين طرييق التعيرف علي    ، قررات العملمةكتديمم  خلال تدريس ااالأ
كبر قدر من اسستفتدة أفي محتولة لتحقمق وااتغيرة التي يمتلكهت كل ةرد تعددة اا تقتت الو

تتحية الفرصية لت يوير وتنممية     إعين   تتلمجتل الريتضي ةالًعمن النظريتت العلممة الحديثة 
 الجوانب ااعرةمة والت بمقمة لل لاب. 

عصيتر لأدا  الواجبيتت   ( عليى أهممية عتميل الإ   2019)وآخيرون   عبيتل  ويؤكد
دراك جمم  ااتغيرات وسمة التعتمل إذ يت لب الأدا  الحركي الجوانب البصرية لإ، الحركمة

عتبتر حتسة البصر الحتسة الأستسمة لرد الفعل وس، معهت عشكل صحمح لتجنب الأخ ت 
 .(107ص) وأدا  الواجب الحركي

أهممية تنممية القيدرات البصيرية مي  تنممية       أن ( 2015نتظر مجمد )م، يويرى عل
 (896ص) لعتب ااارب.أيجتعي في إوالجتنب الخ  ي له تأثير القدرات البدنمة وااهترات 

( أن حتسة البصر هي العنصر الحسي الخيتص  2008زكي محمد )، ويامف حسن
وأهممة  .من أةق ومجتل الرؤية يزيد تووجود العمن  معً، عتلرؤية وعتحديد مستةة اارئمتت

الأول بحميث يكيون القسي     هذه الحتسة البصرية في الريتضة يمكين تقسيممهت إلى قسيم     
ةفي أثنت  اابتريتت يلعب البصير  ، الثتني ختص عتللاعب نفسهالقس  و، ختص عتلتدريب

بة ةعين طريقهيت يسيت م  اللاعيب أن يعيرف مكتنيه عتلنسي       ، في أدا  ااهيترات  تهمًّم ادورً
ن إدراك تحركيتت  أكميت  ، هيت ؤويست م  تحديد نو  الحركتت اليتي يسيت م  أدا  ، للمنتةس

 ص. )تأو دةتعمًّي  تاللاعب اانتةس تمكنه من اتختذ ااكيتن اانتسيب ليذلك سيوا  هجوممًّي     
269 ،270) 
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" قدرة الشخص عأنهت: حتسة الإعصتر  Brain،Ariel (2007عراين )، ايريل عرفوي
في  تستسيمًّ أ اةهيي مين الحيوال اليتي تلعيب دورً     ، مستةتت اارئميتت"  على الرؤية وتحديد
تقيو   ةتلقدرات البصيرية  ، من اادخلات الحسمة %80تمثل نسبة والتي النشتط الريتضي 

ااعلومتت واضيحة وسيريعة كتنيت    هذه وكلمت كتنت ، لريتضيللفرد اعلومتت اا  يتقدع
مشوشية ويريير واضيحة كتنيت درجية      وكلميت كتنيت   ، درجة اسستجتعة ااتوقعة مرتفعية 

 أكد أن التدريب عتستخدا  القدرات البصرية يؤدي إلي ت ور الأدا و، اسستجتعة ضعمفة
 .(19ص)

أن الرؤية البصرية لم يكن  Suzanna Cathrina( 2003) كتثرين، وتامف سوزانت
بط عتلرؤيية  ن يقومون عتلتدريب اارتووكتن اادرع، لهت مكتن في الإعداد المومي للريتضم 

، ولكن الأبحتث قد عرهنت على أهممة القدرات البصيرية ليادا  الريتضيي   ، عدون قصد
وقيد قيت    ، أن الريتضم  لديه  قدرات عصرية مرتفعة مقترنة عغير الريتضم  كمت كشفت

دليت   حميث ، العديد من البتحث  عتلتحقق من إمكتنمة تيدريب هيذه القيدرات البصيرية    
 .(37ص ) د نتتئج إيجتعمة للتدريب على هذه القدرات.ععا الدراستت على وجو

أن مييت يممييز ريتضيية   الى Yarrow, Harrison( 2010ن )وسييرهت، ويشييير يييروا 
 ىكثر صعوعة عن عتقي ألعتب ااارب هو وجود اللاعبتن علأهت  سكواش ويجعل أداالإ

أرضيمة  س نفي  ىن اللاعبتن يتحركتن علي إحمث ، ثنت  أدا  اابتريتتأأرضمة ملعب واحد 
ضرعتت قوية عن طريق مرجحة الذرا  الاترعة مشروطة  ىلعب مات يجعل الحصول علاا

قد تؤدي مات أمت  مرجحة الذرا  ع ريقة خ رة  هو وضعأإعتقة اانتةس  بحمث س تؤدي الى
من النواحي الفنمة ارجحة الذرا  الاترعة أن نأتي عتاارب مين  ةإن لذلك و، إصتعته لىإ

 ىالكتف ويمرجح لأسفل لأدا  ضرب الكرة ث  يمرجح للمتتععة لأعلي  ىمن مستو ىأعل
متممية ااسيتقممة مين الايرعتت اليتي تسيتخد  في       ن الايرعة الأ إحميث  ، خير الكتف الآ

حيراز  إو أاابتريتت عنسبة كبيرة سوا  عهدف وض  اانتةس في اان قة الخلفمة من االعيب  
الهدف  ىمتمي عنتً  علادهت من الحتئط الأنق ة مبتشرة ويتحدد توقمت ضرعهت ومكتن ارتد

 .(41صمن أدائهت. )

سيير  أميين تُعَييد  سييكواش ن ريتضيية الإأ لىإ( 2006ويشييير رضييت والغريييب ) 
( ممل في الستعة على الرير  من أن 100الريتضتت في العتلم بحمث تتحرك الكرة عسرعة )

( أقيدا   10ن على مستةة )مهت في الجدار وأن اللاعب  يقفورت تالكرة تفقد سرعتهت ععد ا
 .(285 ص) ب علمه  التفتعل السري  م  الكرةبحمث يج، يمن الجدار الأمتم

 انسيتن عتعتبترهيت عنصيرً   حد المجتست اليتي تيؤثر في الإ  أوالبعمة البدنمة والريتضمة 
ةقيدرة الفيرد   ، أسيس علممية   ىعلوعداده عصورة متكتملة إفي عنت  الفرد و تستسمًّأو تهمًّم
كيثير مين اايتغيرات ومين ضيمنهت       ىمق الأدا  الريتضي الصيحمح يتوقيف علي   تحق ىعل

الدمتغ اليذي يقيو  عتنظيم  عملمية      لىإتراه  ن الع  تنقل متوذلك لأ، ااتغيرات البصرية
وعتلتيتلي ةتليدمتغ يعيتا كتةية     ، التحلمل وااعتلجة في ضو  ااع متت التي حصلت علمهت

أدا   ىسيمنعكس علي   وهذا مت، ات تراه العمن  تجي وةقًااعلومتت القتدمة من المحمط الختر
 الريتضي عصورة مبتشرة داخل االعب.

لعتب ااارب )الإسكواش( ل لاب ااسيتوى  أومن خلال تدريس البتحث اقرر 
في  من خلال تقميم  أدا  ال يلاب  و، قس  البعمة البدنمةعكلمة البعمة في  الثتلث والستدل

ععيا   إتقيتن يسيت معون   سحظ أن نسبة كبيرة من ال يلاب س قد ةاسختبترات الت بمقمة 
الأمر الذي اسيبعى  وهو ، الأستسمة مثل الارعة ااسق ة في الإسكواش عنجتل اتااهتر

تعبضيهت  قيد  وهذا يشيير أن عملمية التعليم     ، لفكرة وت بمق هذه الدراسة انتبته البتحث
وقيد  ، ا ااهيترات الأستسيمة  ختصية عنيد أدا  ععي   ، تعوق سيرهتالتي ععا الصعوعتت 

يرج  ذلك إلى أسلوب التدريس ااتب  )اليتعل  عيتلأوامر( واليذي يعتميد عليى الشيرل       
اللفظي والنموذج العملي للمهترة دون أدنيى مشيتركة ةعتلية مين اايتعلم  في ااوقيف       

ولذا كتن من الاروري استخدا  أستلمب التدريس الحديثة عإمكتنمتتهيت الهتئلية   ، التعلممي
وتنفمذهت خلال الدرول العلممية ايتدة الإسيكواش في إطيتر     ، لتصمم  البرامج التعلمممة

مات يسيتعد عليى النهيوع ععملمية     ، منهجي منظ  من خلال استخدا  القدرات البصرية
وعيتطلا   ، الأدا في ودة الإتقتن والجالتعلم  وتقديمهت عصورة جمدة من أجل الوصول إلى 

عبيد العليم    تنتولت مجتل القيدرات البصيرية مثيل دراسية     البتحث على الدراستت التى 



مجلة العلوم التربوية والنفسية 167المجلد )12(  العـدد )2(  166

ح�سن اأحمد عبد الله حلواني

سيير  أميين تُعَييد  سييكواش ن ريتضيية الإأ لىإ( 2006ويشييير رضييت والغريييب ) 
( ممل في الستعة على الرير  من أن 100الريتضتت في العتلم بحمث تتحرك الكرة عسرعة )

( أقيدا   10ن على مستةة )مهت في الجدار وأن اللاعب  يقفورت تالكرة تفقد سرعتهت ععد ا
 .(285 ص) ب علمه  التفتعل السري  م  الكرةبحمث يج، يمن الجدار الأمتم

 انسيتن عتعتبترهيت عنصيرً   حد المجتست اليتي تيؤثر في الإ  أوالبعمة البدنمة والريتضمة 
ةقيدرة الفيرد   ، أسيس علممية   ىعلوعداده عصورة متكتملة إفي عنت  الفرد و تستسمًّأو تهمًّم
كيثير مين اايتغيرات ومين ضيمنهت       ىمق الأدا  الريتضي الصيحمح يتوقيف علي   تحق ىعل

الدمتغ اليذي يقيو  عتنظيم  عملمية      لىإتراه  ن الع  تنقل متوذلك لأ، ااتغيرات البصرية
وعتلتيتلي ةتليدمتغ يعيتا كتةية     ، التحلمل وااعتلجة في ضو  ااع متت التي حصلت علمهت

أدا   ىسيمنعكس علي   وهذا مت، ات تراه العمن  تجي وةقًااعلومتت القتدمة من المحمط الختر
 الريتضي عصورة مبتشرة داخل االعب.

لعتب ااارب )الإسكواش( ل لاب ااسيتوى  أومن خلال تدريس البتحث اقرر 
في  من خلال تقميم  أدا  ال يلاب  و، قس  البعمة البدنمةعكلمة البعمة في  الثتلث والستدل

ععيا   إتقيتن يسيت معون   سحظ أن نسبة كبيرة من ال يلاب س قد ةاسختبترات الت بمقمة 
الأمر الذي اسيبعى  وهو ، الأستسمة مثل الارعة ااسق ة في الإسكواش عنجتل اتااهتر

تعبضيهت  قيد  وهذا يشيير أن عملمية التعليم     ، لفكرة وت بمق هذه الدراسة انتبته البتحث
وقيد  ، ا ااهيترات الأستسيمة  ختصية عنيد أدا  ععي   ، تعوق سيرهتالتي ععا الصعوعتت 

يرج  ذلك إلى أسلوب التدريس ااتب  )اليتعل  عيتلأوامر( واليذي يعتميد عليى الشيرل       
اللفظي والنموذج العملي للمهترة دون أدنيى مشيتركة ةعتلية مين اايتعلم  في ااوقيف       

ولذا كتن من الاروري استخدا  أستلمب التدريس الحديثة عإمكتنمتتهيت الهتئلية   ، التعلممي
وتنفمذهت خلال الدرول العلممية ايتدة الإسيكواش في إطيتر     ، لتصمم  البرامج التعلمممة

مات يسيتعد عليى النهيوع ععملمية     ، منهجي منظ  من خلال استخدا  القدرات البصرية
وعيتطلا   ، الأدا في ودة الإتقتن والجالتعلم  وتقديمهت عصورة جمدة من أجل الوصول إلى 

عبيد العليم    تنتولت مجتل القيدرات البصيرية مثيل دراسية     البتحث على الدراستت التى 
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حسي   ، (2018ميرزوق) ، (2016جلملية ) و عسيمة ، (2015) يعلودراسة ، (2013)
ةقد سحظ البتحث أهممة ت وير القدرات البصرية ، (2019) وعبتل وآخرين، (2018)

 للارتقت  بمستوى الأدا  ااهترى. 
كمف يمكين التعيرف عليى     لي تتمثل فيوفي ضو  مت تقد  ةإن مشكلة البحث الحت
البكمز والإنتبته( على ت وير مسيتوى   –تأثير تدريبتت القدرات البصرية )الدقة البصرية 

أدا  ععا ااهترات الأستسمة في الإسكواش ل لاب ااستوى الثتلث والسيتدل في كلمية   
 البعمة عقس  البعمة البدنمة عتعتبترهت أحد الأستلمب الحديثة.

 الدراسة: هدافأ

البكميز   –)الدقة البصرية تأثير القدرات البصرية  ىتهدف الدراسة إلى التعرف عل
ااسيتوى   يلاب  لسيكواش  ستسيمة لريتضية الإ  على تعلم  ععا ااهيترات الأ والإنتبته( 

 من خلال:  جتمعة أ  القرى –كلمة البعمة  –قس  البعمة البدنمة الثتلث والستدل ع
على تعلم  ععا ااهترات البكمز والإنتبته(  –)الدقة البصرية ة تأثير القدرات البصري -

قس  البعمة البدنمة ااستوى الثتلث والستدل ع لاب ل سكواشستسمة لريتضة الإالأ
 . جتمعة أ  القرى –كلمة البعمة  –

ععيا القيدرات   عليى  البكميز والإنتبيته(    –)الدقة البصرية تأثير القدرات البصرية  -
جتمعة  –كلمة البعمة  –قس  البعمة البدنمة ااستوى الثتلث والستدل عب  لاالبدينة ل
 . أ  القرى

 الدراسة: ياتفرض

توجد ةروق ذات دسلة إحصتئمة ع  القمتستت القبلمة والقمتستت البعديية في ععيا    -1
سيكواش( قميد الدراسية    لعيتب ااايرب )الإ  أالقدرات البدنمة ليدى طيلاب مقيرر    

 لبعدية للمجموعة الاتع ة والمجموعة التجريبمة. ولصتلح القمتستت ا

 توجد ةروق ذات دسلة إحصتئمة ع  القمتستت القبلمة والقمتستت البعديية في ععيا   -2
سيكواش( قميد الدراسية    لعيتب ااايرب )الإ  أااهترية الأستسمة لدى طيلاب مقيرر   

 ولصتلح القمتستت البعدية في المجموعة الاتع ة والمجموعة التجريبمة. 
توجد ةروق عي  القمتسيتت البعديية للمجموعية التجريبمية والمجموعية الايتع ة في         –3

لعيتب ااايرب   أالقدرات البدنمة وععيا ااهيترات الأستسيمة ليدى طيلاب مقيرر       
 سكواش( قمد الدراسة ولصتلح المجموعة التجريبمة. )الإ

 الدراسات السابقة:

 دراستت ستعقة لت وير مستوى الأدا  ااهتري:
عدراسة ععنوان" تأثير استخدا  إسباتمجمة ( 2012محمد أحمد عبد الله )، إعراهم  ت ق -1

التعل  للإتقيتن عليى مسيتوى أدا  مهيترة الايرعة ااسيق ة في الإسيكواش" دراسية         
سباتمجمة التعل  للإتقيتن عليى مسيتوى أدا  مهيترة     إالتعرف على تأثير  :استهدةت

واشتملت عمنية  ، البتحث اانهج التجريبي واستخد ، الارعة ااسق ة في الإسكواش
ت من الفرقة الثتنمة عكلمة البعمة الريتضيمة عين  جتمعية    ( طتلب40ًالبحث على عدد )

ومن أه  النتتئج: تفوق أسيلوب اليتعل  للإتقيتن عليى أسيلوب اليتعل        ، الزقتزيق
 ىصي وأو، تل ريقة التقلمدية في مستوى أدا  مهترة الايرعة ااسيق ة في الإسيكواش   ع

البتحث عارورة استخدا  إسيباتمجمة اليتعل  للإتقيتن عنيد تعليم  مهيترة الايرعة        
  ااسق ة في الإسكواش.

عدراسة ععنوان "تأثير   (2013) السمد رشتد عبتل، ةتضلقتس  حسن و، كتظ  قت  -2
الحركي ودقية   -منهج تعلممي عتستخدا  الوستئط ااتعددة في ت وير الذكت  الجسمي 

ستخدا  الوستئط ااتعددة تإعداد منهج تعلممي ع :الارعة ال تئرة عتسسكواش" عهدف
وقيت   ، سيكواش الحركي ودقة الارعة ال تئرة الأمتممة عتلإ -سمي لت وير الذكت  الج

واسيتخدا  ااينهج   ، البتحثتن عتستخدا  اانهج الوصفي عأسيلوب الدراسية ااسيحمة   
حميث  ، التجريبي عتلتصمم  التجريبي عتلمجموعتت ااتكتةئية الائمتيه اشيكلة البحيث    
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 توجد ةروق ذات دسلة إحصتئمة ع  القمتستت القبلمة والقمتستت البعديية في ععيا   -2
سيكواش( قميد الدراسية    لعيتب ااايرب )الإ  أااهترية الأستسمة لدى طيلاب مقيرر   

 ولصتلح القمتستت البعدية في المجموعة الاتع ة والمجموعة التجريبمة. 
توجد ةروق عي  القمتسيتت البعديية للمجموعية التجريبمية والمجموعية الايتع ة في         –3

لعيتب ااايرب   أالقدرات البدنمة وععيا ااهيترات الأستسيمة ليدى طيلاب مقيرر       
 سكواش( قمد الدراسة ولصتلح المجموعة التجريبمة. )الإ

 الدراسات السابقة:

 دراستت ستعقة لت وير مستوى الأدا  ااهتري:
عدراسة ععنوان" تأثير استخدا  إسباتمجمة ( 2012محمد أحمد عبد الله )، إعراهم  ت ق -1

التعل  للإتقيتن عليى مسيتوى أدا  مهيترة الايرعة ااسيق ة في الإسيكواش" دراسية         
سباتمجمة التعل  للإتقيتن عليى مسيتوى أدا  مهيترة     إالتعرف على تأثير  :استهدةت

واشتملت عمنية  ، البتحث اانهج التجريبي واستخد ، الارعة ااسق ة في الإسكواش
ت من الفرقة الثتنمة عكلمة البعمة الريتضيمة عين  جتمعية    ( طتلب40ًالبحث على عدد )

ومن أه  النتتئج: تفوق أسيلوب اليتعل  للإتقيتن عليى أسيلوب اليتعل        ، الزقتزيق
 ىصي وأو، تل ريقة التقلمدية في مستوى أدا  مهترة الايرعة ااسيق ة في الإسيكواش   ع

البتحث عارورة استخدا  إسيباتمجمة اليتعل  للإتقيتن عنيد تعليم  مهيترة الايرعة        
  ااسق ة في الإسكواش.

عدراسة ععنوان "تأثير   (2013) السمد رشتد عبتل، ةتضلقتس  حسن و، كتظ  قت  -2
الحركي ودقية   -منهج تعلممي عتستخدا  الوستئط ااتعددة في ت وير الذكت  الجسمي 

ستخدا  الوستئط ااتعددة تإعداد منهج تعلممي ع :الارعة ال تئرة عتسسكواش" عهدف
وقيت   ، سيكواش الحركي ودقة الارعة ال تئرة الأمتممة عتلإ -سمي لت وير الذكت  الج

واسيتخدا  ااينهج   ، البتحثتن عتستخدا  اانهج الوصفي عأسيلوب الدراسية ااسيحمة   
حميث  ، التجريبي عتلتصمم  التجريبي عتلمجموعتت ااتكتةئية الائمتيه اشيكلة البحيث    
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وقد تم تقسممه  ، كواشسلإلاشتمل مجتم  البحث على سعبي منتخب محتةظة عتعل 
هي  النتيتئج أن للوسيتئط ااتعيددة كوسيملة      أوكتنيت  ، عتل ريقة العشوائمة )القرعة(

الحركيي وتعلي  الايرعة ال يتئرة      -في ت يوير اليذكت  الجسيمي    تةعتلًي  امستعدة دورً
 .سكواشعتلإ

عدراسيية ععنييوان" تييأثير عرنييتمج تعلممييى  (2016خييرون )أقييت  الهييواري وةتحييي و -3
سكواش" تهدف الوستئط ااتعددة على ععا ااهترات الهجوممة لريتضة الإ عتستخدا 
ععا  ىتأثير عرنتمج تعلممي مدع  عتلوستئط التعلمممة عل ىالتعرف عل :لىإالدراسة 

سيكواش وقيد اسيتخد  البتحيث ااينهج التجيريبي       ستسمة في ريتضة الإااهترات الأ
 (32)وعل  حجي  العمنية   ، وضتع ة عتستخدا  التصمم  التجريبمى لمجموعت  تجريبمة

تفيوق المجموعية التجريبمية اليتي اسيتخدمت الوسيتئط        لىإوتوصل البتحيث  ، تمبتدئً
سيلوب  أ) سلوب التقلمدي ااتبي  المجموعة الاتع ة التي استخدمت الأ ىااتعددة عل

 ىوصي أو .سيكواش ستسيمة لريتضية الإ  مر( في مستوى تعل  ععيا ااهيترات الأ  الأ
، سيكواش لجممي  اابتيدئ    الوستئط ااتعددة في تعلم  ريتضية الإ  البتحث عتستخدا 

 نشت  معتمل الوستئط التعلمممة داخل كلمتت البعمة الريتضمة.إو
تأثير ااتتععية البصيرية في   ت " عدراسة عنوانه (2016)تحرير اعراهم  ، قتمت اسمتعمل -4

، " تعلم  ععا ااهترات الأستسمة لجهيتز منصية القفيز في الجمنتسيتك الفيس للنسيت       
تأثير ااتتععية البصيرية في تعليم  ععيا ااهيترات      التعرف على  :هدةت الدراسة إلى

واستخدمت البتحثة ااينهج  ، الأستسمة لجهتز منصة القفز في الجمنتستك الفس للنست 
( طتلبية تم تقسيممه  إلى مجميوعت  تجرعمية     34وتمثلت عمنة الدراسية في ) ، التجريبي

ن تعلم  ااهترات قمد البحث عتستعمتل أومن أه  نتتئج الدراسة ، ع ةوالآخرى ضت
لى زييتدة ةتعلمية ال تلبيتت في تعلي      إوأدى ، يجتعمية إااتتععة البصرية قد حقق نتيتئج  

ااهترات الأستسمة وهيذا واضيح مين خيلال الفيروق ميت عي  اسختبيترين القبليي          
 والبعدي.

 :دراستت ستعقة لت وير القدرات البدنمة
تيأثير  عدراسية ععنيوان"   Bijanrajaeian, et al (2014 ) واخيرون  رجمتنعمجتنقت   -1

اابتيدئ  في ريتضية كيرة    والأدا  الحركيي للاعيب    اامترستت البصرية على الرؤيية  
تأثير اامترسة البصرية عليى الرؤيية والأدا  الحركيي    ال تئرة" عهدف: التعرف  الريشة
طيلاب البعمية   واشتملت عمنة البحث عليى  ، ة الريشةاابتدئ  في ريتضة كر للاعب 

وكيتن  ، ااتخصصةال تئرة  البدنمة بجتمعة مبترك آزاد الذين حصلوا على دورة الريشة
ععد حايور  و، توتجريبمة عشوائمًًّضتع ة  ت تم تقسم  إلى مجموع، مت وعًت 90 عدده 

يبمة في ماترستت الرؤية شتركت المجموعة التجر، المجموعت  في مرحلة مت قبل اسختبتر
وفي الجلسة الأخيرة شتركت المجموعتتن ، ادة ستة أستعم  وثلاث جلستت في الأسبو 

تفيوق المجموعية التجريبمية عليى المجموعية       وكتنت أه  النتيتئج ، البعديفي اسختبتر 
 الاتع ة في اسختبترات البعدية قمد الدراسة.

وان" تيأثير تمرينيتت ختصية في ععيا     عدراسية ععني   (2016عدي جممل )، قت  شهتب -2
وهيدةت  ، سكواش"متممة والخلفمة في الإالقدرات البدنمة والحركمة ودقة الارعتت الأ

ثيرهت في ععا القدرات البدنمة والحركمة أعداد تمرينتت ختصة ومعرةة تإ :لىإالدراسة 
 سيتخد  البتحيث ااينهج   او، سيكواش متممية والخلفمية في الإ  دا  الايرعتت الأ أودقة 

التجريبي على عدد من طلاب كلمة البعمية البدنمية وعليو  الريتضية اارحلية الثتلثية       
، لى مجموعت إوقسمت عمنة البحث عتل ريقة العشوائمة ، ت( طتلب60ً)  والبتل  عدده

عمنميت  ، يتدرعون عتستعمتل التمرينتت الختصة ت( سعب30ًذ كتنت المجموعة التجريبمة )إ
ن أععيد  ، يتدرعون عتستعمتل التمرينتت التقلمدية ت( سعب30ً)كتنت المجموعة الاتع ة 

أجرى البتحث التجيتنس والتكيتةل لعمنية البحيث واسيتخد  اسختبيترات الختصية        
خ ييت  جرا  تجرعيية اسييت لاعمة اعرةيية الأإوقييت  عيي، لقمييتل مييتغيرات قمييد الدراسيية

  اسختبيترات  جيرا إومن ث  ، والصعوعتت التي قد تواجه البتحث في التجرعة الرئمسة
القبلمة تم ت بمق التمرينتت في الجز  البدني الختص من الوحدة التدريبمة موزعة عليى  

ت بيق التمرينيتت عليى كلتيت     ت بحمث ( وحدات تدريبمة أسبوعم3ًّ( أستعم  عواق  )8)
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 :دراستت ستعقة لت وير القدرات البدنمة
تيأثير  عدراسية ععنيوان"   Bijanrajaeian, et al (2014 ) واخيرون  رجمتنعمجتنقت   -1

اابتيدئ  في ريتضية كيرة    والأدا  الحركيي للاعيب    اامترستت البصرية على الرؤيية  
تأثير اامترسة البصرية عليى الرؤيية والأدا  الحركيي    ال تئرة" عهدف: التعرف  الريشة
طيلاب البعمية   واشتملت عمنة البحث عليى  ، ة الريشةاابتدئ  في ريتضة كر للاعب 

وكيتن  ، ااتخصصةال تئرة  البدنمة بجتمعة مبترك آزاد الذين حصلوا على دورة الريشة
ععد حايور  و، توتجريبمة عشوائمًًّضتع ة  ت تم تقسم  إلى مجموع، مت وعًت 90 عدده 

يبمة في ماترستت الرؤية شتركت المجموعة التجر، المجموعت  في مرحلة مت قبل اسختبتر
وفي الجلسة الأخيرة شتركت المجموعتتن ، ادة ستة أستعم  وثلاث جلستت في الأسبو 

تفيوق المجموعية التجريبمية عليى المجموعية       وكتنت أه  النتيتئج ، البعديفي اسختبتر 
 الاتع ة في اسختبترات البعدية قمد الدراسة.

وان" تيأثير تمرينيتت ختصية في ععيا     عدراسية ععني   (2016عدي جممل )، قت  شهتب -2
وهيدةت  ، سكواش"متممة والخلفمة في الإالقدرات البدنمة والحركمة ودقة الارعتت الأ

ثيرهت في ععا القدرات البدنمة والحركمة أعداد تمرينتت ختصة ومعرةة تإ :لىإالدراسة 
 سيتخد  البتحيث ااينهج   او، سيكواش متممية والخلفمية في الإ  دا  الايرعتت الأ أودقة 

التجريبي على عدد من طلاب كلمة البعمية البدنمية وعليو  الريتضية اارحلية الثتلثية       
، لى مجموعت إوقسمت عمنة البحث عتل ريقة العشوائمة ، ت( طتلب60ً)  والبتل  عدده

عمنميت  ، يتدرعون عتستعمتل التمرينتت الختصة ت( سعب30ًذ كتنت المجموعة التجريبمة )إ
ن أععيد  ، يتدرعون عتستعمتل التمرينتت التقلمدية ت( سعب30ً)كتنت المجموعة الاتع ة 

أجرى البتحث التجيتنس والتكيتةل لعمنية البحيث واسيتخد  اسختبيترات الختصية        
خ ييت  جرا  تجرعيية اسييت لاعمة اعرةيية الأإوقييت  عيي، لقمييتل مييتغيرات قمييد الدراسيية

  اسختبيترات  جيرا إومن ث  ، والصعوعتت التي قد تواجه البتحث في التجرعة الرئمسة
القبلمة تم ت بمق التمرينتت في الجز  البدني الختص من الوحدة التدريبمة موزعة عليى  

ت بيق التمرينيتت عليى كلتيت     ت بحمث ( وحدات تدريبمة أسبوعم3ًّ( أستعم  عواق  )8)
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وكتنت أهي  النتيتئج ت يور وتحسين     ، هالمجموعت  التجريبمة والاتع ة في الوقت نفس
 .متممة والخلفمة ل لاب المجموعة التجريبمةالدقة الارعة الأ

( عدراسة مقترنة في 2016مص فى جتسب )، عبد الزهرةو ديمتجد شن، قت  والي -3
، مستوى سرعة اسستجتعة الحركمة وةق ععا ااؤثرات السمعمة والبصرية للمبترزين

يرفليت ولم ييت    أالتعرف على مت يحمط عيتلأدا  مين عنتصير قيد      :يهدف البحث إلىو
ودراسة دورهت الفتعيل في ت يوير   ، ومنهت ااؤثرات الصوتمة والسمعمة، البكمز علمهت

التعرف على مستويتت  إلى:وقد هدةت الدراسة ، ةعتلمة اابترزة لتكون مشكلة بحثهمت
سيلحة  أسرعة اسستجتعة الحركمة عفعل تأثير ااؤثرات السمعمة والبصرية لدى سعبي 

سلال السمف العرعي( حميث  و، سلال الشمش، اابترزةاابترزة الثلاث )سلال سمف 
منتخبيتت محتةظية    واستخد  البتحثتن اانهج الوصفي وحددا مجتم  بحثهمت وه  سعب

ذ إ، ت( سعبًي 12( سينة وعواقي  )  20ةئة ااتقدم  عأعمتر ةوق سن )، لمبترزةلممستن 
لهمت لقمتل جرى البتحثتن اسختبترات على مجتم  البحث وةق جهتز مصم  من قبأ

وفي ضيو  نتيتئج الدراسية    ، سرعة اسستجتعة الحركمة عتوةر مؤثرات سمعمة وعصيرية 
في سيرعة   تسيمف العرعيي تفوقًي   الحققيت مجموعية سيلال     :استنتج البتحثتن الآتيي 

ظهيرت  أوكيذلك  ، خرىاسستجتعة الحركمة عتأثير ااؤثر السمعي مقترنةً عتلأسلحة الأ
ة اسستجتعة الحركمة في نتيتئج اسختبيترات عتيأثير    عسرع تمجموعة سلال الشمش تقدمً

في حي  لم تحقيق مجموعية سيلال سيمف      ، خيرى ااؤثر البصري مقترنةً عتلأسلحة الأ
عسرعة اسستجتعة الحركمة عتأثير ااؤثرات السيمعمة والبصيرية    تملحوظً تاابترزة تقدمً

 خرى.مقترنة عأسلحة اابترزة الأ
تيأثير اسيتخدا    "  عدراسية ععنيوان   (2016إسمتعميل ) إيهتب صيتعر  ، قت  إسمتعمل -4

تدريبتت عدنمة ومهترية ع ريقة التدريب الفردي على ععا القدرات البدنمة وسيرعة  
تصيمم  عرنيتمج تيدريبي     :الأمتممة والخلفمة لنتشئي الإسيكواش" عهيدف   ةأدا  الارع

عتت ةردي مقبل ومعرةة تيأثيره عليى ععيا القيدرات البدنمية وسيرعة أدا  الاير       
اسيتخد  البتحيث ااينهج التجيريبي     ، ااستقممة الأمتممة والخلفمة لنتشئي الإسكواش

وذلك انتسبته لنو  وطبمعة هذا البحيث مين خيلال التصيمم  التجيريبي عتسيتخدا        
وقت  البتحيث عتختميتر عمنية البحيث     ، القمتس  القبلي والبعدي للمجموعة الواحدة

سينة مين نيتدي     13للمرحلة السينمة تحيت    عتل ريقة العمدية من نتشئي الإسكواش
واسيتخد  البتحيث اسختبيترات البدنمية     ، ( نتشيئ  10الشمس الريتضي وعدده  )

وكتنت أه  ، واختبترات الارعتت ااستقممة الأمتممة والخلفمة كوسملة لجم  البمتنتت
يجيتعي عليى   إليه تيأثير   كيتن  عرنيتمج التيدريب الفيردي ااقيبل      استخدا أن النتتئج 

أدا  الاييرعتت ااسييتقممة الأمتمميية والخلفميية لنتشييئي   ىقييدرات البدنميية ومسييتوال
ت بمق عرنتمج التدريب الفردي ااقبل في تنممية   وكتنت أه  التوصمتت، الإسكواش

وت وير ااهترات الأستسمة لنتشئي الإسكواش م  مراعتة الفروق الفرديية للنتشيئ    
 .للوصول عه  إلى أةال ااستويتت

  :ستعقة لت وير القدرات البصريةدراستت 
عدراسة عنوانهت "عرنتمج تدريبى لتنممية   (2013موسى عبد العلم  )، قت  عبد العلم  -1

، ععا القدرات البصرية ااستهمة ةى تحس  مستوى ادا  ععا مهترات كرة السيلة" 
تصمم  عرنتمج تدريبي لتنممة ععا القدرات البصيرية ااسيتهمة    :هدةت الدراسة إلى

واستخد  البتحث اانهج الوصفي ، ةى تحس  مستوي أدا  ععا مهترات كرة السلة
، سينة  18لكرة السيلة تحيت    ت( سعب20ًوتمثلت عمنة الدراسة في )، واانهج التجريبي

في تحسي  أدا  القيدرات    تومن أه  نتتئج الدراسة أن التيدريبتت البصيرية سيتهم   
اات لبتت الختصية عيتلأدا  الفيس للمهيترات     في تحس  و، البصرية للعمنة قمد الدراسة

نهت تختلف عتختلاف الأةراد ليذا يوجيب   أكمت ، الدةتعمة والهجوممة للاعبي كرة السلة
 .ديتدريبهت عشكل ةر

تأثير تمرينيتت ةيوق اليتعل  لتعميم      "عدراسة ععنوان : (2015منتظر مجمد )، يقت  عل -2
ثرهيت بمسيتوى اسيباتمجمتت    أية والبرنتمج الحركي في ت وير ععا القيدرات البصير  

تحديد تأثير التميرين عليى اليتعل  في ت يوير ععيا       :عهدف، خ ط اللعب واانتةسة"
واسيتخد  البتحيث ااينهج    واانتةسة  خ ط اللعب سباتمجمتتإالقدرات البصرية و



مجلة العلوم التربوية والنفسية 173المجلد )12(  العـدد )2(  172

ح�سن اأحمد عبد الله حلواني

وذلك انتسبته لنو  وطبمعة هذا البحيث مين خيلال التصيمم  التجيريبي عتسيتخدا        
وقت  البتحيث عتختميتر عمنية البحيث     ، القمتس  القبلي والبعدي للمجموعة الواحدة

سينة مين نيتدي     13للمرحلة السينمة تحيت    عتل ريقة العمدية من نتشئي الإسكواش
واسيتخد  البتحيث اسختبيترات البدنمية     ، ( نتشيئ  10الشمس الريتضي وعدده  )

وكتنت أه  ، واختبترات الارعتت ااستقممة الأمتممة والخلفمة كوسملة لجم  البمتنتت
يجيتعي عليى   إليه تيأثير   كيتن  عرنيتمج التيدريب الفيردي ااقيبل      استخدا أن النتتئج 

أدا  الاييرعتت ااسييتقممة الأمتمميية والخلفميية لنتشييئي   ىقييدرات البدنميية ومسييتوال
ت بمق عرنتمج التدريب الفردي ااقبل في تنممية   وكتنت أه  التوصمتت، الإسكواش

وت وير ااهترات الأستسمة لنتشئي الإسكواش م  مراعتة الفروق الفرديية للنتشيئ    
 .للوصول عه  إلى أةال ااستويتت

  :ستعقة لت وير القدرات البصريةدراستت 
عدراسة عنوانهت "عرنتمج تدريبى لتنممية   (2013موسى عبد العلم  )، قت  عبد العلم  -1

، ععا القدرات البصرية ااستهمة ةى تحس  مستوى ادا  ععا مهترات كرة السيلة" 
تصمم  عرنتمج تدريبي لتنممة ععا القدرات البصيرية ااسيتهمة    :هدةت الدراسة إلى

واستخد  البتحث اانهج الوصفي ، ةى تحس  مستوي أدا  ععا مهترات كرة السلة
، سينة  18لكرة السيلة تحيت    ت( سعب20ًوتمثلت عمنة الدراسة في )، واانهج التجريبي

في تحسي  أدا  القيدرات    تومن أه  نتتئج الدراسة أن التيدريبتت البصيرية سيتهم   
اات لبتت الختصية عيتلأدا  الفيس للمهيترات     في تحس  و، البصرية للعمنة قمد الدراسة

نهت تختلف عتختلاف الأةراد ليذا يوجيب   أكمت ، الدةتعمة والهجوممة للاعبي كرة السلة
 .ديتدريبهت عشكل ةر

تأثير تمرينيتت ةيوق اليتعل  لتعميم      "عدراسة ععنوان : (2015منتظر مجمد )، يقت  عل -2
ثرهيت بمسيتوى اسيباتمجمتت    أية والبرنتمج الحركي في ت وير ععا القيدرات البصير  

تحديد تأثير التميرين عليى اليتعل  في ت يوير ععيا       :عهدف، خ ط اللعب واانتةسة"
واسيتخد  البتحيث ااينهج    واانتةسة  خ ط اللعب سباتمجمتتإالقدرات البصرية و
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على عمنة من سعبي التينس  ، التجريبي عتستخدا  القمتل القبلي البعدي للمجموعت 
ذات دسلة إحصيتئمة   تهنتك ةروقً أنالنتتئج وكتنت أه  ، البصرة والشبتب في محتةظة

وهنيت أكيد   ، لكلتت المجميوعت  ولصيتلح المجموعية التجريبمية     البعديةع  اسختبترات 
البتحث على الحتجة إلى ت وير تمترين تأخذ في اسعتبتر تعمم  البرنتمج الحركي عكيل  

 .نشمط التدريب البصري في مجتل الريتضةعتلإضتةة إلى اسهتمت  عت، التفتصمل
تيأثير  دراسية عنوانهيت "   ع (2016جلملية جيوير )  ، عبيد الله و عسمة نعم ، قت  محسن -3

البصري ودقة مهترة  تمرينتت ختصة على وةق ااثيرات البصرية في ت وير قوة البكمز
عيداد تمرينيتت ختصية وةيق     إ :هدةت الدراسية إلى ، "الإعداد للاعبتت الكرة ال تئرة

ااثيرات البصرية والتعرف على تأثيرهت في ت وير قوة البكميز البصيري ودقية مهيترة     
وتمثلت عمنة ، واستخدمت البتحثتتن اانهج التجريبي، عداد للاعبتت الكرة ال تئرةالإ

ن للتمرينتت الختصة على وةيق  أومن أه  نتتئج الدراسة ، ( سعبتت10في )الدراسة 
عيداد  ااثيرات البصرية التأثير الإيجتعي في ت وير قوة البكمز البصري ودقة مهيترة الإ 

سيتخدا  الأجهيزة   تت عين ضيرورة اسهتميت  ع   ةالً، للاعبتت نتدي الشبتب الريتضي
تعمل على ت وير قوة البكميز البصيري    والأدوات على وةق ااثيرات البصرية والتي

 .عداد للاعبتت الكرة ال تئرةودقة مهترة الإ
ةتعلمية التعليم  البصيري عتسيتخدا       عدراسية ععنيوان"   (2018جمييتل )، قت  مرزوق -4

 :تختد القرار لدى تلاممذ اارحلة الثتنوية في كرة ال تئرة" عهدفاالمحتكتة في تنممة مهترة 
  البصري عتستخدا  المحتكيتة في تنممية مهيترة اتخيتذ القيرار ليدى       معرةة ةتعلمة التعل

رسيتل واسسيتقبتل   مين الإ  ( في كرة ال تئرة في كيل ًّ 17-16) تلاممذ اارحلة الثتنوية
حصيتئمة عي  اسختبيتر    إواةبع البتحث أنيه توجيد ةيروق ذات دسلية     ، والإعداد

تذ القيرار ولصيتلح العمنية    البعدي لكل من العمنة الاتع ة والتجريبمة في مهيترة اتخي  
وتم ت بمق الدراسة على عمنة من تلاممذ السنة ثتنمة ثتنوي لثتنوية علعكرمي ، التجريبمة

لى مجموعت  ضتع ة وتجريبمية تاي    إقسموا  اتلممذً 30وعدده  ، عبد القتدر وهران
ا  وقد قت  البتحث عت بمق البرنتمج التعلممي ااقيبل عتسيتخد  ، اتلممذً 15كل منهمت 

ومين  ، مقتعل عرنتمج تقلمدي م بق على العمنة الاتع ة من قبل أستتذ اايتدة ، المحتكتة
حصتئمة استنتج البتحث أن البرنتمج التعلممي القتئ  عليى اليتعل    خلال الدراسة الإ

أةال من عرنتمج العمنية الايتع ة في تنممية      (3DMAX) ستخدا  المحتكتةتالبصري ع
 .ستقبتل والإعداد في كرة ال تئرةرستل واسالإ مهترة اتختذ القرار لكل من

 ةتعلمية مينهج تعلمميي وةقيتً    "عدراسية ععنيوان    (2018وست  رييتع ) ، قت  حس  – 5
دا  ااهيترات  أشكتل اللعب في ت يوير ععيا القيدرات البصيرية والحركمية ودقية       لأ

اللعيب  عهدف تصمم  عرنتمج تعلممي عأشكتل من ، الهجوممة للنتشئ  عتلكرة ال تئرة"
لت وير ععا القدرات البصرية والحركمة وأدا  ااهيترات الهجوممية في كيرة ال يتئرة     

اةبع البتحث التأثير الإيجتعي للبرنتمج ، وكذلك تحديد تأثير هذا البرنتمج، للنتشئ 
البعوي على أشكتل اللعب على تنممة ععا القدرات البصرية والحركمية ودقية أدا    

، ععييد اسختبييتر وفي صييتلح المجموعيية التجريبميية مرحليية مييتااهييترات الهجومميية في 
في نتدي الهتشممة  ت( سعب16ًكتنت العمنة ) حمث استخد  البتحث ال ريقة التجريبمةو

تم جم  البمتنتت ومعتلجتهت عتستخدا  العملمية الإحصيتئمة اانتسيبة    و، 2018للموس  
ير ععا القدرات البصرية واارئمة على ت و تسستنتتج أن البرنتمج التعلممي أثر إيجتعمًّ

أوصى البتحث عإيلا  اسهتمت  سسيتخدا  البرنيتمج التعلمميي    و، ودقة أدا  ااهترات
لأشكتل اللعب في جمم  الدورات التعلمممة للمهترات ااركبة في الكيرة ال يتئرة    توةقً

 للشبتب.
ان" تيأثير  وعدراسية ععني   (2019هتشي  مهيدي )  ، عبتلو ةرات جبتر، قت  سعد الله -6

تمرينتت مهتريية عتلأسيلوب التيدريبي في ععيا القيدرات البصيرية وتعلي  مهيترتي         
دراسة  :ول متوسط" عهدفالدحرجة واانتولة عكرة القد  الصتست ل لاب الصف الأ

استخدا  تمرينتت مهترية عتلأسلوب التيدريبي في القيدرات البصيرية ليتعل  مهيترتي      
اذ تم ، لصييتست ل ييلاب الصييف الأول ااتوسييطالدحرجيية واانتوليية عكييرة القييد  ا

استخدا  اانهج التجريبي ذات المجموعت  التجريبمية والايتع ة قسيمت عين طرييق      
ظهيرت  أو، ت( طتلبًي 40القرعة من طلاب متوس ة المتزجي في قات  الختلص ععيدد ) 
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ومين  ، مقتعل عرنتمج تقلمدي م بق على العمنة الاتع ة من قبل أستتذ اايتدة ، المحتكتة
حصتئمة استنتج البتحث أن البرنتمج التعلممي القتئ  عليى اليتعل    خلال الدراسة الإ

أةال من عرنتمج العمنية الايتع ة في تنممية      (3DMAX) ستخدا  المحتكتةتالبصري ع
 .ستقبتل والإعداد في كرة ال تئرةرستل واسالإ مهترة اتختذ القرار لكل من

 ةتعلمية مينهج تعلمميي وةقيتً    "عدراسية ععنيوان    (2018وست  رييتع ) ، قت  حس  – 5
دا  ااهيترات  أشكتل اللعب في ت يوير ععيا القيدرات البصيرية والحركمية ودقية       لأ

اللعيب  عهدف تصمم  عرنتمج تعلممي عأشكتل من ، الهجوممة للنتشئ  عتلكرة ال تئرة"
لت وير ععا القدرات البصرية والحركمة وأدا  ااهيترات الهجوممية في كيرة ال يتئرة     

اةبع البتحث التأثير الإيجتعي للبرنتمج ، وكذلك تحديد تأثير هذا البرنتمج، للنتشئ 
البعوي على أشكتل اللعب على تنممة ععا القدرات البصرية والحركمية ودقية أدا    

، ععييد اسختبييتر وفي صييتلح المجموعيية التجريبميية مرحليية مييتااهييترات الهجومميية في 
في نتدي الهتشممة  ت( سعب16ًكتنت العمنة ) حمث استخد  البتحث ال ريقة التجريبمةو

تم جم  البمتنتت ومعتلجتهت عتستخدا  العملمية الإحصيتئمة اانتسيبة    و، 2018للموس  
ير ععا القدرات البصرية واارئمة على ت و تسستنتتج أن البرنتمج التعلممي أثر إيجتعمًّ

أوصى البتحث عإيلا  اسهتمت  سسيتخدا  البرنيتمج التعلمميي    و، ودقة أدا  ااهترات
لأشكتل اللعب في جمم  الدورات التعلمممة للمهترات ااركبة في الكيرة ال يتئرة    توةقً

 للشبتب.
ان" تيأثير  وعدراسية ععني   (2019هتشي  مهيدي )  ، عبتلو ةرات جبتر، قت  سعد الله -6

تمرينتت مهتريية عتلأسيلوب التيدريبي في ععيا القيدرات البصيرية وتعلي  مهيترتي         
دراسة  :ول متوسط" عهدفالدحرجة واانتولة عكرة القد  الصتست ل لاب الصف الأ

استخدا  تمرينتت مهترية عتلأسلوب التيدريبي في القيدرات البصيرية ليتعل  مهيترتي      
اذ تم ، لصييتست ل ييلاب الصييف الأول ااتوسييطالدحرجيية واانتوليية عكييرة القييد  ا

استخدا  اانهج التجريبي ذات المجموعت  التجريبمية والايتع ة قسيمت عين طرييق      
ظهيرت  أو، ت( طتلبًي 40القرعة من طلاب متوس ة المتزجي في قات  الختلص ععيدد ) 
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كثير مين المجموعية    أنتتئج البحث ت ور المجموعية التجريبمية في اسختبيترات البعديية     
 لاتع ة نتمجة استخدا  التمرينتت ااهترية عتلأسلوب التدريبي.ا

 :جراءات الدراسةإ

 منهج الدراسة:  -
التجريبيى عتصيمم  المجميوعت  الايتع ة والتجريبمية      شبة أستخد  البتحث اانهج 
 ه ل بمعة الدراسة.تانتسب انظرً يالبعد يعتستخدا  أسلوب القمتل القبل

 متغيرات الدراسة:  -

ل بمعة البحث وقد تمثلت ااتغيرات ااستقلة في متغيرات الرؤيية   ا: نظرًيرات ااستقلةااتغ
ااتغيرات التي يت  اسعتمتد علمهت في تصمم  البرنتمج  يوه، البصرية
 نتبته(. تركمز الإ –)الدقة البصرية  يااقبل وه يالتعلمم

القدرات البدنمة وععيا ااهيترات   : تمثلت ااتغيرات التتععة في متغيرات ااتغيرات التتععة
، متممية ال يتئرة  الأ، متممية والايرعة الخلفمية   الايرعة الأ )الأستسمة 

عتميد  اواليتي  ، رسيتل العيتلي(  الإ، الارعة الستق ة، الخلفمة ال تئرة
اليتي   يعلمهت البتحث في القمتستت القبلمة والقمتسيتت البعديية وهي   

 لممي ااقبل. يحدث لهت تغيرات نتمجة استخدا  البرنتمج التع
 عمنة الدراسة: -

شيتملت عمنية الدراسية    اوقد ، ختمتر عمنة الدراسة عتل ريقة العمديةتقت  البتحث ع
لعتب ااارب ااستوى السيتدل  أمقرر  ىعلى طلاب قس  البعمة البدنمة جتمعة أ  القر

مين   ت( طتلبًي 30هي وقد عل  قوا  عمنية البحيث )  1440 -1439الفصل الدراسي الثتني 
مجموعت  مجموعة ضتع ة ومجموعية تجريبمية وقيوا      انتظم  في الحاور تم تقسممه  الىا

 . ت( طتلب15ًكل منهت )

 (1جدول )
 30ن =              توصمف عمنة البحث في متغيرات النمو للمجموعت  

 لتوا معتمل الإ ياسنحراف ااعمتر يااتوسط الحستع وحدة القمتل ااتغيرات
 0.484 0.516 19.256 سنة  السن
 -0.239 2.908 168.512 س   ال ول
 -0.131 2.726 57.100 كج  الوزن

ومعتميل   يوالوسيمط واسنحيراف ااعميتر    يتشير نتتئج الجدول إلى ااتوسط الحستع
ةراد العمنة ةى هيذه  أكمت يتاح من الجدول تجتنس ، لتوا  اتغيرات النمو لعمنة البحثاس

 (. 3±)لتوا  ع  ل معتمل اسااتغيرات حمث تراو
 (2جدول )

 توصمف عمنة البحث في متغيرات السن وال ول والوزن للمجموعة الاتع ة والتجريبمة 
 15ن = 

 ااتغيرات
وحدة 
 القمتل

 المجموعة التجريبمة المجموعة الاتع ة
ااتوسط 
 يالحستع

اسنحراف 
 يااعمتر

معتمل 
 لتوا الإ

ااتوسط 
 يالحستع

اسنحراف 
 ياعمترا

 لتوا معتمل الإ

 0.433 0.86189 18.2000 0.142 0.88372 18.0667 سنة السن
 0.084 2.85857 165.2000 358. 2.75681 166.2000 س  ال ول
 0.164 2.55417 56.6667 164. 2.72204 57.5333 كج  الوزن

ميل  ومعت يوالوسيمط واسنحيراف ااعميتر    يتشير نتتئج الجدول إلى ااتوسط الحستع
هيذه   ةراد العمنية في أكمت يتاح من الجدول تجتنس ، لتوا  اتغيرات النمو لعمنة البحثاس

 (. 3±)المجموعت  حمث تراول معتمل الإلتوا  ع   ااتغيرات لكلا
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 (1جدول )
 30ن =              توصمف عمنة البحث في متغيرات النمو للمجموعت  

 لتوا معتمل الإ ياسنحراف ااعمتر يااتوسط الحستع وحدة القمتل ااتغيرات
 0.484 0.516 19.256 سنة  السن
 -0.239 2.908 168.512 س   ال ول
 -0.131 2.726 57.100 كج  الوزن

ومعتميل   يوالوسيمط واسنحيراف ااعميتر    يتشير نتتئج الجدول إلى ااتوسط الحستع
ةراد العمنة ةى هيذه  أكمت يتاح من الجدول تجتنس ، لتوا  اتغيرات النمو لعمنة البحثاس

 (. 3±)لتوا  ع  ل معتمل اسااتغيرات حمث تراو
 (2جدول )

 توصمف عمنة البحث في متغيرات السن وال ول والوزن للمجموعة الاتع ة والتجريبمة 
 15ن = 

 ااتغيرات
وحدة 
 القمتل

 المجموعة التجريبمة المجموعة الاتع ة
ااتوسط 
 يالحستع

اسنحراف 
 يااعمتر

معتمل 
 لتوا الإ

ااتوسط 
 يالحستع

اسنحراف 
 ياعمترا

 لتوا معتمل الإ

 0.433 0.86189 18.2000 0.142 0.88372 18.0667 سنة السن
 0.084 2.85857 165.2000 358. 2.75681 166.2000 س  ال ول
 0.164 2.55417 56.6667 164. 2.72204 57.5333 كج  الوزن

ميل  ومعت يوالوسيمط واسنحيراف ااعميتر    يتشير نتتئج الجدول إلى ااتوسط الحستع
هيذه   ةراد العمنية في أكمت يتاح من الجدول تجتنس ، لتوا  اتغيرات النمو لعمنة البحثاس

 (. 3±)المجموعت  حمث تراول معتمل الإلتوا  ع   ااتغيرات لكلا
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  (3)جدول 
 الوزن  -ال ول  -دسلة الفروق ع  المجموعة التجريبمة والمجموعة الاتع ة في متغيرات السن

 30ن = 
 احتمتل الخ أ قممة "ذ" مجمو  الرتب متوسط الرتب العدد المجموعة يراتااتغ

 السن
 223.00 14.87 15 ضتع ة

 242.00 16.13 15 تجريبمة 0.673 0.422

 ال ول
 253.50 16.90 15 ضتع ة

 211.50 14.10 15 تجريبمة 0.374 0.889

 الوزن
 247.50 16.50 15 ضتع ة

 217.50 14.50 15 تجريبمة 0.524 0.637
  1.96هى  0.05قممة " ذ " الجدولمة عند مستوى معنوية   *

تشير نتتئج الجدول إلى أنه توجد ةروق يرير داله إحصيتئمتً عي  المجموعية الايتع ة     
مايت ييدل عليى    ، القدرات البدنمة قمد الدراسة والمجموعة التجريبمة في القمتستت القبلمة في

 ال ول والوزن.تكتةؤ المجموعت  في السن و
  (4)جدول 

 دسلة الفروق ع  المجموعة التجريبمة والمجموعة الاتع ة في القمتستت القبلمة القدرات البدنمة 
 30ن = 

 احتمتل الخ أ قممة "ذ" مجمو  الرتب متوسط الرتب العدد المجموعة ااتغيرات

 قوة عالات الرجل 
 0.753 0.314 225.00 15.00 15 ضتع ة
 240.00 16.00 15 تجريبمة

 قوة عالات الظهر
 0.797 0.257 238.50 15.90 15 ضتع ة
 226.50 15.10 15 تجريبمة

 كج  3رمى كرة طبمة 
 من وض  الجلول

 0.737 1.469 225.00 15.00 15 ضتع ة
 240.00 16.00 15 تجريبمة

 الوثب العمودي من الثبتت
 0.142 0.467 198.00 13.20 15 ضتع ة

 267.00 17.80 15 ريبمةتج

 ث 15الجري في ااكتن 
 0.641 0.903 222.00 14.80 15 ضتع ة
 243.00 16.20 15 تجريبمة

 أدا  الارعتت في النقتط
 ق 1.30ااختلفة 

 0.367 0.188 211.50 14.10 15 ضتع ة
 253.50 16.90 15 تجريبمة

 احتمتل الخ أ قممة "ذ" مجمو  الرتب متوسط الرتب العدد المجموعة ااتغيرات

 ق 12 يالجر
 0.851 0.812 228.00 15.20 15 ضتع ة
 237.00 15.80 15 تجريبمة

 ااتعتمد يالجر
 0.417 0.406 213.00 14.20 15 ضتع ة
 252.00 16.80 15 تجريبمة

 ثس الجذ  من الجلول
 0.949 0.064 231.00 15.40 15 ضتع ة
 234.00 15.60 15 تجريبمة

 1.96هى  0.05قممة " ذ " الجدولمة عند مستوى معنوية   *

عي  المجموعية الايتع ة     تإحصيتئمًّ  ةدول إلى أنه توجد ةروق يرير دالتشير نتتئج الج
مايت ييدل عليى    ، القدرات البدنمة قمد الدراسة والمجموعة التجريبمة في القمتستت القبلمة في

 في القدرات البدنمة.  تكتةؤ المجموعت
  (5)جدول 

 دسلة الفروق ع  المجموعة التجريبمة والمجموعة الاتع ة في
 30ن =          سكواش ستت القبلمة للمهترية الأستسمة في ريتضة الإالقمت

 العدد المجموعة ااتغيرات
متوسط 
 الرتب

مجمو  
 الرتب

 قممة "ذ"
احتمتل 
 الخ أ

قوة 
 الارعتت

ارتداد الكرة من الحتئط الخلفي 
 ضرعة أمتممة()

 0.253 1.142 205.50 13.70 15 ضتع ة
 259.50 17.30 15 تجريبمة

ارتداد الكرة من الحتئط الخلفي 
 ضرعة خلفمة()

 0.653 0.450 243.00 16.20 15 ضتع ة
 222.00 14.80 15 تجريبمة

سرعة 
 أدا 

 الأمتممة ااستقممة الارعة
 0.898 0.129 235.50 15.70 15 ضتع ة
 229.50 15.30 15 تجريبمة

 الخلفمة ااستقممة الارعة
 0.282 1.076 258.00 17.20 15 ضتع ة
 207.00 13.80 15 تجريبمة

 متممة ال تئرةالأالارعة 
 0.403 0.836 213.00 14.20 15 ضتع ة
 252.00 16.80 15 تجريبمة

 الخلفمة ال تئرةالارعة 
 0.846 0.195 237.00 15.80 15 ضتع ة
 228.00 15.20 15 تجريبمة

 متممة والخلفمة عتلتواليالأ ااستقممة
 0.749 0.320 225.00 15.00 15 ضتع ة
 240.00 16.00 15 تجريبمة
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 احتمتل الخ أ قممة "ذ" مجمو  الرتب متوسط الرتب العدد المجموعة ااتغيرات

 ق 12 يالجر
 0.851 0.812 228.00 15.20 15 ضتع ة
 237.00 15.80 15 تجريبمة

 ااتعتمد يالجر
 0.417 0.406 213.00 14.20 15 ضتع ة
 252.00 16.80 15 تجريبمة

 ثس الجذ  من الجلول
 0.949 0.064 231.00 15.40 15 ضتع ة
 234.00 15.60 15 تجريبمة

 1.96هى  0.05قممة " ذ " الجدولمة عند مستوى معنوية   *

عي  المجموعية الايتع ة     تإحصيتئمًّ  ةدول إلى أنه توجد ةروق يرير دالتشير نتتئج الج
مايت ييدل عليى    ، القدرات البدنمة قمد الدراسة والمجموعة التجريبمة في القمتستت القبلمة في

 في القدرات البدنمة.  تكتةؤ المجموعت
  (5)جدول 

 دسلة الفروق ع  المجموعة التجريبمة والمجموعة الاتع ة في
 30ن =          سكواش ستت القبلمة للمهترية الأستسمة في ريتضة الإالقمت

 العدد المجموعة ااتغيرات
متوسط 
 الرتب

مجمو  
 الرتب

 قممة "ذ"
احتمتل 
 الخ أ

قوة 
 الارعتت

ارتداد الكرة من الحتئط الخلفي 
 ضرعة أمتممة()

 0.253 1.142 205.50 13.70 15 ضتع ة
 259.50 17.30 15 تجريبمة

ارتداد الكرة من الحتئط الخلفي 
 ضرعة خلفمة()

 0.653 0.450 243.00 16.20 15 ضتع ة
 222.00 14.80 15 تجريبمة

سرعة 
 أدا 

 الأمتممة ااستقممة الارعة
 0.898 0.129 235.50 15.70 15 ضتع ة
 229.50 15.30 15 تجريبمة

 الخلفمة ااستقممة الارعة
 0.282 1.076 258.00 17.20 15 ضتع ة
 207.00 13.80 15 تجريبمة

 متممة ال تئرةالأالارعة 
 0.403 0.836 213.00 14.20 15 ضتع ة
 252.00 16.80 15 تجريبمة

 الخلفمة ال تئرةالارعة 
 0.846 0.195 237.00 15.80 15 ضتع ة
 228.00 15.20 15 تجريبمة

 متممة والخلفمة عتلتواليالأ ااستقممة
 0.749 0.320 225.00 15.00 15 ضتع ة
 240.00 16.00 15 تجريبمة
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 العدد المجموعة ااتغيرات
متوسط 
 الرتب

مجمو  
 الرتب

 قممة "ذ"
احتمتل 
 الخ أ

دقة 
 الأدا 

 الأمتممة ااستقممةالارعة 
 0.800 0.254 226.50 15.10 15 ضتع ة
 238.50 15.90 15 تجريبمة

 الخلفمة ااستقممةالارعة 
 0.897 0.129 235.50 15.70 15 ضتع ة
 229.50 15.30 15 تجريبمة

 الارعة الستق ة
 0.529 0.629 247.50 16.50 15 ضتع ة
 217.50 14.50 15 تجريبمة

 الجتنبي )القوى(رستل الإ
 0.257 1.133 258.00 17.20 15 ضتع ة
 207.00 13.80 15 تجريبمة

تحمل 
 أدا 

 اسمتممةالارعة ااستقممة 
 0.399 0.844 213.00 14.20 15 ضتع ة
 252.00 16.80 15 تجريبمة

 الخلفمةالارعة ااستقممة 
 0.340 0.955 210.00 14.00 15 ضتع ة
 255.00 17.00 15 تجريبمة

  .1.96 يه 0.05قممة " ذ " الجدولمة عند مستوى معنوية   *
 

عي  المجموعية الايتع ة     تإحصيتئمًّ  ةتشير نتتئج الجدول إلى أنه توجد ةروق يرير دال
، سكواش قمد الدراسة القمتستت القبلمة ةى ااهترات الأستسمة للإوالمجموعة التجريبمة في

 سكواش.مات يدل على تكتةؤ المجموعت  في ااهترات الأستسمة للإ
 
 ( 6)جدول 

 دسلة الفروق ع  المجموعة التجريبمة والمجموعة الاتع ة في القمتستت القبلمة للقدرات البصرية 
 30ن = 

 احتمتل الخ أ قممة "ذ" مجمو  الرتب متوسط الرتب العدد المجموعة ااتغيرات

 الدقة البصرية
 256.50 17.10 15 ضتع ة

1.042 0.297 
 208.50 13.90 15 تجريبمة

 شبكة البكمز
 210.00 14.00 15 ضتع ة

0.940 0.347 
 255.00 17.00 15 تجريبمة

  1.96هى  0.05قممة " ذ " الجدولمة عند مستوى معنوية   *

عي  المجموعية الايتع ة     تإحصيتئمًّ  ةير نتتئج الجدول إلى أنه توجد ةروق يرير دالتش
مايت ييدل عليى    ، والمجموعة التجريبمة في القمتستت القبلمة للقدرات البصرية قمد الدراسية 

 تكتةؤ المجموعت  في هذه ااتغيرات.

 أدوات ووسائل جمع البيانات:  

 الأدوات ااستخدمة في الدراسة: 
 تمة في إجرا  الدراسة: البتحث الأدوات الآستخد  ا
 جهتز الدينتموممب لقمتل القوة العالمة.  - جهتز الرستتمير لقمتل ال ول والوزن. -
 كرات.  -ماترب  -سكواش إملعب  -    جهتز قمتل اارونة. -
 يقتف المكبونمة. إستعة  -
 (: 1ختبترات ااستخدمة في الدراسة )مرةق اس
 البدنمة:  ختبتراتاس -
 ختبتر قوة عالات الظهر.ا -   ختبتر قوة عالات الرجل . ا -
 ختبتر قدرة الرجل .ا -    ختبتر قدرة الذراع .ا -
 ااتعتمد.  يختبتر الجرا -  ث.  15في ااكتن  يختبتر الجرا -
   ق(.  1.30)ختبتر أدا  الارعتت في النقتط ااختلفة ا -
 لول ال ويل. الجذ  من الج ختبتر ثسا -
 ق(.  12)الجرى  يختبتر التحمل الدورى التنفسا -
 ختبترات ااهترية: اس -
     ()ضرعة أمتممة( )قوة الارعةارتداد الكرة من الحتئط الخلفي  -
 .)قوة الارعة( )ضرعة خلفمة(ارتداد الكرة من الحتئط الخلفي  -
    .)سرعة اسدا ( الأمتممةااستقسمة الارعة  -
 . ()سرعة اسدا  الخلفمةااستقممة رعة الا -
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عي  المجموعية الايتع ة     تإحصيتئمًّ  ةير نتتئج الجدول إلى أنه توجد ةروق يرير دالتش
مايت ييدل عليى    ، والمجموعة التجريبمة في القمتستت القبلمة للقدرات البصرية قمد الدراسية 

 تكتةؤ المجموعت  في هذه ااتغيرات.

 أدوات ووسائل جمع البيانات:  

 الأدوات ااستخدمة في الدراسة: 
 تمة في إجرا  الدراسة: البتحث الأدوات الآستخد  ا
 جهتز الدينتموممب لقمتل القوة العالمة.  - جهتز الرستتمير لقمتل ال ول والوزن. -
 كرات.  -ماترب  -سكواش إملعب  -    جهتز قمتل اارونة. -
 يقتف المكبونمة. إستعة  -
 (: 1ختبترات ااستخدمة في الدراسة )مرةق اس
 البدنمة:  ختبتراتاس -
 ختبتر قوة عالات الظهر.ا -   ختبتر قوة عالات الرجل . ا -
 ختبتر قدرة الرجل .ا -    ختبتر قدرة الذراع .ا -
 ااتعتمد.  يختبتر الجرا -  ث.  15في ااكتن  يختبتر الجرا -
   ق(.  1.30)ختبتر أدا  الارعتت في النقتط ااختلفة ا -
 لول ال ويل. الجذ  من الج ختبتر ثسا -
 ق(.  12)الجرى  يختبتر التحمل الدورى التنفسا -
 ختبترات ااهترية: اس -
     ()ضرعة أمتممة( )قوة الارعةارتداد الكرة من الحتئط الخلفي  -
 .)قوة الارعة( )ضرعة خلفمة(ارتداد الكرة من الحتئط الخلفي  -
    .)سرعة اسدا ( الأمتممةااستقسمة الارعة  -
 . ()سرعة اسدا  الخلفمةااستقممة رعة الا -
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     .)سرعة اسدا ( متممة ال تئرةالارعة الأ -
 . )سرعة اسدا ( الارعة الخلفمة ال تئرة -
    .()سرعة اسدا  متممة والخلفمة عتلتواليالارعة الأ -
  .()دقة اسدا  الارعة الستق ة -
    .)دقة الأدا ( الأمتممةااستقسمة الارعة  -
 . ()دقة اسدا  الخلفمةااستقممة الارعة  -
 الارعة ااستقممة. -   .)دقة الأدا ( الجتنبي القويرستل الإ -
    .)تحمل الأدا ( الأمتممةااستقسمة الارعة  -
 . )تحمل الأدا ( الخلفمةااستقممة الارعة  -
 اختبترات القدرات البصرية:  -
  شبكة البكمز. -      الدقة البصرية. -
 الخبرا :  يست لا  رأا

( لتحدييد أهي  القيدرات البدنمية     2الخيبرا  مرةيق )   يسيت لا  رأ إقت  البتحيث ع 
لعيتب  أسكواش ل لاب قس  البعمية البدنمية في مقيرر    الإريتضة وااهترات الأستسمة في 

ختبيترات اانتسيبة للقيدرات البدنمية وااهيترات      وكذلك أه  اس، سكواش(ااارب )الإ
ست لا  الرأي عن مواةقة الخبرا  على القدرات البدنمة وااهيترات  اد أسفر وق، ستسمةالأ

 ختبترات ااستخدمة قمد الدراسة.سكواش وكذلك منتسبة اسالأستسمة للإ
 (:3البرنتمج التعلممي ااقبل للرؤية البصرية مرةق )

  الأداتنممية وت يوير    لىإيهدف البرنتمج ااقيبل عتسيتخدا  التيدريبتت البصيرية     
لعيتب  أطيلاب قسي  البعمية البدنمية في مقيرر       ىالقدرات البصرية لدااهتري عتستخدا  

 سكواش(. ااارب )الإ

 أسس وض  البرنتمج التعلممى ااقبل: 
س يشعر ال تليب   ىمراعتة مبدأ التنو  في أدا  التدريبتت داخل الوحدة التعلمممة حت - 1

 عتالل والرتتعة.
 اختترة للمرحلة التعلمممة قمد الدراسة.منتسبة المحتويتت ا - 2
 ااركب. الصعب ومن البسمط الى تبت  مبدأي التدرج من السهل الىا - 3

 ت بمق البرنتمج التعلممي:
 قت  البتحث عتصمم  عرنتمج تعلممي مقبل عتلتدريبتت البصرية وةق الأسس الأتمة: 

  .( دقمقة50زمن الوحدة التعلمممة ) - 1
 ( دقمقة.10  )حمتزمن الإ - 
  .( دقمقة10زمن تدريبتت عدنمة ختصة ) - 
 ( دقمقة. 25للبرنتمج ) يزمن الجز  الرئمس – 
 ( دقتئق. 5زمن التهدئة ) - 
 الشهر.  في ات( وحد8عواق  )تم ت بمق البرنتمج التعلممي عواق  وحدت  أسبوعمة  – 2
( وحيدة تعلمممية في   24عواق  )ااقبل ادة ثلاث شهور  يتم ت بمق البرنتمج التعلمم – 3

 البرنتمج ككل.
حدت  أسبوعمة عواق  وعتل ريقة التقلمدية عواق   ةقت  البتحث عتقدي  وحدات تعلممم -4

 شهور للمجموعة الاتع ة. ةفي الشهر ادة ثلاث ات( وحد8)
 : يالقمتل القبل

 / 5/  10-7لعمنية الدراسية وذليك ييو       يقت  البتحيث عيإجرا  القميتل القبلي    
وذلك عتلصتلة الريتضيمة بمقير الجتمعية عتلعتعديية وقيد أشيتمل القميتل عليى          يه1440

 اسختبترات البدنمة واسختبترات ااهترية واختبترات القدرات البصرية قمد الدراسة.
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 أسس وض  البرنتمج التعلممى ااقبل: 
س يشعر ال تليب   ىمراعتة مبدأ التنو  في أدا  التدريبتت داخل الوحدة التعلمممة حت - 1

 عتالل والرتتعة.
 اختترة للمرحلة التعلمممة قمد الدراسة.منتسبة المحتويتت ا - 2
 ااركب. الصعب ومن البسمط الى تبت  مبدأي التدرج من السهل الىا - 3

 ت بمق البرنتمج التعلممي:
 قت  البتحث عتصمم  عرنتمج تعلممي مقبل عتلتدريبتت البصرية وةق الأسس الأتمة: 

  .( دقمقة50زمن الوحدة التعلمممة ) - 1
 ( دقمقة.10  )حمتزمن الإ - 
  .( دقمقة10زمن تدريبتت عدنمة ختصة ) - 
 ( دقمقة. 25للبرنتمج ) يزمن الجز  الرئمس – 
 ( دقتئق. 5زمن التهدئة ) - 
 الشهر.  في ات( وحد8عواق  )تم ت بمق البرنتمج التعلممي عواق  وحدت  أسبوعمة  – 2
( وحيدة تعلمممية في   24عواق  )ااقبل ادة ثلاث شهور  يتم ت بمق البرنتمج التعلمم – 3

 البرنتمج ككل.
حدت  أسبوعمة عواق  وعتل ريقة التقلمدية عواق   ةقت  البتحث عتقدي  وحدات تعلممم -4

 شهور للمجموعة الاتع ة. ةفي الشهر ادة ثلاث ات( وحد8)
 : يالقمتل القبل

 / 5/  10-7لعمنية الدراسية وذليك ييو       يقت  البتحيث عيإجرا  القميتل القبلي    
وذلك عتلصتلة الريتضيمة بمقير الجتمعية عتلعتعديية وقيد أشيتمل القميتل عليى          يه1440

 اسختبترات البدنمة واسختبترات ااهترية واختبترات القدرات البصرية قمد الدراسة.
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 : جت بمق البرنتم
قت  البتحث عت بمق البرنتمج التعلممي ااقبل للقدرات البصرية على عمنة الدراسة 

وذليك عواقي    ، هيي 1440/  8/ 6وحتيى   هيي 1440/  5/  14الفيبة مين   وذلك في 
عواقي    تسيبوعً أ 12ااقبل ايدة   يعلمممة وقد أستمر البرنتمج التعلممتوحدت  أسبوعمة 

 وحدة( تعلمممة.  24)
 : يالقمتل البعد

/  8/  13 – 9لعمنية الدراسية وذليك ييو       يقت  البتحث عإجرا  القمتل البعيد 
لصتلة الريتضمة بمقر الجتمعة عتلعتعدية تحت نفس الشيروط والظيروف   وذلك عت يه1440

وقيد أشيتمل القميتل عليى اسختبيترات البدنمية        يالتي قت  البتحث عهت في القمتل القبلي 
 واسختبترات ااهترية قمد الدراسة.

 ااعتلجتت الإحصتئمة: 
النسيخة   SPSSالبرنتمج الإحصيتئي   تستخد  البتحث في معتلجة البمتنتت إحصتئمًّا

 تمة: وقد استخد  البتحث ااعتلجتت الآ، 24
 .يااتوسط الحستع -
 .ياسنحراف ااعمتر -
 . معتمل الإلتوا  -
 .ويلكوكسون ةختبتر دسله الفروق للعمنتت الصغيرا -
 .معدست التغير -
 الأشكتل البمتنمة. -

 عرض ومناقشة النتائج: 

 للدراسة:  : عرع ومنتقشة نتتئج الفرع الأولأوسً
والييذى ييينص علييى" توجييد ةييروق ذات دسليية إحصييتئمة عيي  القمتسييتت القبلميية 

لعييتب اااييرب أوالقمتسييتت البعدييية في ععييا القييدرات البدنميية لييدى طييلاب مقييرر 
سكواش( قمد الدراسة ولصتلح القمتستت البعديية للمجموعية الايتع ة والمجموعية     )الإ

 التجريبمة. 
 
 (7)جدول 

 غير للمجموعة الاتع ة في ااتغيرات البدنمةتنحراف ااعمتري ونسبة الالإااتوسط الحستعي و
 15ن = 

 ااتغير
 القمتل البعدي القمتل القبلي

ااتوسط  معدل التغير
 الحستعي

اسنحراف 
 ااعمتري

ااتوسط 
 الحستعي

اسنحراف 
 ااعمتري

 6.76 2.00 139.00 3.38 130.20 قوة عالات الرجل  
 10.14 1.95 71.67 1.39 65.07 لظهر قوة عالات ا

 49.53 1.59 10.67 0.83 7.13 قدرة الذراع  
 40.30 1.62 25.07 1.25 17.87 الوثب العمودي 

 16.46 1.25 24.53 0.88 21.07 ث 15الجري في ااكتن 
 17.77 2.00 34.00 1.19 28.87 ق 1.30أدا  الارعتت في النقتط ااختلفة 
 6.48 88.43 3444.73 33.25 3235.13 تحمل دوري تنفسي 

 27.46 0.29 7.16 0.52 9.88 ااتعتمد  يالجر
 55.55 0.13 2.30 0.11 1.50 ثس الجذ  من الجلول 

ونسبة تغيير القميتل    يواسنحراف ااعمتر يتشير نتتئج الجدول إلى ااتوسط الحستع
 ع ة. في ااتغيرات البدنمة لدى المجموعة الات يعن القبل يالبعد
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 عرض ومناقشة النتائج: 

 للدراسة:  : عرع ومنتقشة نتتئج الفرع الأولأوسً
والييذى ييينص علييى" توجييد ةييروق ذات دسليية إحصييتئمة عيي  القمتسييتت القبلميية 

لعييتب اااييرب أوالقمتسييتت البعدييية في ععييا القييدرات البدنميية لييدى طييلاب مقييرر 
سكواش( قمد الدراسة ولصتلح القمتستت البعديية للمجموعية الايتع ة والمجموعية     )الإ

 التجريبمة. 
 
 (7)جدول 

 غير للمجموعة الاتع ة في ااتغيرات البدنمةتنحراف ااعمتري ونسبة الالإااتوسط الحستعي و
 15ن = 

 ااتغير
 القمتل البعدي القمتل القبلي

ااتوسط  معدل التغير
 الحستعي

اسنحراف 
 ااعمتري

ااتوسط 
 الحستعي

اسنحراف 
 ااعمتري

 6.76 2.00 139.00 3.38 130.20 قوة عالات الرجل  
 10.14 1.95 71.67 1.39 65.07 لظهر قوة عالات ا

 49.53 1.59 10.67 0.83 7.13 قدرة الذراع  
 40.30 1.62 25.07 1.25 17.87 الوثب العمودي 

 16.46 1.25 24.53 0.88 21.07 ث 15الجري في ااكتن 
 17.77 2.00 34.00 1.19 28.87 ق 1.30أدا  الارعتت في النقتط ااختلفة 
 6.48 88.43 3444.73 33.25 3235.13 تحمل دوري تنفسي 

 27.46 0.29 7.16 0.52 9.88 ااتعتمد  يالجر
 55.55 0.13 2.30 0.11 1.50 ثس الجذ  من الجلول 

ونسبة تغيير القميتل    يواسنحراف ااعمتر يتشير نتتئج الجدول إلى ااتوسط الحستع
 ع ة. في ااتغيرات البدنمة لدى المجموعة الات يعن القبل يالبعد
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 (1)شكل 

 لمجموعة الاتع ة في القدرات البدنمةل يعن القبل ينسبة تغير القمتل البعد

 
  (8)جدول 

 للمجموعة الاتع ة في القدرات البدنمة قمد البحث يوالقمتل البعد يدسلة الفروق ع  القمتل القبل
 15ن=

 ل الخ أاحتمت قممة "ذ" مجمو  الرتب متوسط الرتب العدد استجته ااتغيرات

 قوة عالات الرجل 
- 0 0.00 0.00 

3.415* 0.001 + 15 8.00 120.00 
= 0     

 قوة عالات الظهر
- 0 0.00 0.00 

3.436* 0.001 + 15 8.00 120.00 
= 0     

كج   3رمى كرة طبمة 
 من وض  الجلول

- 0 0.00 0.00 
3.449* 0.001 + 15 8.00 120.00 

= 0     

 الوثب العمودي 
 من الثبتت

- 0 0.00 0.00 
3.430* 0.001 + 15 8.00 120.00 

= 0     

 ل الخ أاحتمت قممة "ذ" مجمو  الرتب متوسط الرتب العدد استجته ااتغيرات

 الجري في ااكتن
 ث 15 

- 0 0.00 0.00 
3.434* 0.001 + 15 8.00 120.00 

= 0     

أدا  الارعتت في النقتط 
 ق 1.30ااختلفة 

- 0 0.00 0.00 
3.423* 0.001 + 15 8.00 120.00 

= 0     

 ق 12 يالجر
- 3 2.00 6.00 

3.070* 0.002 + 12 9.50 114.00 
= 0     

 ااتعتمد يالجر
- 15 8.00 120.00 

3.413* 0.001 + 0 0.00 0.00 
= 0     

 ثس الجذ  من الجلول
- 0 0.00 0.00 

3.424* 0.001 + 15 8.00 120.00 
= 0     
  1.96 يه 0.05" الجدولمة عند مستوى معنوية قممة " ذ  *

والقميتل   يإحصتئمتً ع  القمتل القبل ةتشير نتتئج الجدول إلى أنه توجد ةروق دال
 القدرات البدنمة قمد البحث لعمنة البحث. في يولصتلح القمتل البعد يالبعد

 

 (9)جدول 
 لتجريبمة في ااتغيرات البدنمةااتوسط الحستعي و اسنحراف ااعمتري ونسبة الغير للمجموعة ا

 15ن = 

 ااتغير
 القمتل البعدي القمتل القبلي

ااتوسط  معدل التغير
 الحستعي

اسنحراف 
 ااعمتري

ااتوسط 
 الحستعي

اسنحراف 
 ااعمتري

 6.89 2.10 139.60 3.02 130.60 قوة عالات الرجل 
 11.05 2.41 72.33 1.85 65.13 قوة عالات الظهر

 55.85 1.80 11.33 0.96 7.27 لذراع قدرة ا
 36.70 1.40 25.33 1.25 18.53 الوثب العمودي
 16.75 1.05 24.67 1.06 21.13 ث 15الجري في ااكتن 
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 ل الخ أاحتمت قممة "ذ" مجمو  الرتب متوسط الرتب العدد استجته ااتغيرات

 الجري في ااكتن
 ث 15 

- 0 0.00 0.00 
3.434* 0.001 + 15 8.00 120.00 

= 0     

أدا  الارعتت في النقتط 
 ق 1.30ااختلفة 

- 0 0.00 0.00 
3.423* 0.001 + 15 8.00 120.00 

= 0     

 ق 12 يالجر
- 3 2.00 6.00 

3.070* 0.002 + 12 9.50 114.00 
= 0     

 ااتعتمد يالجر
- 15 8.00 120.00 

3.413* 0.001 + 0 0.00 0.00 
= 0     

 ثس الجذ  من الجلول
- 0 0.00 0.00 

3.424* 0.001 + 15 8.00 120.00 
= 0     
  1.96 يه 0.05" الجدولمة عند مستوى معنوية قممة " ذ  *

والقميتل   يإحصتئمتً ع  القمتل القبل ةتشير نتتئج الجدول إلى أنه توجد ةروق دال
 القدرات البدنمة قمد البحث لعمنة البحث. في يولصتلح القمتل البعد يالبعد

 

 (9)جدول 
 لتجريبمة في ااتغيرات البدنمةااتوسط الحستعي و اسنحراف ااعمتري ونسبة الغير للمجموعة ا

 15ن = 

 ااتغير
 القمتل البعدي القمتل القبلي

ااتوسط  معدل التغير
 الحستعي

اسنحراف 
 ااعمتري

ااتوسط 
 الحستعي

اسنحراف 
 ااعمتري

 6.89 2.10 139.60 3.02 130.60 قوة عالات الرجل 
 11.05 2.41 72.33 1.85 65.13 قوة عالات الظهر

 55.85 1.80 11.33 0.96 7.27 لذراع قدرة ا
 36.70 1.40 25.33 1.25 18.53 الوثب العمودي
 16.75 1.05 24.67 1.06 21.13 ث 15الجري في ااكتن 
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 ااتغير
 القمتل البعدي القمتل القبلي

ااتوسط  معدل التغير
 الحستعي

اسنحراف 
 ااعمتري

ااتوسط 
 الحستعي

اسنحراف 
 ااعمتري

 أدا  الارعتت في النقتط ااختلفة
 ق 1.30

28.53 1.06 34.20 1.61 19.86 

 7.40 173.13 3473.47 27.30 3234.07 تحمل دوري تنفسي
 28.33 0.27 7.21 0.46 10.06 تعتمداا يالجر

 80.63 0.29 2.89 0.12 1.60 ثس الجذ  من الجلول

ونسبة تغيير القميتل    يواسنحراف ااعمتر يتشير نتتئج الجدول إلى ااتوسط الحستع
 في ااتغيرات البدنمة لدى المجموعة التجريبمة.  يعن القبل يالبعد

 

 
 (2)شكل 

 مجموعة التجريبمة في القدرات البدنمة لل ين القبلع ينسبة تغير القمتل البعد
 
 
  (10)جدول 

 للمجموعة التجريبمة  يوالقمتل البعد يدسلة الفروق ع  القمتل القبل
 15ن=                             في القدرات البدنمة قمد البحث

  أاحتمتل الخ قممة "ذ" مجمو  الرتب متوسط الرتب العدد استجته ااتغيرات

 قوة عالات الرجل 
- 0 0.00 0.00 

3.415* 0.001 + 15 8.00 120.00 

= 0   

  أاحتمتل الخ قممة "ذ" مجمو  الرتب متوسط الرتب العدد استجته ااتغيرات

 قوة عالات الظهر
- 0 0.00 0.00 

3.424* 0.001 + 15 8.00 120.00 
= 0   

كج   3كرة طبمة  يرم
 من وض  الجلول

- 0 0.00 0.00 
3.430* 0.001 + 15 8.00 120.00 

= 0   

عمودي من الوثب ال
 الثبتت

- 0 0.00 0.00 
3.449* 0.001 + 15 8.00 120.00 

= 0   

 الجري في ااكتن
 ث 15 

- 0 0.00 0.00 
3.434* 0.001 + 15 8.00 120.00 

= 0   

أدا  الارعتت في النقتط 
 ق 1.30ااختلفة 

- 0 0.00 0.00 
3.418* 0.001 + 15 8.00 120.00 

= 0   

 ق 12 يرالج
- 3 2.00 6.00 

3.070* 0.002 + 12 9.50 114.00 
= 0   

 ااتعتمد يالجر
- 15 8.00 120.00 

3.413* 0.001 + 0 0.00 0.00 
= 0   

 ثس الجذ  من الجلول
- 0 0.00 0.00 

3.417* 0.001 + 15 8.00 120.00 
= 0   
  1.96هى  0.05نوية قممة " ذ " الجدولمة عند مستوى مع  *

والقميتل   يع  القمتل القبل تإحصتئمًّ ةتشير نتتئج الجدول إلى أنه توجد ةروق دال
 البحث. القدرات البدنمة قمد البحث لعمنة في يولصتلح القمتل البعد يالبعد

اسختلاف ع  القمتستت  ( الى2، 1( وأشكتل )10، 9، 8، 7تشير نتتئج الجداول )
ويرج  البتحث هذه ، البعدية للمجموعة الاتع ة والمجموعة التجريبمة القبلمة والقمتستت
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  أاحتمتل الخ قممة "ذ" مجمو  الرتب متوسط الرتب العدد استجته ااتغيرات

 قوة عالات الظهر
- 0 0.00 0.00 

3.424* 0.001 + 15 8.00 120.00 
= 0   

كج   3كرة طبمة  يرم
 من وض  الجلول

- 0 0.00 0.00 
3.430* 0.001 + 15 8.00 120.00 

= 0   

عمودي من الوثب ال
 الثبتت

- 0 0.00 0.00 
3.449* 0.001 + 15 8.00 120.00 

= 0   

 الجري في ااكتن
 ث 15 

- 0 0.00 0.00 
3.434* 0.001 + 15 8.00 120.00 

= 0   

أدا  الارعتت في النقتط 
 ق 1.30ااختلفة 

- 0 0.00 0.00 
3.418* 0.001 + 15 8.00 120.00 

= 0   

 ق 12 يرالج
- 3 2.00 6.00 

3.070* 0.002 + 12 9.50 114.00 
= 0   

 ااتعتمد يالجر
- 15 8.00 120.00 

3.413* 0.001 + 0 0.00 0.00 
= 0   

 ثس الجذ  من الجلول
- 0 0.00 0.00 

3.417* 0.001 + 15 8.00 120.00 
= 0   
  1.96هى  0.05نوية قممة " ذ " الجدولمة عند مستوى مع  *

والقميتل   يع  القمتل القبل تإحصتئمًّ ةتشير نتتئج الجدول إلى أنه توجد ةروق دال
 البحث. القدرات البدنمة قمد البحث لعمنة في يولصتلح القمتل البعد يالبعد

اسختلاف ع  القمتستت  ( الى2، 1( وأشكتل )10، 9، 8، 7تشير نتتئج الجداول )
ويرج  البتحث هذه ، البعدية للمجموعة الاتع ة والمجموعة التجريبمة القبلمة والقمتستت
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لعيتب  ألدى طلاب مقرر  يالفروق في القدرات البدنمة التي جت ت لصتلح القمتل البعد
 هوكذلك التحسن الذى حدث في القدرات البدنمة والذى أظهير ، سكواش(ااارب )الإ

لوجيود مقيرر خيتص عتللمتقية      يبلي عن القمتل الق يمعدست التحسن في القمتل البعد
لعيتب الفرديية والجمتعمية    وكذلك دراسة مقررات عملمة في الأ، البدنمة واسعداد البدني

ضمن خ ة ال تلب الدراسمة مات سته  في ت وير وتحسن مستوى اللمتقة البدنمة لل يلاب  
 والتجريبمة.  الدراسة في المجموعت  الاتع ةقمد 

( في أن 2018الشينتوي )  ىكره كيل مين محميود عمسي    وتتفق هذه النتتئج م  مت ذ
لأنهت تنمي السرعة والتحمل  االريتضتت نظرً ىقوأسر  وأسكواش واحدة من ريتضة الإ

و ات تتممز عه هذه الريتضة من قوة اانتةسة وعذل مجهود ، ماترسمهت ىوالرشتقة والتواةق لد
ةكل الذي يفعله ، اانتةسة ىرتف  مستواوتزداد صعوعة كلمت ، عدني وعقلي في زمن قصير

متمي للملعب لمجعل اللاعيب اانيتةس س   اللاعب هو ضرب كرة صغيرة تجته الحتئط الأ
رتفعيت حيدة   اكلمت ا وعدنمتًّ تاانتةس مهتريًّ ىرتف  مستواوكلمت ، يست م  الوصول للكرة

 اانتةسة. 
سمتعميل  إيهيتب صيتعر إ  ، إسمتعميل  وتتفق هذه النتتئج م  مت توصل إلمه كل من

عيدي جمميل   ، شيهتب و، (2016جلملة جيوير ) ، عبد اللهوعسمة نعم  ، محسنو (2016)
حميث توصيلوا إلى أن البرنيتمج     (2013موسيى عبيد العليم  )   ، عبد العلم و، (2016)

 ااستخد  أدى إلى ت وير أدا  البدنى لدى عمنة البحث. 
يينص   يذوعذلك يكون البتحث قد تحقق من صحة الفيرع الأول للدراسية والي   

على" توجد ةروق ذات دسلة إحصتئمة ع  القمتستت القبلمة والقمتستت البعدية في ععيا  
سيكواش(  الإ)لعيتب ااايرب  أالقدرات البدنمة لدى طلاب قس  البعمة البدنمة في مقرر 

 قمد الدراسة ولصتلح القمتستت البعدية للمجموعة الاتع ة والمجموعة التجريبمة".

 ة نتتئج الفرع الثتنى للدراسة: : عرع ومنتقشتثتنمً
والقمتسيتت   توجد ةروق ذات دسلية إحصيتئمة عي  القمتسيتت القبلمية      والذى ينص على"

سكواش( قمد )الإلعتب ااارب أالبعدية في ععا ااهترات الأستسمة لدى ال لاب مقرر 
  .التجريبمة" الدراسة ولصتلح القمتستت البعدية للمجموعة الاتع ة والمجموعة

 (11)ول جد
 نحراف ااعمتري ونسبة التغير للمجموعة الاتع ة ااتوسط الحستعي والإ

 15ن =                           سكواشفي ااهترات الأستسمة للإ

 ااتغير
 القمتل البعدي القمتل القبلي

ااتوسط  معدل التغير
 الحستعي

اسنحراف 
 ااعمتري

ااتوسط 
 الحستعي

اسنحراف 
 ااعمتري

 9.22 2.32 106.60 1.99 97.60 ضرعة أمتممة()ارتداد الكرة من الحتئط الخلفي 
 15.78 2.02 64.07 1.35 55.33 ضرعة خلفمة()ارتداد الكرة من الحتئط الخلفي 

 18.07 1.13 26.13 1.06 22.13 الأمتممة ااستقممة الارعة
 21.05 1.58 26.07 1.73 21.53 الخلفمة ااستقممة الارعة

 15.07 0.88 32.07 2.70 27.87 متممة ال تئرةالأارعة ال
 17.29 1.18 29.40 1.10 25.07 الخلفمة ال تئرةالارعة 

 13.30 1.01 35.20 1.44 31.07 متممة والخلفمة عتلتواليالأ ااستقممة
 32.87 0.16 2.42 0.18 1.82 الأمتممة ااستقممةالارعة 
 42.12 0.08 1.93 0.16 1.35 الخلفمة ااستقممةالارعة 

 29.40 0.22 2.63 0.11 2.03 الارعة الستق ة
 30.75 0.24 2.56 0.06 1.96 الجتنبي )القوي(اسرستل 

 15.20 2.20 98.53 1.85 85.53 الأمتممةالارعة ااستقممة 
 11.75 1.42 86.20 1.88 77.13 الخلفمةالارعة ااستقممة 

ونسبة تغيير القميتل    يواسنحراف ااعمتر يتشير نتتئج الجدول إلى ااتوسط الحستع
 سكواش لدى المجموعة الاتع ة. في ااهترات الأستسمة للإ يعن القبل يالبعد
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 ة نتتئج الفرع الثتنى للدراسة: : عرع ومنتقشتثتنمً
والقمتسيتت   توجد ةروق ذات دسلية إحصيتئمة عي  القمتسيتت القبلمية      والذى ينص على"

سكواش( قمد )الإلعتب ااارب أالبعدية في ععا ااهترات الأستسمة لدى ال لاب مقرر 
  .التجريبمة" الدراسة ولصتلح القمتستت البعدية للمجموعة الاتع ة والمجموعة

 (11)ول جد
 نحراف ااعمتري ونسبة التغير للمجموعة الاتع ة ااتوسط الحستعي والإ

 15ن =                           سكواشفي ااهترات الأستسمة للإ

 ااتغير
 القمتل البعدي القمتل القبلي

ااتوسط  معدل التغير
 الحستعي

اسنحراف 
 ااعمتري

ااتوسط 
 الحستعي

اسنحراف 
 ااعمتري

 9.22 2.32 106.60 1.99 97.60 ضرعة أمتممة()ارتداد الكرة من الحتئط الخلفي 
 15.78 2.02 64.07 1.35 55.33 ضرعة خلفمة()ارتداد الكرة من الحتئط الخلفي 

 18.07 1.13 26.13 1.06 22.13 الأمتممة ااستقممة الارعة
 21.05 1.58 26.07 1.73 21.53 الخلفمة ااستقممة الارعة

 15.07 0.88 32.07 2.70 27.87 متممة ال تئرةالأارعة ال
 17.29 1.18 29.40 1.10 25.07 الخلفمة ال تئرةالارعة 

 13.30 1.01 35.20 1.44 31.07 متممة والخلفمة عتلتواليالأ ااستقممة
 32.87 0.16 2.42 0.18 1.82 الأمتممة ااستقممةالارعة 
 42.12 0.08 1.93 0.16 1.35 الخلفمة ااستقممةالارعة 

 29.40 0.22 2.63 0.11 2.03 الارعة الستق ة
 30.75 0.24 2.56 0.06 1.96 الجتنبي )القوي(اسرستل 

 15.20 2.20 98.53 1.85 85.53 الأمتممةالارعة ااستقممة 
 11.75 1.42 86.20 1.88 77.13 الخلفمةالارعة ااستقممة 

ونسبة تغيير القميتل    يواسنحراف ااعمتر يتشير نتتئج الجدول إلى ااتوسط الحستع
 سكواش لدى المجموعة الاتع ة. في ااهترات الأستسمة للإ يعن القبل يالبعد
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 (4)شكل 

 سكواشللمجموعة الاتع ة في ااهترات الأستسمة للإ يعن القبل ينسبة تغير القمتل البعد
 
 ( 12جدول )

 للمجموعة الاتع ة يوالقمتل البعد يدسلة الفروق ع  القمتل القبل
 سكواش قمد البحثفي ااهترات الأستسمة للإ

 15ن=
 احتمتل الخ أ قممة "ذ" مجمو  الرتب متوسط الرتب العدد استجته ااتغيرات

ارتداد الكرة من الحتئط 
 الخلفي 

 ضرعة أمتممة()

- 0 0.00 0.00 

3.423* 0.001 + 15 8.00 120.00 

= 0     

الحتئط  ارتداد الكرة من
 الخلفي 

 ضرعة خلفمة()

- 0 0.00 0.00 

3.420* 0.001 + 15 8.00 120.00 

= 0     

  الأمتممة ااستقممة الارعة
- 0 0.00 0.00 

3.454* 0.001 + 15 8.00 120.00 
= 0     

  الخلفمة ااستقممة الارعة
- 0 0.00 0.00 

3.437* 0.001 + 15 8.00 120.00 
= 0     

 احتمتل الخ أ قممة "ذ" مجمو  الرتب متوسط الرتب العدد استجته ااتغيرات

 متممة الأالارعة 
 ال تئرة

- 0 0.00 0.00 
3.430* 0.001 + 15 8.00 120.00 

= 0     

 الارعة الخلفمة
  ال تئرة

- 0 0.00 0.00 
3.437* 0.001 + 15 8.00 120.00 

= 0     

متممة الأ ااستقممة
 والخلفمة عتلتوالي

- 0 0.00 0.00 
3.471* 0.001 + 15 8.00 120.00 

= 0     

  الأمتممة ااستقممةالارعة 
- 0 0.00 0.00 

3.426* 0.001 + 15 8.00 120.00 
= 0     

 الخلفمة ااستقممةالارعة 
- 0 0.00 0.00 

3.455 0.001 + 15 8.00 120.00 
= 0     

 الارعة الستق ة
- 0 0.00 0.00 

3.413* 0.001 + 15 8.00 120.00 
= 0     

 الجتنبي )القوي(اسرستل 
- 0 0.00 0.00 

3.419* 0.001 + 15 8.00 120.00 
= 0     

 الأمتممةالارعة ااستقممة 
- 0 0.00 0.00 

3.424* 0.001 + 15 8.00 120.00 
= 0     

 الخلفمةالارعة ااستقممة 
- 0 0.00 0.00 

3.424* 0.001 + 15 8.00 120.00 
= 0     
  1.96هى  0.05قممة " ذ " الجدولمة عند مستوى معنوية   *

والقميتل   يتشير نتتئج الجدول إلى أنه توجد ةروق داله إحصتئمتً ع  القمتل القبل
ةيى ااهيترات الأستسيمة لريتضية      يللمجموعة الاتع ة ولصتلح القمتل البعيد  يالبعد
 سكواش قمد الدراسة.الإ
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 احتمتل الخ أ قممة "ذ" مجمو  الرتب متوسط الرتب العدد استجته ااتغيرات

 متممة الأالارعة 
 ال تئرة

- 0 0.00 0.00 
3.430* 0.001 + 15 8.00 120.00 

= 0     

 الارعة الخلفمة
  ال تئرة

- 0 0.00 0.00 
3.437* 0.001 + 15 8.00 120.00 

= 0     

متممة الأ ااستقممة
 والخلفمة عتلتوالي

- 0 0.00 0.00 
3.471* 0.001 + 15 8.00 120.00 

= 0     

  الأمتممة ااستقممةالارعة 
- 0 0.00 0.00 

3.426* 0.001 + 15 8.00 120.00 
= 0     

 الخلفمة ااستقممةالارعة 
- 0 0.00 0.00 

3.455 0.001 + 15 8.00 120.00 
= 0     

 الارعة الستق ة
- 0 0.00 0.00 

3.413* 0.001 + 15 8.00 120.00 
= 0     

 الجتنبي )القوي(اسرستل 
- 0 0.00 0.00 

3.419* 0.001 + 15 8.00 120.00 
= 0     

 الأمتممةالارعة ااستقممة 
- 0 0.00 0.00 

3.424* 0.001 + 15 8.00 120.00 
= 0     

 الخلفمةالارعة ااستقممة 
- 0 0.00 0.00 

3.424* 0.001 + 15 8.00 120.00 
= 0     
  1.96هى  0.05قممة " ذ " الجدولمة عند مستوى معنوية   *

والقميتل   يتشير نتتئج الجدول إلى أنه توجد ةروق داله إحصتئمتً ع  القمتل القبل
ةيى ااهيترات الأستسيمة لريتضية      يللمجموعة الاتع ة ولصتلح القمتل البعيد  يالبعد
 سكواش قمد الدراسة.الإ
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 (13)جدول 

 سكواشاتوسط الحستعي واسنحراف ااعمتري ونسبة التغير للمجموعة التجريبمة في ااهترات الأستسمة للإا
 15ن = 

 ااتغير
 القمتل البعدي القمتل القبلي

ااتوسط  معدل التغير
 الحستعي

اسنحراف 
 ااعمتري

ااتوسط 
 الحستعي

اسنحراف 
 ااعمتري

 11.92 1.30 110.13 1.84 98.40 عة أمتممة(ضر)ارتداد الكرة من الحتئط الخلفي 
 20.75 3.08 66.73 1.83 55.27 ضرعة خلفمة()ارتداد الكرة من الحتئط الخلفي 

 27.19 1.75 28.07 1.28 22.07 الأمتممة ااستقممة الارعة
 43.13 3.98 29.87 1.64 20.87 الخلفمة ااستقممة الارعة
 31.97 3.56 36.60 3.69 27.73 متممة ال تئرةالأالارعة 
 36.90 2.29 34.13 1.16 24.93 الخلفمة ال تئرةالارعة 

 24.20 2.32 38.67 1.92 31.13 متممة والخلفمة عتلتواليالأ ااستقممة
 53.76 0.25 2.83 0.16 1.84 الأمتممة ااستقممةالارعة 
 89.51 0.44 2.55 0.13 1.35 الخلفمة ااستقممةالارعة 

 50.06 0.26 3.00 0.09 2.00 الارعة الستق ة
 51.17 0.44 2.93 0.07 1.94 الجتنبي )القوي(رستل الإ

 28.81 8.48 110.87 1.91 86.07 الأمتممةالارعة ااستقممة 
 25.24 12.38 97.27 2.13 77.67 الخلفمةالارعة ااستقممة 

 القميتل  ونسبة تغيير  يواسنحراف ااعمتر يتشير نتتئج الجدول إلى ااتوسط الحستع
 سكواش لدى المجموعة التجريبمة. في ااهترات الأستسمة للإ يعن القبل يالبعد

 
 سكواشللمجموعة التجريبمة في ااهترات الأستسمة للإ يعن القبل ي( نسبة تغير القمتل البعد5شكل )

 
  (14)جدول 

سكواش قمد هترات الأستسمة في الإللمجموعة التجريبمة في اا يوالقمتل البعد يدسلة الفروق ع  القمتل القبل
 15ن=                           البحث

 احتمتل الخ أ قممة "ذ" مجمو  الرتب متوسط الرتب العدد استجته ااتغيرات

ارتداد الكرة من الحتئط 
 الخلفي 

 ضرعة أمتممة()

- 0 0.00 0.00 

3.424* 0.001 + 15 8.00 120.00 

= 0     

رة من الحتئط ارتداد الك
 الخلفي

 ضرعة خلفمة()

- 0 0.00 0.00 
3.415* 0.001 + 15 8.00 120.00 

= 0     

  الأمتممة ااستقممة الارعة
- 0 0.00 0.00 

3.420* 0.001 + 15 8.00 120.00 
= 0     

  الخلفمة ااستقممة الارعة
- 0 0.00 0.00 

3.436* 0.001 + 15 8.00 120.00 
= 0     

 متممة الأالارعة 
 ال تئرة

- 0 0.00 0.00 
3.412* 0.001 + 15 8.00 120.00 

= 0     
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 سكواشللمجموعة التجريبمة في ااهترات الأستسمة للإ يعن القبل ي( نسبة تغير القمتل البعد5شكل )

 
  (14)جدول 

سكواش قمد هترات الأستسمة في الإللمجموعة التجريبمة في اا يوالقمتل البعد يدسلة الفروق ع  القمتل القبل
 15ن=                           البحث

 احتمتل الخ أ قممة "ذ" مجمو  الرتب متوسط الرتب العدد استجته ااتغيرات

ارتداد الكرة من الحتئط 
 الخلفي 

 ضرعة أمتممة()

- 0 0.00 0.00 

3.424* 0.001 + 15 8.00 120.00 

= 0     

رة من الحتئط ارتداد الك
 الخلفي

 ضرعة خلفمة()

- 0 0.00 0.00 
3.415* 0.001 + 15 8.00 120.00 

= 0     

  الأمتممة ااستقممة الارعة
- 0 0.00 0.00 

3.420* 0.001 + 15 8.00 120.00 
= 0     

  الخلفمة ااستقممة الارعة
- 0 0.00 0.00 

3.436* 0.001 + 15 8.00 120.00 
= 0     

 متممة الأالارعة 
 ال تئرة

- 0 0.00 0.00 
3.412* 0.001 + 15 8.00 120.00 

= 0     
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 احتمتل الخ أ قممة "ذ" مجمو  الرتب متوسط الرتب العدد استجته ااتغيرات

 الخلفمة الارعة 
  ال تئرة

- 0 0.00 0.00 
3.422* 0.001 + 15 8.00 120.00 

= 0     

متممة الأ ااستقممة
 والخلفمة عتلتوالي

- 0 0.00 0.00 
3.416* 0.001 + 15 8.00 120.00 

= 0     

  الأمتممة ااستقممةالارعة 
- 0 0.00 0.00 

3.411* 0.001 + 15 8.00 120.00 
= 0     

 الخلفمة ااستقممةالارعة 
- 0 0.00 0.00 

3.413* 0.001 + 15 8.00 120.00 
= 0     

 الارعة الستق ة
- 0 0.00 0.00 

3.411* 0.001 + 15 8.00 120.009 
= 0     

 الجتنبي )القوي(رستل الإ
- 0 0.00 0.00 

3.422* 0.001 + 15 8.00 120.00 
= 0     

 الأمتممةالارعة ااستقممة 
- 0 0.00 0.00 

3.416* 0.001 + 15 8.00 120.00 
= 0     

 الخلفمةالارعة ااستقممة 
- 0 0.00 0.00 

3.412* 0.001 + 15 8.00 120.00 
= 0     
  1.96هى  0.05قممة " ذ " الجدولمة عند مستوى معنوية   *

والقميتل   يع  القمتل القبل تإحصتئمًّ ةتشير نتتئج الجدول إلى أنه توجد ةروق دال
للمجموعة التجريبمة ولصتلح القمتل البعدى ةيى ااهيترات الأستسيمة لريتضية      يالبعد
 سكواش قمد الدراسة.الإ

إلى أنه توجد ةروق ( 4( و)3وشكل ) (14( )13( )12( )11نتتئج جدول ) تشير
ليدى المجموعية التجريبمية وكيذلك      يع  القميتل القبليي والقميتل البعيد     تإحصتئمًّ ةدال

وقد يرجي   ، سكواشللإالمجموعة الاتع ة ولصتلح القمتل البعدى في ااهترات اسستسمة 
اسيتخدا    لىإاهيتري للمجموعية التجريبمية    البتحث هيذا الت يور الظيتهر في ااسيتوى ا    

شيتمل عليى   ان البرنتمج إحمث ، البتحث البرنتمج التعلممي عتستخدا  القدرات البصرية
سيكواش مثيل تيدريبتت تحركيتت     تدريبتت لتنممة القدرات البدنمية الختصية للاعبيى الإ   

لمة لليرجل   وكذلك تدريبتت القدرة العا، القدم  لتنممة الرشتقة وتنممة سرعة الحركة
والذراع  مثل الوثبيتت وتيدريبتت اليدة  عتلقيدم  والميدين لتنممية القيدرة العايلمة         

وهيذا  ، للذراع  والرجل  وتدريبتت التواةق ع  الرجل  واليذراع  والميدين والعي    
أهممة تنممة القدرات البصرية أن  ى( عل2015منتظر مجمد )، يعل هيتفق م  مت توصل الم

 لعتب ااارب. أيجتعي في إقدرات البدنمة وااهترات والجتنب الخ  ي له تأثير م  تنممة ال
جيت ت  واليتي  سيكواش  ويرج  البتحث هذه الفيروق في ااهيترات اسستسيمة للإ   

سكواش وكذلك التحسن الذى حدث في ااهترات الإ لدى سعبي يلصتلح القمتل البعد
وذليك   يعن القمتل القبلي  يالبعدمعدست التحسن في القمتل  هالأستسمة والذى أظهر

شتمل البرنتمج احمث ، سستخدا  البرنتمج التدريبى ااقبل عتستخدا  القدرات البصرية
ااستقممة الأمتممية   لدقة أدا  الارعتتوكذلك تدريبتت ، على تدريبتت تنممة سرعة الأدا 

ى تيدريبتت  اشتمل البرنتمج علي  كمت، رستلوالخلفمة وكذلك تدريبتت لتحس  ضرعة الإ
عصيتر الجميد وحركية    وتحسي  الإ ، عصرية كجز  من عرامج التيدريب الريتضيي الشيتمل   

تحس  الأدا  الريتضي  ىعالات الع  م  قدرات البكمز وهذه التدريبتت ستعدت عل
 عشكل عت . 

( أن حتسية البصير هيي    2008زكي محمد )، وتتفق هذه النتتئج م  مت ذكره حسن
ووجود العمن  معت يزيد من أةق ، رؤية وعتحديد مستةة اارئمتتالعنصر الحسي الختص عتل

يلعيب   خيلال اابترييتت  ، الرؤية ومجتل الرؤية وأهممة هذه الحتسية البصيرية في الريتضية   
 يعيرف يست م  اللاعب أن  الفنمة في الإسكواش حمثفي أدا  ااهترات  تهمًّم االبصر دورً
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إلى أنه توجد ةروق ( 4( و)3وشكل ) (14( )13( )12( )11نتتئج جدول ) تشير
ليدى المجموعية التجريبمية وكيذلك      يع  القميتل القبليي والقميتل البعيد     تإحصتئمًّ ةدال

وقد يرجي   ، سكواشللإالمجموعة الاتع ة ولصتلح القمتل البعدى في ااهترات اسستسمة 
اسيتخدا    لىإاهيتري للمجموعية التجريبمية    البتحث هيذا الت يور الظيتهر في ااسيتوى ا    

شيتمل عليى   ان البرنتمج إحمث ، البتحث البرنتمج التعلممي عتستخدا  القدرات البصرية
سيكواش مثيل تيدريبتت تحركيتت     تدريبتت لتنممة القدرات البدنمية الختصية للاعبيى الإ   

لمة لليرجل   وكذلك تدريبتت القدرة العا، القدم  لتنممة الرشتقة وتنممة سرعة الحركة
والذراع  مثل الوثبيتت وتيدريبتت اليدة  عتلقيدم  والميدين لتنممية القيدرة العايلمة         

وهيذا  ، للذراع  والرجل  وتدريبتت التواةق ع  الرجل  واليذراع  والميدين والعي    
أهممة تنممة القدرات البصرية أن  ى( عل2015منتظر مجمد )، يعل هيتفق م  مت توصل الم

 لعتب ااارب. أيجتعي في إقدرات البدنمة وااهترات والجتنب الخ  ي له تأثير م  تنممة ال
جيت ت  واليتي  سيكواش  ويرج  البتحث هذه الفيروق في ااهيترات اسستسيمة للإ   

سكواش وكذلك التحسن الذى حدث في ااهترات الإ لدى سعبي يلصتلح القمتل البعد
وذليك   يعن القمتل القبلي  يالبعدمعدست التحسن في القمتل  هالأستسمة والذى أظهر

شتمل البرنتمج احمث ، سستخدا  البرنتمج التدريبى ااقبل عتستخدا  القدرات البصرية
ااستقممة الأمتممية   لدقة أدا  الارعتتوكذلك تدريبتت ، على تدريبتت تنممة سرعة الأدا 

ى تيدريبتت  اشتمل البرنتمج علي  كمت، رستلوالخلفمة وكذلك تدريبتت لتحس  ضرعة الإ
عصيتر الجميد وحركية    وتحسي  الإ ، عصرية كجز  من عرامج التيدريب الريتضيي الشيتمل   

تحس  الأدا  الريتضي  ىعالات الع  م  قدرات البكمز وهذه التدريبتت ستعدت عل
 عشكل عت . 

( أن حتسية البصير هيي    2008زكي محمد )، وتتفق هذه النتتئج م  مت ذكره حسن
ووجود العمن  معت يزيد من أةق ، رؤية وعتحديد مستةة اارئمتتالعنصر الحسي الختص عتل

يلعيب   خيلال اابترييتت  ، الرؤية ومجتل الرؤية وأهممة هذه الحتسية البصيرية في الريتضية   
 يعيرف يست م  اللاعب أن  الفنمة في الإسكواش حمثفي أدا  ااهترات  تهمًّم االبصر دورً



ت�أثير ا�ستخدام القدرات الب�سرية ...
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واانتسيبة  ، هيت  و  الحركيتت اليتي يسيت م  أدا   ويست م  تحديد ن، كتنه عتلنسبة للمنتةسم
ن أكميت  ، للموقف أثنت  اابتراة حتى يست م  إنهت  النق ة لصتلحة واتختذ القرارات اانتسبة

أو  تإدراك تحركتت اللاعب اانتةس تمكنه من اتختذ ااكتن اانتسيب ليذلك سيوا  هجوممًّي    
، دي وعبيد الزهيرة  د شين متج، والي توصل إلمه كل من وتتفق هذه النتتئج م  مت، تدةتعمًّ

حمث توصلوا إلى أن التدريبتت البصرية لهت تأثير إيجيتعى في  ، (2016مص فى جتسب )و
 تنممة القدرات البدينة وااهترية لدى اللاعب . 

هتش  ، عبتلوةرات جبتر ، سعد اللهوتتفق هذه النتتئج م  مت توصل إلمه كل من 
، اسمتعميل ، (2018تل )جمي ، ميرزوق ، (2018وست  ريتع )، حس ، (2019مهدي )

، (2016مصي فى جتسيب )  ، عبد الزهرةودي متجد شن، يوال، (2016)تحرير اعراهم  
 رجمييتنعمجتن، (2015منتظيير مجمييد ) ، يعليي، (2016خييرون )آالهييواري وةتحييي و 

السيمد رشيتد   ، ةتضيل قتسي  حسين و  ، كتظ ، Bijanrajaeian, et al  (2014)آخرونو
حمييث توصييلوا علييى أن ، (2012) محمييد أحمييد عبييد الله، إعييراهم و، (2013) عبييتل

 البرنتمج ااستخد  أدى إلى تعلم  ااهترات قمد البحث.
وعذلك يكون البتحث قد تحقق من صحة الفرع الثيتنى للدراسية واليذى يينص     
على " توجد ةروق ذات دسلة إحصتئمة ع  القمتستت القبلمة والقمتستت البعدية في ععا 

سيكواش قميد الدراسية ولصيتلح القمتسيتت البعديية       ات ااهترية ليدى سعبيى الإ  القدر
 للمجموعة الاتع ة والمجموعة التجريبمة ".

 : عرع ومنتقشة نتتئج الفرع الثتلث للدراسة: تثتلثً
والذى ينص عليى" توجيد ةيروق عي  القمتسيتت البعديية للمجموعية التجريبمية         

ة وععيا ااهيترات الأستسيمة ليدى طيلاب مقيرر       والمجموعة الاتع ة في القدرات البدنم
 سكواش( قمد الدراسة ولصتلح المجموعة التجريبمة".لعتب ااارب )الإأ

  (15)جدول 
 دسلة الفروق ع  متوس ي المجموعة التجريبمة والمجموعة الاتع ة 

 30ن =                          في القمتل البعدي للمتغيرات البدنمة 
 احتمتل الخ أ قممة "ذ" مجمو  الرتب متوسط الرتب العدد موعةالمج ااتغيرات

 قوة عالات الرجل 
 0.411 0.822 213.00 14.20 15 ضتع ة
 252.00 16.80 15 تجريبمة

 قوة عالات الظهر
 0.560 0.582 219.00 14.60 15 ضتع ة
 246.00 16.40 15 تجريبمة

كج  من وض   3كرة طبمة  يرم
 الجلول

 0.279 1.082 207.00 13.80 15  ةضتع
 258.00 17.20 15 تجريبمة

 الوثب العمودي من الثبتت
 0.702 0.383 223.50 14.90 15 ضتع ة
 241.50 16.10 15 تجريبمة

 ث 15الجري في ااكتن 
 0.747 0.322 225.00 15.00 15 ضتع ة
 240.00 16.00 15 تجريبمة

ختلفة أدا  الارعتت في النقتط اا
 ق 1.30

 0.524 0.637 247.50 16.50 15 ضتع ة
 217.50 14.50 15 تجريبمة

 ق 12 يالجر
 0.662 0.437 222.00 14.80 15 ضتع ة
 243.00 16.20 15 تجريبمة

 ااتعتمد يالجر
 0.571 0.566 219.00 14.60 15 ضتع ة
 246.00 16.40 15 تجريبمة

 ثس الجذ  من الجلول
 0.204 1.271 204.00 13.60 15 ضتع ة
 261.00 17.40 15 تجريبمة

  1.96هى  0.05قممة " ذ " الجدولمة عند مستوى معنوية   *

تشير نتتئج الجدول إلى أنه س توجد ةروق داليه إحصيتئمتً عي  المجموعية الايتع ة      
 .ااتغيرات البدنمة قمد الدراسة في لمةوالمجموعة التجريبمة في القمتستت القب
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  (15)جدول 
 دسلة الفروق ع  متوس ي المجموعة التجريبمة والمجموعة الاتع ة 

 30ن =                          في القمتل البعدي للمتغيرات البدنمة 
 احتمتل الخ أ قممة "ذ" مجمو  الرتب متوسط الرتب العدد موعةالمج ااتغيرات

 قوة عالات الرجل 
 0.411 0.822 213.00 14.20 15 ضتع ة
 252.00 16.80 15 تجريبمة

 قوة عالات الظهر
 0.560 0.582 219.00 14.60 15 ضتع ة
 246.00 16.40 15 تجريبمة

كج  من وض   3كرة طبمة  يرم
 الجلول

 0.279 1.082 207.00 13.80 15  ةضتع
 258.00 17.20 15 تجريبمة

 الوثب العمودي من الثبتت
 0.702 0.383 223.50 14.90 15 ضتع ة
 241.50 16.10 15 تجريبمة

 ث 15الجري في ااكتن 
 0.747 0.322 225.00 15.00 15 ضتع ة
 240.00 16.00 15 تجريبمة

ختلفة أدا  الارعتت في النقتط اا
 ق 1.30

 0.524 0.637 247.50 16.50 15 ضتع ة
 217.50 14.50 15 تجريبمة

 ق 12 يالجر
 0.662 0.437 222.00 14.80 15 ضتع ة
 243.00 16.20 15 تجريبمة

 ااتعتمد يالجر
 0.571 0.566 219.00 14.60 15 ضتع ة
 246.00 16.40 15 تجريبمة

 ثس الجذ  من الجلول
 0.204 1.271 204.00 13.60 15 ضتع ة
 261.00 17.40 15 تجريبمة

  1.96هى  0.05قممة " ذ " الجدولمة عند مستوى معنوية   *

تشير نتتئج الجدول إلى أنه س توجد ةروق داليه إحصيتئمتً عي  المجموعية الايتع ة      
 .ااتغيرات البدنمة قمد الدراسة في لمةوالمجموعة التجريبمة في القمتستت القب
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  الدراسة( نسبة تغير المجموعة التجريبية والمجموعة الضابطة في القدرات البدنية قيد 7شكل )

 

  (16)جدول 
 دسلة الفروق ع  متوس ي المجموعة التجريبمة والمجموعة الاتع ة

 30ن =                 في القمتل البعدي ااهترات الأستسمة للاسكواش 

 العدد المجموعة ااتغيرات
متوسط 
 الرتب

مجمو  
 الرتب

 احتمتل الخ أ قممة "ذ"

قوة 
 الارعتت

ارتداد الكرة من الحتئط الخلفي 
 عوجه ااارب

 0.000 *3.978 138.00 9.20 15 ضتع ة
 327.00 21.80 15 تجريبمة

ارتداد الكرة من الحتئط الخلفي 
 عظهر ااارب

 0.017 *2.380 176.50 11.77 15 ضتع ة
 288.50 19.23 15 تجريبمة

سرعة 
 أدا 

 الارعة الأمتممة
 0.002 *3.087 161.50 10.77 15 ضتع ة
 303.50 20.23 15 تجريبمة

 الارعة الخلفمة
 0.003 *2.963 162.00 10.80 15 ضتع ة
 303.00 20.20 15 تجريبمة

 متممة ال تئرةالأ
 0.001 *3.368 153.00 10.20 15 ضتع ة
 312.00 20.80 15 تجريبمة

 الخلفمة ال تئرة
 0.000 *3.962 142.00 9.47 15 ضتع ة
 323.00 21.53 15 تجريبمة

 العدد المجموعة ااتغيرات
متوسط 
 الرتب

مجمو  
 الرتب

 احتمتل الخ أ قممة "ذ"

 متممة والخلفمة عتلتواليالأ
 0.001 *3.449 152.50 10.17 15 ضتع ة
 312.50 20.83 15 تجريبمة

دقة 
 الأدا 

 الارعة الأمتممة
 0.000 *3.722 146.50 9.77 15 ضتع ة

 318.50 21.23 15 ريبمةتج

 الارعة الخلفمة
 0.000 *3.666 146.00 9.73 15 ضتع ة
 319.00 21.27 15 تجريبمة

 الارعة الستق ة
 0.000 *3.496 149.50 9.97 15 ضتع ة
 315.50 21.03 15 تجريبمة

 رستل العتلي عوجه اااربالإ
 0.028 *2.203 180.50 12.03 15 ضتع ة
 284.50 18.97 15 مةتجريب

تحمل 
 أدا 

 الارعة ااستقممة عوجه ااارب
 0.000 *3.499 149.00 9.93 15 ضتع ة
 316.00 21.07 15 تجريبمة

 الارعة ااستقممة عظهر ااارب
 0.032 *2.149 181.50 12.10 15 ضتع ة
 283.50 18.90 15 تجريبمة

  1.96هى  0.05وية قممة " ذ " الجدولمة عند مستوى معن  *

عي  المجموعية الايتع ة     تإحصيتئمً  ةتشير نتتئج الجدول إلى أنيه توجيد ةيروق دالي    
ااهترات الأستسمة لريتضة اسسيكواش قميد    والمجموعة التجريبمة في القمتستت البعدية في

 الدراسة ولصتلح المجموعة التجريبمة.
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 العدد المجموعة ااتغيرات
متوسط 
 الرتب

مجمو  
 الرتب

 احتمتل الخ أ قممة "ذ"

 متممة والخلفمة عتلتواليالأ
 0.001 *3.449 152.50 10.17 15 ضتع ة
 312.50 20.83 15 تجريبمة

دقة 
 الأدا 

 الارعة الأمتممة
 0.000 *3.722 146.50 9.77 15 ضتع ة

 318.50 21.23 15 ريبمةتج

 الارعة الخلفمة
 0.000 *3.666 146.00 9.73 15 ضتع ة
 319.00 21.27 15 تجريبمة

 الارعة الستق ة
 0.000 *3.496 149.50 9.97 15 ضتع ة
 315.50 21.03 15 تجريبمة

 رستل العتلي عوجه اااربالإ
 0.028 *2.203 180.50 12.03 15 ضتع ة
 284.50 18.97 15 مةتجريب

تحمل 
 أدا 

 الارعة ااستقممة عوجه ااارب
 0.000 *3.499 149.00 9.93 15 ضتع ة
 316.00 21.07 15 تجريبمة

 الارعة ااستقممة عظهر ااارب
 0.032 *2.149 181.50 12.10 15 ضتع ة
 283.50 18.90 15 تجريبمة

  1.96هى  0.05وية قممة " ذ " الجدولمة عند مستوى معن  *

عي  المجموعية الايتع ة     تإحصيتئمً  ةتشير نتتئج الجدول إلى أنيه توجيد ةيروق دالي    
ااهترات الأستسمة لريتضة اسسيكواش قميد    والمجموعة التجريبمة في القمتستت البعدية في

 الدراسة ولصتلح المجموعة التجريبمة.
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 (8)شكل 

 سكواشع ة والتجريبمة التجريبمة في ااهترات الأستسمة للإلدى المجموعة الات ينسبة تغير القمتل البعد
 

 تتسيوجيد اخيتلاف عي  القمتسي     هني أ ( الى7( وشيكل ) 15تشير نتتئج جيدول ) 
وييرى  ، لدى المجموعت  الاتع ة والتجريبمية في القيدرات البدنمية قميد الدراسية      ةالبعدي

تضرات في اللمتقة البدنمة مح لىإأن كلا المجموعت  خاعت  البتحث أنه قد يرج  ذلك الى
ت يور وتحسين    دى الىأعداد البدني وجز  مين المحتضيرة الختصية عألعيتب ااايرب      والإ

عيد  وجيود اخيتلاف عي  المجميوعت  في       الى ىدأمر الذي الأوهو ، مستوى المجموعت 
 القمتل البعدي.

يوجيد اخيتلاف عي  القمتسيتت      هنأ ( الى8( وشكل )16كمت تشير نتتئج جدول )
لدى المجموعت  الايتع ة والتجريبمية ولصيتلح المجموعية التجريبمية في ااهيترات        ةلبعديا

 سكواش. اسستسمة لريتضمة الإ
د خاعت إلى البرنيتمج  قويرج  البتحث هذا اسختلاف إلى أن المجموعة التجريبمة 

التعلممى ااقيبل واليذى اشيتمل عليى تيدريبتت لتنممية القيدرات البصيرية في ريتضية          

ن القيدرة  عشكل كبير في اسرتقت  بمستوى اللاعيب  وذليك لأ   تسهموالتي أسكواش الإ
ةتللاعب ينقل مت ييراه إلى  ، على رؤية جمدة تؤهعنيت  على اتختذ القرارات والأدا  السلم  

عتنظيم  الأدا  في ضيو  ااع ميتت اليتي حصيل علمهيت مين العي           هااخ الذي يقو  عدور
يتعتمل معهت ااخ ع ريقة تنعكس على الأدا  عصورة يريير جميدة   وعتلتتلي ةتلرؤية الختطئة 

كمت اشتمل البرنتمج على تدريبتت لتنممة التواةق ع  الع  والمد وااتمثل ، داخل االعب
ةى استخدا  الإضت ة ااختلفة في االعب لتحديد ااكتن الذى توجه الكرة ةمه سوا  كتنت 

ة متق عة في نفيس ااكيتن أو تغيير مكيتن الايو       إضت ة مستمرة في نفس ااكتن أو إضت 
  .عتستمرار في أمتكن مختلفة من االعب

هتش  ، عبتلوت جبتر أةر، سعد اللهوتتفق هذه النتتئج م  مت توصل إلمه كل من 
، سمتعملإ‘، (2018جمييتل )، مرزوق، (2018وست  ريتع )، حس ، (2019مهدي )

، (2016مصي فى جتسيب )  ، عبد الزهرةو ديمتجد شن، يوال، (2016)تحرير اعراهم  
 رجمييتنعمجتن، (2015منتظيير مجمييد ) ، يعليي، (2016خييرون )أالهييواري وةتحييي و 

السيمد رشيتد   ، ةتضيل قتسي  حسين و  ، كتظ ، Bijanrajaeian, et al  (2014)وأخرون
إيهييتب صييتعر ، إسمتعمييل، (2012) محمييد أحمييد عبييد الله، إعييراهم ، (2013) عبييتل

عيدي  ، شهتب، (2016جلملة جوير )، عبد اللهوعسمة نعم  ، محسن ،(2016إسمتعمل )
حمييث توصييلوا إلى أن  (2013موسييى عبييد العلييم  )، عبييد العلييم و، (2016جممييل )

 التدريبتت البصرية لهت تأثير إيجتعى في تنممة القدرات البدينة وااهترية لدى اللاعب .
دراسية واليذى يينص    وعذلك يكون البتحث قد تحقق من صحة الفرع الثتلث لل

على" توجد ةروق ع  القمتسيتت البعديية للمجموعية التجريبمية والمجموعية الايتع ة في       
 لعييتب اااييربأالقييدرات البدنميية وععييا ااهييترات الأستسييمة لييدى طييلاب مقييرر   

 سكواش( قمد الدراسة ولصتلح المجموعة التجريبمة".)الإ
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ن القيدرة  عشكل كبير في اسرتقت  بمستوى اللاعيب  وذليك لأ   تسهموالتي أسكواش الإ
ةتللاعب ينقل مت ييراه إلى  ، على رؤية جمدة تؤهعنيت  على اتختذ القرارات والأدا  السلم  

عتنظيم  الأدا  في ضيو  ااع ميتت اليتي حصيل علمهيت مين العي           هااخ الذي يقو  عدور
يتعتمل معهت ااخ ع ريقة تنعكس على الأدا  عصورة يريير جميدة   وعتلتتلي ةتلرؤية الختطئة 

كمت اشتمل البرنتمج على تدريبتت لتنممة التواةق ع  الع  والمد وااتمثل ، داخل االعب
ةى استخدا  الإضت ة ااختلفة في االعب لتحديد ااكتن الذى توجه الكرة ةمه سوا  كتنت 

ة متق عة في نفيس ااكيتن أو تغيير مكيتن الايو       إضت ة مستمرة في نفس ااكتن أو إضت 
  .عتستمرار في أمتكن مختلفة من االعب

هتش  ، عبتلوت جبتر أةر، سعد اللهوتتفق هذه النتتئج م  مت توصل إلمه كل من 
، سمتعملإ‘، (2018جمييتل )، مرزوق، (2018وست  ريتع )، حس ، (2019مهدي )

، (2016مصي فى جتسيب )  ، عبد الزهرةو ديمتجد شن، يوال، (2016)تحرير اعراهم  
 رجمييتنعمجتن، (2015منتظيير مجمييد ) ، يعليي، (2016خييرون )أالهييواري وةتحييي و 

السيمد رشيتد   ، ةتضيل قتسي  حسين و  ، كتظ ، Bijanrajaeian, et al  (2014)وأخرون
إيهييتب صييتعر ، إسمتعمييل، (2012) محمييد أحمييد عبييد الله، إعييراهم ، (2013) عبييتل

عيدي  ، شهتب، (2016جلملة جوير )، عبد اللهوعسمة نعم  ، محسن ،(2016إسمتعمل )
حمييث توصييلوا إلى أن  (2013موسييى عبييد العلييم  )، عبييد العلييم و، (2016جممييل )

 التدريبتت البصرية لهت تأثير إيجتعى في تنممة القدرات البدينة وااهترية لدى اللاعب .
دراسية واليذى يينص    وعذلك يكون البتحث قد تحقق من صحة الفرع الثتلث لل

على" توجد ةروق ع  القمتسيتت البعديية للمجموعية التجريبمية والمجموعية الايتع ة في       
 لعييتب اااييربأالقييدرات البدنميية وععييا ااهييترات الأستسييمة لييدى طييلاب مقييرر   

 سكواش( قمد الدراسة ولصتلح المجموعة التجريبمة".)الإ
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 ستنتاجات:الا

متاسيفرت عنيه    لىإ احدود العمنة واستنتدًالدراسة وفي  متتهداف وةرضأفي ضو  
 ن:أ لىإأمكن التوصل ، ااعتلجتت الإحصتئمة

لعيتب ااايرب   أت ورت القوه العايلمة لعايلات لليرجل  ليدى طيلاب مقيرر        – 1
 6.76) حمث عل  نسبة اليتغير ، سكواش( لكلا المجموعت  الاتع ة والتجريبمة)الإ
  .التوالي ىعل (% 6.89)، (%

حمث عل  نسبة التغير للمجموعة التجريبمة ، لقوه العالمة لعالات الظهرت ورت ا – 2
 (. % 10.14( والمجموعة الاتع ة )% 11.05)

حميث علي  نسيبة اليتغير للمجموعية      ، ت ورت القوه العالمة لعايلات اليذراع    – 3
 (. % 49.53( والمجموعة الاتع ة )% 55.85التجريبمة )

( % 36.70عل  نسبة التغير للمجموعة التجريبمة )حمث ، ت ورت القدرة العالمة – 4
 (. % 40.30والمجموعة الاتع ة )

ت ورت السرعة الحركمية لليرجل  لل يلاب حميث علي  نسيبة اليتغير للمجموعية          – 5
 (. % 16.75( والمجموعة التجريبمة )% 16.46الاتع ة )

ة الايتع ة  حميث علي  نسيبة اليتغير للمجموعي     ، ت ورت السرعة الحركمة للذراع  – 6
 (. 19.86( والمجموعة التجريبمة )% 17.77)

 7.40حمث عل  نسبة التغير للمجموعة التجريبمة )، ت ور التحمل الدوى التنفسى – 7
 (. % 6.48( والمجموعة الاتع ة )%

( % 28.33حمييث عليي  نسييبة الييتغير للمجموعيية التجريبميية )، ت ييورت الرشييتقة – 8
 (. % 27.46والمجموعة الاتع ة )

( والمجموعة % 80.63حمث عل  نسبة التغير للمجموعة التجريبمة )، ت ورت اارونة – 9
 (. % 55.55الاتع ة )

أدى استخدا  البرنتمج التعلممى ااقبل عتلقيدرات البصيرية إلى تحسين ااهيترات      – 10
سكواش( في اختبتر ارتداد الكيرة  لعتب ااارب )الإأالأستسمة لدى طلاب مقرر 

حمث علي  نسيبة اليتغير للمجموعية التجريبمية      ، الخلفي عوجه اااربمن الحتئط 
 (. % 9.22( والمجموعة الاتع ة )% 11.92)

أدى استخدا  البرنتمج التعلممى ااقبل عتلقيدرات البصيرية إلى تحسين ااهيترات      – 11
سكواش( في اختبتر ارتداد الكيرة  لعتب ااارب )الإأالأستسمة لدى طلاب مقرر 

حمث عل  نسبة التغير للمجموعية التجريبمية   ، الارعة الخلفمة() الخلفيمن الحتئط 
 (. % 15.78( والمجموعة الاتع ة )% 20.75)

أدى استخدا  البرنتمج التعلممى ااقبل عتلقيدرات البصيرية إلى تحسين ااهيترات      – 12
سيكواش( في اختبيتر الايرعة    لعيتب ااايرب )الإ  أالأستسمة لدى طلاب مقيرر  

( % 27.19حمث علي  نسيبة اليتغير للمجموعية التجريبمية )     ، الأمتممةااستقممة 
 (. % 18.07والمجموعة الاتع ة )

أدى استخدا  البرنتمج التعلممى ااقبل عتلقيدرات البصيرية إلى تحسين ااهيترات      – 13
سيكواش( في اختبيتر الايرعة    لعيتب ااايرب )الإ  أالأستسمة لدى طلاب مقيرر  

( % 43.13  نسيبة اليتغير للمجموعية التجريبمية )    حميث علي  ، الخلفمةااستقممة 
 (. % 21.05والمجموعة الاتع ة )

أدى استخدا  البرنتمج التعلممى ااقبل عتلقيدرات البصيرية إلى تحسين ااهيترات      – 14
سيكواش( في اختبيتر الايرعة    لعيتب ااايرب )الإ  أ الأستسمة لدى طلاب مقيرر 

( % 31.97جموعية التجريبمية )  حميث علي  نسيبة اليتغير للم    ، الأمتممة ال يتئرة 
 (. % 15.07والمجموعة الاتع ة )

أدى استخدا  البرنتمج التعلممى ااقبل عتلقيدرات البصيرية إلى تحسين ااهيترات      – 15
سيكواش( في اختبيتر الايرعة    لعيتب ااايرب )الإ  أالأستسمة لدى طلاب مقيرر  

( % 36.90حمييث عليي  نسييبة الييتغير للمجموعيية التجريبميية )، الخلفميية ال ييتئرة
 (. % 17.29والمجموعة الاتع ة )

أدى استخدا  البرنتمج التعلممى ااقبل عتلقيدرات البصيرية إلى تحسين ااهيترات      – 16
سيكواش( في اختبيتر الايرعة    لعيتب ااايرب )الإ  أالأستسمة لدى طلاب مقيرر  

 24.20حمث عل  نسبة التغير للمجموعة التجريبمية ) ، متممة والخلفمة عتلتواليالأ
 (. % 13.30والمجموعة الاتع ة ) (%
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حمث علي  نسيبة اليتغير للمجموعية التجريبمية      ، الخلفي عوجه اااربمن الحتئط 
 (. % 9.22( والمجموعة الاتع ة )% 11.92)

أدى استخدا  البرنتمج التعلممى ااقبل عتلقيدرات البصيرية إلى تحسين ااهيترات      – 11
سكواش( في اختبتر ارتداد الكيرة  لعتب ااارب )الإأالأستسمة لدى طلاب مقرر 

حمث عل  نسبة التغير للمجموعية التجريبمية   ، الارعة الخلفمة() الخلفيمن الحتئط 
 (. % 15.78( والمجموعة الاتع ة )% 20.75)

أدى استخدا  البرنتمج التعلممى ااقبل عتلقيدرات البصيرية إلى تحسين ااهيترات      – 12
سيكواش( في اختبيتر الايرعة    لعيتب ااايرب )الإ  أالأستسمة لدى طلاب مقيرر  

( % 27.19حمث علي  نسيبة اليتغير للمجموعية التجريبمية )     ، الأمتممةااستقممة 
 (. % 18.07والمجموعة الاتع ة )

أدى استخدا  البرنتمج التعلممى ااقبل عتلقيدرات البصيرية إلى تحسين ااهيترات      – 13
سيكواش( في اختبيتر الايرعة    لعيتب ااايرب )الإ  أالأستسمة لدى طلاب مقيرر  

( % 43.13  نسيبة اليتغير للمجموعية التجريبمية )    حميث علي  ، الخلفمةااستقممة 
 (. % 21.05والمجموعة الاتع ة )

أدى استخدا  البرنتمج التعلممى ااقبل عتلقيدرات البصيرية إلى تحسين ااهيترات      – 14
سيكواش( في اختبيتر الايرعة    لعيتب ااايرب )الإ  أ الأستسمة لدى طلاب مقيرر 

( % 31.97جموعية التجريبمية )  حميث علي  نسيبة اليتغير للم    ، الأمتممة ال يتئرة 
 (. % 15.07والمجموعة الاتع ة )

أدى استخدا  البرنتمج التعلممى ااقبل عتلقيدرات البصيرية إلى تحسين ااهيترات      – 15
سيكواش( في اختبيتر الايرعة    لعيتب ااايرب )الإ  أالأستسمة لدى طلاب مقيرر  

( % 36.90حمييث عليي  نسييبة الييتغير للمجموعيية التجريبميية )، الخلفميية ال ييتئرة
 (. % 17.29والمجموعة الاتع ة )

أدى استخدا  البرنتمج التعلممى ااقبل عتلقيدرات البصيرية إلى تحسين ااهيترات      – 16
سيكواش( في اختبيتر الايرعة    لعيتب ااايرب )الإ  أالأستسمة لدى طلاب مقيرر  

 24.20حمث عل  نسبة التغير للمجموعة التجريبمية ) ، متممة والخلفمة عتلتواليالأ
 (. % 13.30والمجموعة الاتع ة ) (%
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أدى استخدا  البرنتمج التعلممى ااقبل عتلقيدرات البصيرية إلى تحسين ااهيترات      – 17
سيكواش( في اختبيتر الايرعة    لعيتب ااايرب )الإ  أالأستسمة لدى طلاب مقيرر  

( والمجموعية  % 53.76حمث عل  نسبة اليتغير للمجموعية التجريبمية )   ، متممةالأ
 (. % 32.87الاتع ة )

أدى استخدا  البرنتمج التعلممى ااقبل عتلقيدرات البصيرية إلى تحسين ااهيترات      – 18
 سيكواش( في اختبيتر الايرعة   لعيتب ااايرب )الإ  أالأستسمة لدى طلاب مقيرر  

( والمجموعية  % 89.51حمث عل  نسيبة اليتغير للمجموعية التجريبمية )    ، الخلفمة
 (. % 42.12الاتع ة )

نتمج التعلممى ااقبل عتلقيدرات البصيرية إلى تحسين ااهيترات     أدى استخدا  البر – 19
سيكواش( في اختبيتر الايرعة    لعيتب ااايرب )الإ  أالأستسمة لدى طلاب مقيرر  

( والمجموعية  % 50.06حمث عل  نسبة اليتغير للمجموعية التجريبمية )   ، الستق ة
 (. % 29.40الاتع ة )

قيدرات البصيرية إلى تحسين ااهيترات     أدى استخدا  البرنتمج التعلممى ااقبل عتل – 20
رسيتل  سيكواش( في اختبيتر الإ  لعيتب ااايرب )الإ  أالأستسمة لدى طلاب مقرر 

( % 51.17حميث علي  نسيبة اليتغير للمجموعية التجريبمية )      ، (القيوى )تنى الج
 (. % 30.75والمجموعة الاتع ة )

تحسين ااهيترات   أدى استخدا  البرنتمج التعلممى ااقبل عتلقيدرات البصيرية إلى    – 21
سيكواش( في اختبيتر الايرعة    لعيتب ااايرب )الإ  أالأستسمة لدى طلاب مقيرر  

( % 28.81حمث علي  نسيبة اليتغير للمجموعية التجريبمية )     ، الأمتممةااستقممة 
 (. % 15.20والمجموعة الاتع ة )

أدى استخدا  البرنتمج التعلممى ااقبل عتلقيدرات البصيرية إلى تحسين ااهيترات      – 22
سيكواش( في اختبيتر الايرعة    لعيتب ااايرب )الإ  ألأستسمة لدى طلاب مقيرر  ا

( % 25.24حميث علي  نسيبة اليتغير للمجموعية التجريبمية )      ، الخلفمةااستقممة 
 (. % 11.75والمجموعة الاتع ة )

 التوصيات:

ةى ضو  النتتئج اليتي توصيل المهيت البتحيث قيت  البتحيث عوضي  مجموعية مين          
 :كمت يلىي وه، التوصمتت

دراج البرنتمج التعلممى ااقبل عتلقدرات البصرية لتعلم  ااهترات الأستسمة لريتضة إ -1
سيكواش( ضيمن توصيمف ااقيرر     الإلعيتب ااايرب )  أسكواش ل لاب مقيرر  الإ

 التعلممي. 
ضرورة اسهتمت  عتستخدا  تدريبتت الرؤية البصرية عند تعليم  ااهيترات الأستسيمة     -2

 لعتب ااارب.لأ
ورة اسهتمت  عتفعمل دور تدريبتت الرؤية البصرية في المجتل الريتضي عصفة عتمية  ضر -3

 سكواش عصفة ختصة.وللاعبى الإ
تبت  الأسلوب العلمي عند اختمتر وتصمم  التدريبتت البصرية م  مراعتتهت ل بمعية  ا -4

 وخصتئص ااراحل السنمة ااختلفة بمت يتفق م  خصتئص كل مرحلة.
  مت  عتلحوال للاعب  ختصة حتسة البصر.ضرورة اسهت - 5
عمنتت ومراحل  ىثر التدريبتت البصرية وعلأإجرا  اازيد من الدراستت التي تتنتول  - 6

 سنمة مختلفة.
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 التوصيات:

ةى ضو  النتتئج اليتي توصيل المهيت البتحيث قيت  البتحيث عوضي  مجموعية مين          
 :كمت يلىي وه، التوصمتت

دراج البرنتمج التعلممى ااقبل عتلقدرات البصرية لتعلم  ااهترات الأستسمة لريتضة إ -1
سيكواش( ضيمن توصيمف ااقيرر     الإلعيتب ااايرب )  أسكواش ل لاب مقيرر  الإ

 التعلممي. 
ضرورة اسهتمت  عتستخدا  تدريبتت الرؤية البصرية عند تعليم  ااهيترات الأستسيمة     -2

 لعتب ااارب.لأ
ورة اسهتمت  عتفعمل دور تدريبتت الرؤية البصرية في المجتل الريتضي عصفة عتمية  ضر -3

 سكواش عصفة ختصة.وللاعبى الإ
تبت  الأسلوب العلمي عند اختمتر وتصمم  التدريبتت البصرية م  مراعتتهت ل بمعية  ا -4

 وخصتئص ااراحل السنمة ااختلفة بمت يتفق م  خصتئص كل مرحلة.
  مت  عتلحوال للاعب  ختصة حتسة البصر.ضرورة اسهت - 5
عمنتت ومراحل  ىثر التدريبتت البصرية وعلأإجرا  اازيد من الدراستت التي تتنتول  - 6

 سنمة مختلفة.
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   :عـــالمراج
(: تأثير استخدا  إسباتمجمة التعل  للإتقتن على مسيتوى أدا   2012)محمد أحمد عبد الله ، إعراهم   -1

كلمة البعمية الريتضيمة    –مجلة البعمة البدنمة وعلو  الريتضة ، ة في الإسكواشمهترة الارعة ااسق 
  .377-355ص ، 64عدد  - جتمعة حلوان –للبن  عتلهر  

تأثير ااتتععة البصرية في تعلم  ععا ااهترات الأستسيمة لجهيتز   (:" 2016) تحرير اعراهم ، سمتعملإ  -2
كلمية البعمية   ، 27العيدد ، 8المجليد  ، مجلية عليو  الريتضية   ، "منصة القفز في الجمنتستك الفس للنست 

 العراق. ، البدنمة وعلو  الريتضة
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  2030ة ة في ضوء الرؤية الوطنيَّـات السعوديَّـر الجامعـتطوي

 ومفهوم الجامعة المبتكرة: تصور مقترح

 أماني خلف الغامدي

  ملخص
الدراسة الحالية إلى وضع  توع ر محعلل للعام عاس اليع   ضة   ضع   رمضعة ا  ل عة          تهدف

وحيث إن ال  ل علع  توع ضر الجام عاس اليع   ضة   ضع   الرمضعة       ، ، ومفه م الجام ة ا بت رة2030
ومفه م الجام ة ا بت رة م ا ه  أمر مهم بدرجة كبيرة لأنه ض  ل عل  أن ض  ن التو ر  ،2030ال طنية 

خعر إع ن   آومعن جانعب    ،ومنظ ر عا ي   ذاس ال قت هذا من جانب ،ذا منظ ر وطني  حلل للتو ضرا
م  رمضة ا  ل ة لأنعه اعاوم م الجعة كاإعة      امت اإحً اتنفيذضًّ اإسلاتيعيًّا مفه م الجام ة ا بت رة يمثل إطارً 

ي   تحدضعد ا ممعا ال امعة لرمضعة     ال  لياس بو رة ابت ارضة، وقد اتب ت الدراسة الحالية ا نهج ال صف
إي ا يختص بجام اس ا  ل ة ال ربية الي   ضة. ك ا ع لت الدراسة الحاليعة علع  تحدضعد     2030ا  ل ة 

واسعلاتيعياس   ،ا مما ال امة للعام ة ا بت رة وشملت )ا نولحعاس الريييعة  فهع م الجام عة ا بت عرة     
لتعارب والخعااس ال ا يعة لح ك عة الت  ضعل   إطعار مفهع م       ال  ل بحيب مفه م الجام ة ا بت رة، وا

ومفه م الجام ة ا بت عرة وضع ت    2030وبحيب ا مما التي حد تها الدراسة لرمضة  ،الجام ة ا بت رة(
، ومفه م الجام ة ا بت عرة. وانتهعت   2030الباحثة إطار محلل لتو ضر الجام اس الي   ضة بحيب رمضة 

ن الت صياس الإجرايية كان من أبرزها تبني وزارة الت ليم ال الي ا حعلل التوع ضري   الدراسة بمع  عة م
معن جانعب،    2030بالدراسة الحالية وال  ل عل  توبيحه خاصة وأنه ضلبي ت جهاس ا  ل ة طبحا لرمضعة  

 ورمضة عا ية مت ثلة   مفه م الجام ة ا بت رة من جانب اخر.

 التناإيية -النشر ال ل ي  – التحنية -ا  ار  البشرضة  -ح ك ة الت  ضل  -الابت ار ال ل اس ا فتاحية:
 

 

 
 
 
 
 

The development of Saudi Arabia’s universities in the light of the 
National Vision 2030 and the concept of the innovative university: A 

proposed vision 
Amani K. Hamdan Alghamdi 

Abstract    
The present study aims to develop a proposed vision of Saudi universities that cater 

for innovation and is compatible with the National Vision of 2030. The concept of an 
innovative university is very important because it provides an objective for development 
that is both national and global in scope. The present study follows a descriptive approach 
to explaining the features and implications of the National Vision 2030 insofar as it pertains 
to Saudi Arabia’s universities. This explanation includes the objectives of, and justifications 
for the Kingdom of Saudi Arabia’s vision for 2030, the general framework of, and practical 
starting points for renewing the identity of the Kingdom’s universities. The current study 
also defines the general features of the innovative university and outlines the requirements 
for global experience and financial-governance expertise. The proposed framework for the 
development of Saudi Arabia’s universities includes the vision, scope, objectives, 
development strategies, operational plan as well as an assessment of potential difficulties in 
the implementation process, followed by various approaches to overcoming those 
difficulties. The study concludes with a set of procedural recommendations.  

Keywords: Innovation, Finance Governance, Human Resources, Technology, 
Scientific Publishing, Competitiveness 
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  :مقدمة

تغععير الععدور اامًععا ومج ض ععد اععر  الإعععدا  الأكععا يمي أو الب ععث ال ل ععي         
ا تخوص!........ هذه هي خمصعة التوع ر الحعا     ا نظع ر ال عا ي للعام عاس،       
والدور ا ن ط بها، وما ضنبغي أن تحدمه لل عت  ؛ لذا إ ن الجام عاس   العدوم ا تحدمعة    

سياس الحا رة عل  ت جيه تلع  اتت  عاس  ع  ميعت ضاس     لأنها ا ؤ تحتل م انة مرم قة
عل  اعتبار أن الجام عاس هعي موعدر الإءعرا  ا  عر  لل عت  عاس الإنيعانية         ،متحدمة

لتزوضعد اتت  عاس    اك ا أنها ت د مودرً ،بتزوضدها بال لم وا  رإة ونتايج الب ث ال ل ي
ة   كاإعة اتعالاس الاقتوعا ضة    بالواقاس البشعرضة الحعا رة علع  تححيعت التن يعة الشعامل      

وحعدة   ،وم  ت حد متغيراس ال ور ،(2015،والاجت اعية واليياسية والثحاإية )الذضباني
و  هعذا  التناإيية بين الدوم صارس هناك أهداف جدضعدة ضنبغعي أن تنعزهعا الجام عة،     

 ضعرورة الشعراكة بعين    (Fitzgerald et al (2012 , اليياق ضبين إيتزجيرالد وآخرون
بحيث تح م الجام ة بالدور ا ت ق  منها لخدمة اتت   بجانعب   ،الجام ة ومؤسياس اتت  

 Valimaa) أ وارها   نشر ال لم والب ث ال ل ي، وضؤضد ذل  الرأي إالي ا وه إ ان
& Hoffman, 2008)   ًا جدضععدة إيشععيرا إلى أن الت جهععاس ا  اصععرة تتبنعع  أ وار

عدا  إاتت   من خمم ما ضُولت عليه ميؤولية الجام ة     ؤسياس الت ليم ال الي    
ات   ا  رإة، وضنو ي تحت ذلع  ا يع    ور الجام عة   تن يعة ات ع  ا  رإعة علع         

أن التحيععيم  ,Kezar)2011)ا يععت ضاس ال طنيععة والإقلي يععة وال ا يععة، وض تععا كيععزار  
الت ليم ال الي ضنبغي أن ضُحاس بما الححيحي لل  ارساس وال  لياس التي تتم   مؤسياس 

( 2012) تحدمه الجام اس   تن ية اتت  اس و عم خوط التن ية بها، ك ا ضرى ال لع ي 
هي: التعدرض،،   ،مح ماس ةأن الرسالة الححيحية  ؤسياس الت ليم ال الي ترت ز عل  ءمء

 التغيير باتت   ول ي تح م الجام ة بدورها ا ول ب   ،والب ث ال ل ي، وخدمة اتت  
إمبد من تحييم ال اق  اللب ي وتو ض ه بالش ل العذي يخعدم تحعدضاس اتت ع ، وضدإ عه      

ضحتوعر علع  تحعدضم ا  رإعة      ومج ض د  ور الت ليم ال عالي   الجام عاس   ،للتن ية الشاملة

الحع ى ا  جهعة للن ع      ىحعد إوصن ها ونحلها، والب ث والتعدضد إ يب، بعل باتعت   
 ، وأ اة رييية   نحل الخاة الإنيانية ا لاك ة، الثحاإية وال ل ية. الاقتوا ي

وتز ا  أه ية الجام اس   عامج تي   إيه م ار  ا  رإة عل  ا  ار  ا ا ضة ك  امل 
عل  ميعت ى ال فعا اس      التن ية وضز ا  تأءير التعدضد والتحدم الت ن ل جي بن   متنامٍ

ول ي تح م الجام ة بدورها   خدمعة   ،(2009خرون،آيل ووالدراساس ا ول بة )إسماع
قضاضا اتت   ضنبغي أن ضتم ا خام ت دضمس ج هرضعة علع  منظ معة ال  عل بالجام عاس      
تش ل البيئة الجام ية، وأعضعا  هيئعة التعدرض،، وا حعرراس الدراسعية، وكاإعة ال ناصعر        

 الت لي ية ذاس ال مقة.
 أ وار الجام ة، وأصبا ا ت ق  منها أن تيعهم  وإذا كان ال رض اليابت مفا ه تغير

هع  معدى      تو ر اتت   بالإضاإة لأ وارها ال ل ية إع ن اليعؤام العذي ضوعرل نفيعه     
جاهزضة الجام اس الي   ضة لت حيت هذا الدور؟ بداضة وقبل التفويل   الإجابة عن هذا 

 اآوونعة الأخعيرة مؤشعراس    اليؤام إحد شهد الت ليم ال الي با  ل ة ال ربية الي   ضة  
وزضا ة عد  الومب ا حب لين،  ،تدم عل  ع لياس ت س  واض ة   زضا ة عد  الجام اس

وإحراز الجام اس الي   ضة ال رضحة مراكز متحدمة    ،وزضا ة عد  ال لياس   الجام اس
سع   ،   اللتيب ال ا ي، وعل  رأسها جام ة ا ل  إهد للبلوم وا  ا ن وجام ة ا لع  

وجام ة ا ل  عبد ال زضز عموة عل  تحدم عد  من الجام اس اليع   ضة علع  ا يعت ى    
كععز متحدمععة علعع  الجام ععاس ال ربيععة. و يم يرراإيععا إيشععير       اقلي ععي لت ععرز مر الإ

 ،ا( عامًع 25( إلى أن أكثر من نوف اليع   ضين تحعل أع عارهم ععن )    2016)الياعاتي،
 س  ن عي   أ وار مؤسيعاس الت لعيم ال عالي.    وهذه ميزة يجب استث ارها من خمم ت

( جام عة  28( جام ة ح  مية وأهلية منهعا ) 38وضضم هي ل الت ليم ال الي   ا  ل ة )
إلى جانب عشراس ال لياس الأهلية، وضيت عب الت لعيم  ،( جام اس أهلية10ح  مية و)
ام عاس  ومع  ذلع  إع ن الج    ،من خريجي وخريجعاس ا عدارس الثان ضعة    %90ال الي    

الي   ضة بحاجة للتو ضر   الج انب ال يفية وطيدة الوعلة بال  ليعاس العتي تعتم  اخعل      
( أن التغيراس ال اسع ة العتي حعدءت بالنظعام ال عا ي،      2010الجام ة، ك ا ضُبين الث ضني )
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الحع ى ا  جهعة للن ع      ىحعد إوصن ها ونحلها، والب ث والتعدضد إ يب، بعل باتعت   
 ، وأ اة رييية   نحل الخاة الإنيانية ا لاك ة، الثحاإية وال ل ية. الاقتوا ي

وتز ا  أه ية الجام اس   عامج تي   إيه م ار  ا  رإة عل  ا  ار  ا ا ضة ك  امل 
عل  ميعت ى ال فعا اس      التن ية وضز ا  تأءير التعدضد والتحدم الت ن ل جي بن   متنامٍ

ول ي تح م الجام ة بدورها   خدمعة   ،(2009خرون،آيل ووالدراساس ا ول بة )إسماع
قضاضا اتت   ضنبغي أن ضتم ا خام ت دضمس ج هرضعة علع  منظ معة ال  عل بالجام عاس      
تش ل البيئة الجام ية، وأعضعا  هيئعة التعدرض،، وا حعرراس الدراسعية، وكاإعة ال ناصعر        

 الت لي ية ذاس ال مقة.
 أ وار الجام ة، وأصبا ا ت ق  منها أن تيعهم  وإذا كان ال رض اليابت مفا ه تغير

هع  معدى      تو ر اتت   بالإضاإة لأ وارها ال ل ية إع ن اليعؤام العذي ضوعرل نفيعه     
جاهزضة الجام اس الي   ضة لت حيت هذا الدور؟ بداضة وقبل التفويل   الإجابة عن هذا 

 اآوونعة الأخعيرة مؤشعراس    اليؤام إحد شهد الت ليم ال الي با  ل ة ال ربية الي   ضة  
وزضا ة عد  الومب ا حب لين،  ،تدم عل  ع لياس ت س  واض ة   زضا ة عد  الجام اس

وإحراز الجام اس الي   ضة ال رضحة مراكز متحدمة    ،وزضا ة عد  ال لياس   الجام اس
سع   ،   اللتيب ال ا ي، وعل  رأسها جام ة ا ل  إهد للبلوم وا  ا ن وجام ة ا لع  

وجام ة ا ل  عبد ال زضز عموة عل  تحدم عد  من الجام اس اليع   ضة علع  ا يعت ى    
كععز متحدمععة علعع  الجام ععاس ال ربيععة. و يم يرراإيععا إيشععير       اقلي ععي لت ععرز مر الإ

 ،ا( عامًع 25( إلى أن أكثر من نوف اليع   ضين تحعل أع عارهم ععن )    2016)الياعاتي،
 س  ن عي   أ وار مؤسيعاس الت لعيم ال عالي.    وهذه ميزة يجب استث ارها من خمم ت

( جام عة  28( جام ة ح  مية وأهلية منهعا ) 38وضضم هي ل الت ليم ال الي   ا  ل ة )
إلى جانب عشراس ال لياس الأهلية، وضيت عب الت لعيم  ،( جام اس أهلية10ح  مية و)
ام عاس  ومع  ذلع  إع ن الج    ،من خريجي وخريجعاس ا عدارس الثان ضعة    %90ال الي    

الي   ضة بحاجة للتو ضر   الج انب ال يفية وطيدة الوعلة بال  ليعاس العتي تعتم  اخعل      
( أن التغيراس ال اسع ة العتي حعدءت بالنظعام ال عا ي،      2010الجام ة، ك ا ضُبين الث ضني )
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والحاجاس الف لية لل عت  ، ضُ تم ضرورة النظر   وظايف الجام اس با  ل عة ال ربيعة   
كيفية ت إير مخرجاس لييت ممي ة لاحتياجعاس سع ق ال  عل وإحعط، بعل      الي   ضة، و

وهذا ما  ،تت اإت م  الاحتياجاس الف لية لل عت  ، وا ياه ة   حل قضاضاه ومش مته
و راسعة   ،(2010ال  هلي وعبد الحا ر، )تشير إليه نتايج الدراساس إتشير نتايج  راسة 

ال الي إلى التو ضر ل جع   تحعدضاس تت لعت    ( إلى حاجاس برامج الت ليم 2015،مزه  ة)
وأول ضعاس الإنفعاق ا عالي، ك عا تعبين  راسعة        ،بالج  ة الشاملة والتخويط الاسلاتيعي

( حاجة ال  ل ا ؤسيعي بالجام عاس   2011ال نزي،)و راسة  ،(2011قوب والخ لي، )
لجععة اليع   ضة إلى توعع ضر منظ مععة الب ععث ال ل ععي، والت سعع    النشععر الععدولي، وم ا 

والب ع     اتعالاس التوبيحيعة الن عيعة، وبالنيعبة تعام تحنيعاس         ،ا ش مس اتت  ية
 الغعدضان،  ،2003الت ليم والت ليم الإل لوني إتتفت نتايج  راساس كل معن )مريرمنعي،  

( عل  حاجة الجام اس 2013،ال ربي 2012خرون، آال بيد و 2008، ال وي ي،2007
لت لعيم الإل لونعي معن خعمم ا نظ معاس الشعاملة لع  ارة        الي   ضة إلى تو ضر نظعم ا 

الإل لونية للت ليم والتي تياعد   تن ية برامج الت لم الذاتي، والتح ضم العذاتي، وإءعرا    
تشير نتايج  راسة و .بيئاس الت لم، و  اام النظم الإ ارضة والحيا ضة بالجام اس الي   ضة

حاجعة الجهعاز الإ اري  زضعد معن التعدرضب علع        ( إلى 2007اليا ، :2001)الغامدي،
ا هاراس الإ ارضة الخاصة بالنظم الإل لونيعة، والتخوعيط الإسعلاتيعي، والت ع م  ع       
الإ ارة الاقتوا ضة لل  ار ، وبالنيبة لجانب ا  رإة وإ ارتهعا تشعير نتعايج  راسعة )عبعد      

ليع   ضة للت جعه  ع     ( إلى حاجعة الجام عاس ا  2015ال نزي والحربي، ; 2013الج ا ،
قتوا  ا  رإة وإ ارتهعا بحيعث ت تيعب اليع ة التوبيحيعة وال ظيفيعة   اعالاس الحيعاة         ا

  ا ختلفة.
وطبحًا  ا سبت عرضه يم ن استخمص أن منظ معة ال  عل بالجام عاس اليع   ضة     
بحاجة بحثية للدراساس ال ل ية ح م تو ضر الجام اس بو رة شعاملة، وتحعاوم الدراسعة    

لية تحدضم منظ ر عل ي لتو ضر الجام عاس اليع   ضة معن خعمم نع رضن معرج يين       الحا
 :وه ا

 2030من خمم رمضة ا  ل ة  :: ا نظ ر ال طنيأولًا
العتي أععدها الع، الشعؤون الاقتوعا ضة والتن يعة        2030تض نت رمضة ا  ل عة  

يعة هعي:   برياسة ولي ال هد الي   ي سم  الأمير ن د بعن سعل ان، ءعم  نعاور ريي    
، وأكعدس  (2016،2030اقتوا  مز هر، وات   حي ي، ووطن ط  ل )رمضعة ا  ل عة   

الرمضة عل  م اصلة الاستث ار   الت ليم وتزوضد أبنا  ال طن با هاراس وا  ارف المزمة 
ك ا أكدس عل   ور الجام اس   برنامج رأس ا ام البشري، وعلع    ،ل ظايف ا يتحبل

(؛ ول عي  2016،متو رة تركز عل  ا هعاراس الأساسعية )اليعاعاتي   تبني مناهج ت لي ية 
ت  ن مؤسياس الت ليم ال الي قا رة عل  الحيام بأ وارها وإنجعاز رسعالتها علع  ال جعه     
الأك ل ضنبغي تع إر خوعط التن يعة   ظعل الاتاهعاس ا  اصعرة والعتغيراس ا تمححعة         

بحيث تيتهدف هذه الخوط تححيعت رمضعة    ،والت دضاس الجدضدة ال ا ية والإقلي ية والمحلية
بعدا     الت ليم التي تيتهدف ت إير بيئة ت لي ية مشع ة علع  الإ  2030الت  م ال طني 

والابت ار، وسد الفع ة بين مخرجاس الت ليم ال الي ومتولباس سع ق ال  عل، وتحيعين    
ناإيعية لل صع م   الحدراس الإ ارضة والتنظي ية للعهاز الإ اري الح  مي وتححيت ا يزة الت

. وممعا لا شع  إيعه أن    (2016،2030إلى الت يز ال ا ي  ؤسياس الت ليم )رمضة ا  ل ة 
ضنبغعي أن ضعن  ، ب ضع ل علع  توع ضر ال  عل        2030تححيت ط  حعاس تلع  رمضعة    

ا ؤسيي بالجام اس الي   ضة لت حيت هذه الو  حاس ا رم قة وإت ا عدة الزمنيعة العتي    
ة وأن الت سع  ا فعاجو واليعرض    مؤسيعاس الت لعيم ال عالي       تيتهدإها الرمضة، خاص

وميعت ى مخرجعاس    وج  تها، ،با  ل ة   ال حد الأخير ضثير مخاوف ح م كفا ة الاامج
الجام اس   ظل وج   نحص ما   ت إر ال فا اس الت لي ية للتدرض، علع  ا يعت ضاس   

وال ل م ،اصعة   صووعاس الوعب   وبخ،وكذل    ت إر الح ى البشعرضة ا ياندة ،ال ل ية
الو ية الأخرى وا هاراس المزمة لل ناإية والنععال   سع ق ال  عل المحلعي المحعدو       

 (، 2011،)ال يي 
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 2030من خمم رمضة ا  ل ة  :: ا نظ ر ال طنيأولًا
العتي أععدها الع، الشعؤون الاقتوعا ضة والتن يعة        2030تض نت رمضة ا  ل عة  

يعة هعي:   برياسة ولي ال هد الي   ي سم  الأمير ن د بعن سعل ان، ءعم  نعاور ريي    
، وأكعدس  (2016،2030اقتوا  مز هر، وات   حي ي، ووطن ط  ل )رمضعة ا  ل عة   

الرمضة عل  م اصلة الاستث ار   الت ليم وتزوضد أبنا  ال طن با هاراس وا  ارف المزمة 
ك ا أكدس عل   ور الجام اس   برنامج رأس ا ام البشري، وعلع    ،ل ظايف ا يتحبل

(؛ ول عي  2016،متو رة تركز عل  ا هعاراس الأساسعية )اليعاعاتي   تبني مناهج ت لي ية 
ت  ن مؤسياس الت ليم ال الي قا رة عل  الحيام بأ وارها وإنجعاز رسعالتها علع  ال جعه     
الأك ل ضنبغي تع إر خوعط التن يعة   ظعل الاتاهعاس ا  اصعرة والعتغيراس ا تمححعة         

بحيث تيتهدف هذه الخوط تححيعت رمضعة    ،والت دضاس الجدضدة ال ا ية والإقلي ية والمحلية
بعدا     الت ليم التي تيتهدف ت إير بيئة ت لي ية مشع ة علع  الإ  2030الت  م ال طني 

والابت ار، وسد الفع ة بين مخرجاس الت ليم ال الي ومتولباس سع ق ال  عل، وتحيعين    
ناإيعية لل صع م   الحدراس الإ ارضة والتنظي ية للعهاز الإ اري الح  مي وتححيت ا يزة الت

. وممعا لا شع  إيعه أن    (2016،2030إلى الت يز ال ا ي  ؤسياس الت ليم )رمضة ا  ل ة 
ضنبغعي أن ضعن  ، ب ضع ل علع  توع ضر ال  عل        2030تححيت ط  حعاس تلع  رمضعة    

ا ؤسيي بالجام اس الي   ضة لت حيت هذه الو  حاس ا رم قة وإت ا عدة الزمنيعة العتي    
ة وأن الت سع  ا فعاجو واليعرض    مؤسيعاس الت لعيم ال عالي       تيتهدإها الرمضة، خاص

وميعت ى مخرجعاس    وج  تها، ،با  ل ة   ال حد الأخير ضثير مخاوف ح م كفا ة الاامج
الجام اس   ظل وج   نحص ما   ت إر ال فا اس الت لي ية للتدرض، علع  ا يعت ضاس   

وال ل م ،اصعة   صووعاس الوعب   وبخ،وكذل    ت إر الح ى البشعرضة ا ياندة ،ال ل ية
الو ية الأخرى وا هاراس المزمة لل ناإية والنععال   سع ق ال  عل المحلعي المحعدو       

 (، 2011،)ال يي 
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 من خمم مفه م الجام ة ا بت رة ا: ا نظ ر ال ا ي:ءانيً
 ،إذا كانت أ وار الجام اس قد ت حدس   ظل متغيراس عا يعة وات  يعة م اصعرة   

ب ض الت جهاس اللب ضة ا  اصرة  نظ ر جدضد للعام ة من خعمم مفهع م    إحد ظهرس
ا صعر  إيعه   وهعي حالعة اثعل ج ذجًع     ،(Innovative Universityالجام ة ا بت عرة ) 

الجام ة عن ا أل ف   الت ليم ال الي بحيث ت ع ن هنعاك ابت عاراس   الت  ضعل، وإ ارة     
 & Christensenرتحا  باتت   )يحية ع لية لموتحدضم ت ليم ذو طبي ة توب ،الإم انياس

Eyring, 2011)،  وأب د من ذل  اتد تو راس الجام ة ا بت رة إلى الابت اراس ا ل ية
سلاتيعياس الت  ضل ا بت رة وا  ارساس ا بت رة لض ان الج  ة. إالخاصة للعام اس، و

يعي(؛ نت ضعاس الانعامج   سعلات وتش ل هذه الخوط التخويط الابت اري )التخوعيط الإ 
 ،إجعرا اس الحبع م ا بت عرة    ،والابت اراس   اام تن ية ا  ار  البشرضة وا ا ضعة  ،ا بت ر

وإجععرا اس وإجععرا اس تحيععيم الععاامج     ،وأنظ ععة مبت ععرة للحععدرة علعع  الت  ععل    
 (.Etuk, 2015)ا بت رة

 مشكلة الدراسة:

ا   ت ق اس أ وار الجام اس بما ا عا يًّ  ض   ما سبت عرضه ضتضا أن هناك تو رً
جت اعية لل عت ع ، ومع  ذلع  تشعير     قتوا ضة والاضت اإت م  تححيت التن ية ال ل ية والا

نتايج الدراساس إلى وج   إع ة بين الدور ا ت ق  من الجام اس الي   ضة والو  حاس 
رمضعة ا  ل عة   تي   إليها ا  ل ة ال ربية الي   ضة والتي يم ن تييدها معن خعمم    التي

، ك ا أن طبي ة ال  ل بمنظ مة مؤسياس الت ليم ال الي با  ل عة  2030ال ربية الي   ضة
لعذا ت  عل الدراسعة     ؛لا ضت اإت م  الش ل الجدضد للعام ة وإت مفه م جام ة الابت عار 

، 2030الحالية عل  وض  تو ر محلل للعام عاس اليع   ضة   ضع   رمضعة ا  ل عة      
ا بت رة: حيث ترى الباحثة أن ال  ل عل  تو ضر الجام اس الي   ضة   ومفه م الجام ة 

  أمر مهعم بدرجعة معا لأنعه     لها ومفه م الجام ة ا بت رة مً  ،2030ض   الرمضة ال طنية 
ومنظ ره ال ا ي   ذاس  ،ض  ل عل  أن ض  ن التو ر ا حلل للتو ضر له منظ ره ال طني

 اسلاتيعيًّإ اخر إ ن مفه م الجام ة ا بت رة يمثل إطارًآومن جانب  ،ال قت هذا من جانب
م  رمضة ا  ل ة لأنعه اعاوم م الجعة كاإعة ال  ليعاس بوع رة ابت ارضعة،         امت اإحً اتنفيذضًّ

وما تنتظعره معن الجام عاس اليع   ضة      2030وجدضر بالذكر أن ط  حاس رمضة ا  ل ة 
اتها بو رة ابت ارضة صتوعر ال قعت   مره ن بحدراس الجام ة عل  إ ارة مدخمتها وع لي

وعلع  هعذا ضت عد  اليعؤام العريي، للدراسعة        ،والت لفة بما ضض ن تححت الج  ة ال الية
 :الحالية   التياملاس التالية

 ؟الي   ضة إي ا يختص بجام اس ا  ل ة ال ربية 2030لرمضة ا  ل ة ما ا مما ال امة  .1
 ما ا مما ال امة للعام ة ا بت رة؟ .2
 2030لتوع ضر الجام عاس اليع   ضة   ضع   الرمضعة ال طنيعة        للحع ا التو ر ا م .3

 ومفه م الجام ة ا بت رة؟ 

 أهداف الدراسة:

   ض   تياملاس الدراسة الحالية إ ن أهداإها تت ثل   اآوتي:
 .إي ا يختص بجام اس ا  ل ة ال ربية الي   ضة 2030لرمضة ا  ل ة  ا مما ال امةتحدضد  .1
 ضد ا مما ال امة للعام ة ا بت رة.تحد .2
 2030تحدضم تو ر محلل لتو ضر الجام عاس اليع   ضة   ضع   الرمضعة ال طنيعة       .3

 ومفه م الجام ة ا بت رة. 

 أهمية الدراسة:

 :عند تححيت أهداف الدراسة الحالية إ ن ا ت ق  أن تفيد   الج انب الأتية

، والعتي تضع نت     2030خعمم رمضعة   م اكبة التو راس التي تشهدها ا  ل ة من  .1
 الي   ضة.  لالاس واض ة عن ضرورة تو ضر الت ليم ال الي با  ل ة ال ربيةمض  نها 

إإا ة صنا  الحرار وراسمي اليياساس الت لي ية   مؤسياس الت ليم ال عالي للبعد     .2
ة ، ومفهع م الجام ع  2030  تف يل  ور الجام اس الي   ضة   تححيت رمضة ا  ل ة 

 ا بت رة. 
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 اسلاتيعيًّإ اخر إ ن مفه م الجام ة ا بت رة يمثل إطارًآومن جانب  ،ال قت هذا من جانب
م  رمضة ا  ل ة لأنعه اعاوم م الجعة كاإعة ال  ليعاس بوع رة ابت ارضعة،         امت اإحً اتنفيذضًّ

وما تنتظعره معن الجام عاس اليع   ضة      2030وجدضر بالذكر أن ط  حاس رمضة ا  ل ة 
اتها بو رة ابت ارضة صتوعر ال قعت   مره ن بحدراس الجام ة عل  إ ارة مدخمتها وع لي

وعلع  هعذا ضت عد  اليعؤام العريي، للدراسعة        ،والت لفة بما ضض ن تححت الج  ة ال الية
 :الحالية   التياملاس التالية

 ؟الي   ضة إي ا يختص بجام اس ا  ل ة ال ربية 2030لرمضة ا  ل ة ما ا مما ال امة  .1
 ما ا مما ال امة للعام ة ا بت رة؟ .2
 2030لتوع ضر الجام عاس اليع   ضة   ضع   الرمضعة ال طنيعة        للحع ا التو ر ا م .3

 ومفه م الجام ة ا بت رة؟ 

 أهداف الدراسة:

   ض   تياملاس الدراسة الحالية إ ن أهداإها تت ثل   اآوتي:
 .إي ا يختص بجام اس ا  ل ة ال ربية الي   ضة 2030لرمضة ا  ل ة  ا مما ال امةتحدضد  .1
 ضد ا مما ال امة للعام ة ا بت رة.تحد .2
 2030تحدضم تو ر محلل لتو ضر الجام عاس اليع   ضة   ضع   الرمضعة ال طنيعة       .3

 ومفه م الجام ة ا بت رة. 

 أهمية الدراسة:

 :عند تححيت أهداف الدراسة الحالية إ ن ا ت ق  أن تفيد   الج انب الأتية

، والعتي تضع نت     2030خعمم رمضعة   م اكبة التو راس التي تشهدها ا  ل ة من  .1
 الي   ضة.  لالاس واض ة عن ضرورة تو ضر الت ليم ال الي با  ل ة ال ربيةمض  نها 

إإا ة صنا  الحرار وراسمي اليياساس الت لي ية   مؤسياس الت ليم ال عالي للبعد     .2
ة ، ومفهع م الجام ع  2030  تف يل  ور الجام اس الي   ضة   تححيت رمضة ا  ل ة 

 ا بت رة. 
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التوع ر   إإا ة كاإة الأطراف ذاس ال مقة بال  ل   ا ؤسياس الجام ية من خعمم  .3
ا حلل لرإ  ميت ى ج  ة الجام اس الي   ضة، وذل  من خعمم اآوليعة التنفيذضعة    

 بالتو ر ا حلل بالدراسة الحالية.
 ،2030ضعة  تحدضم إطار عل ي ند  للدور ا ت ق  من الجام عاس اليع   ضة وإعت رم    .4

خاصة م  حداءة الرمضة، والحاجة ال اض ة لل  ل الب ثعي النع عي لل شعف ععن     
 الاستعابة ا ول بة من الجام اس الي   ضة إزا  تل  الرمضة.

ناولة م اجهة تحدضاس ال  ل بالجام اس الي   ضة، والتي قد ترج  بيبب الضعغط   .5
  الت ليم ال الي، وبالتعالي  وزضا ة الولب عل عل  الجام اس نتيعة للتزاضد الي اني،

، ولعي، اعر  رإاهيعة، وهعذا     اريييً اأصبا التو ضر الابت اري  نظ مة ال  ل متولبً
 الأمر ت  ل عليه الدراسة الحالية لتو ضر الجام اس   ض   مفه م الجام ة ا بت رة.

ومفهع م   ،2030إإا ة الباحثين   تحدضم منظ ر عل عي للعدمج بعين رمضعة ا  ل عة       .6
   –خاصعة مع  قلعة الدراسعاس      ،ام ة ا بت رة ك رت زضن   توع ضر الجام عاس  الج

التي تحاوم أن تدمج بعين منظع ر ععا ي ومنظع ر وطعني مً عا        –حدو  علم الباحثة 
 لتو ضر الجام اس الي   ضة.

 

 منهجية الدراسة:

اعت دس الدراسة الحالية ا نهج ال صفي الت ليلي لت حيت أهعداإها، وهع  ا عنهج    
وتفييرها بشع ل ع يعت ك عا    ،لذي ضياعد عل  تحليل الظاهرة وم رإة أب ا ها ا تداخلةا

لل ص م إلى مفه م عام وخوعة   اضتيا الت رف عل  ا فر اس التفويلية التي تش ل منولحً
ع ل، وضتناسب هذا ا نهج م  طبي ة الدراسعة الحاليعة   تحدضعد ا ممعا ال امعة لرمضعة       

بجام اس ا  ل ة ال ربية اليع   ضة، وكعذل  تحدضعد ا ممعا      إي ا يختص 2030ا  ل ة 
ال امة للعام ة ا بت رة، ومن ءم تحدضم تو ر محلل لتو ضر الجام اس الي   ضة   ض   

 ومفه م الجام ة ا بت رة.  2030الرمضة ال طنية 

 مصطلحات الدراسة:

)رمضة ا  ل ة  2030ة : بالرج   إلى وءيحة رمضة ا  ل 2030الرمضة ال طنية لل ل ة  .1
"الرمضة ال طنيعة   :لل ل ة بأنها 2030تُ رف الباحثة الرمضة ال طنية  .(2016،2030

، والتي أعدها ال، الشؤون الاقتوعا ضة  2030لل ل ة ال ربية الي   ضة حت  عام 
 ةوالتن ية برياسة ولي ال هد الي   ي سم  الأمير ن د بن سل ان، وتتضع ن ءمءع  

وضتض ن كل نع ر  ي اقتوا  مز هر، وات   حي ي، ووطن ط  ل، ه،ناور رييية
والعتي اثعل    ،من الالتزاماس والأهداف وا ؤشراس والاامج امن ناور الرمضة عدً 

والتأكد معن م ا معة    ،ت  ، الو  ل بالأرقام ك رج ية عند اصاذ الحراراس اج ذجً
 ضز ال  ل عل  تنفيذها". تض نته ناور الرمضة وت ز ا شارض  ا يتحبلية م  ما

 & Etuk,2015;Christensen) : بالرج   إلى الأ بياس وطيدة الولةالجام ة ا بت رة .2

Eyring 2011) الجام ة التي ت  ل معن خعمم    " :تُ رف الباحثة الجام ة ا بت رة بأنها
وا  ارساس ا بت رة لض ان الج  ة. وتش ل هعذه   ،سلاتيعياس مبت رة   الت  ضلإ

 ،نت ضعاس الانعامج ا بت عر    :سعلاتيعي( وط التخويط الابت اري )التخويط الإالخ
وإجعرا اس الحبع م ا بت عرة؛     ،والابت اراس   اام تن ية ا ع ار  البشعرضة وا ا ضعة   

 وإجرا اس مبت رة   تحييم الاامج ".  ،وأنظ ة مبت رة للحدرة عل  الحل

 نتائج الدراسة

 سئلتها عل  الن   اآوتي:أعها من خمم الإجابة عن ت رض الدراسة الحالية نتاي
 الإجابة عل  اليؤام الأوم: 

إي عا   2030حيث ضنص اليؤام الأوم عل  )معا ا ممعا ال امعة لرمضعة ا  ل عة      
يختص بجام اس ا  ل ة ال ربية الي   ضة؟(، وتتشع ل تلع  ا ممعا معن خعمم تنعاوم       

 الباحثة لل   ناس التالية:
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 مصطلحات الدراسة:

)رمضة ا  ل ة  2030ة : بالرج   إلى وءيحة رمضة ا  ل 2030الرمضة ال طنية لل ل ة  .1
"الرمضة ال طنيعة   :لل ل ة بأنها 2030تُ رف الباحثة الرمضة ال طنية  .(2016،2030

، والتي أعدها ال، الشؤون الاقتوعا ضة  2030لل ل ة ال ربية الي   ضة حت  عام 
 ةوالتن ية برياسة ولي ال هد الي   ي سم  الأمير ن د بن سل ان، وتتضع ن ءمءع  

وضتض ن كل نع ر  ي اقتوا  مز هر، وات   حي ي، ووطن ط  ل، ه،ناور رييية
والعتي اثعل    ،من الالتزاماس والأهداف وا ؤشراس والاامج امن ناور الرمضة عدً 

والتأكد معن م ا معة    ،ت  ، الو  ل بالأرقام ك رج ية عند اصاذ الحراراس اج ذجً
 ضز ال  ل عل  تنفيذها". تض نته ناور الرمضة وت ز ا شارض  ا يتحبلية م  ما

 & Etuk,2015;Christensen) : بالرج   إلى الأ بياس وطيدة الولةالجام ة ا بت رة .2

Eyring 2011) الجام ة التي ت  ل معن خعمم    " :تُ رف الباحثة الجام ة ا بت رة بأنها
وا  ارساس ا بت رة لض ان الج  ة. وتش ل هعذه   ،سلاتيعياس مبت رة   الت  ضلإ

 ،نت ضعاس الانعامج ا بت عر    :سعلاتيعي( وط التخويط الابت اري )التخويط الإالخ
وإجعرا اس الحبع م ا بت عرة؛     ،والابت اراس   اام تن ية ا ع ار  البشعرضة وا ا ضعة   

 وإجرا اس مبت رة   تحييم الاامج ".  ،وأنظ ة مبت رة للحدرة عل  الحل

 نتائج الدراسة

 سئلتها عل  الن   اآوتي:أعها من خمم الإجابة عن ت رض الدراسة الحالية نتاي
 الإجابة عل  اليؤام الأوم: 

إي عا   2030حيث ضنص اليؤام الأوم عل  )معا ا ممعا ال امعة لرمضعة ا  ل عة      
يختص بجام اس ا  ل ة ال ربية الي   ضة؟(، وتتشع ل تلع  ا ممعا معن خعمم تنعاوم       

 الباحثة لل   ناس التالية:
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 :2030ر ال ام لرمضة ا  ل ة : الإطاأولًا
أم ن تحدضد الإطعار ال عام لرمضعة     2030من خمم مراج ة الباحثة لرمضة ا  ل ة 

لل ل ة ال ربية الي   ضة مت ثلة   ءمءة ناور رييية، وضمحع  أن هعذه المحعاور     2030
 تنتهي. وإليه اتت  ، من تبدأ
  وتأسعي،  الرمضة هذه لت حيت وم أساساًالأ المح ر يمثّل :اتت   الحي ي()المح ر الأوم 

 ت ع  ا بنعا   بأه يعة  الإيمعان  معن  المحع ر  هذا قتوا ي، وضنبثتز هار الالم صلبة قاعدة
الاعتعزاز   مع   والاعتعدام،  ال سعوية  اليامية ومعنهج  ا با ئ وإت أإرا ه ض يش حي ي،
 إيجابيعة  ئعة بي   ال رضعت  الثحعا   بلاءهعم  من خمم مع اطنين إخع رضن   ال طنية باله ضة

 قع ي  بنيان وا حي ين، وضيندهم ،لل  اطنين الحياة ج  ة محّ ماس إيها إتت اإر وجاذبة،
 ممّ نة. واجت اعية ص ية رعاضةو لبنية تحتية ومنظم متين

    بتنع   موعا ر العدخل وإعتا اليع ق اليعع   ضة       اقتوعا  مز هعر(:  )المحع ر الثعاني
إلى اقتوا  م ر  مبني عل  الابت ار  لمستث ار ال ا ي، وبت  ضل الاقتوا  الي   ي

ورضا ة الأع ام ونحل التحنية، اقتوا  مبني عل  مخرجعاس الب عث ال ل عي، اقتوعا      
ا إحط، اقتوا  ض ت د عل  الفعر  ا نعتج   ا ميتهلً مبني عل  ات   منتج ولي، ات ً 

ث ار ولي، الفر  ا يتهل ، اقتوا  متن     أنشوة مختلفة، اقتوعا  معبني علع  اسعت    
 .ال ح م لا استث ار الحح م

 )ا حو   وطن ط  ل ب نجازاته ض  ل ليل نهار لت حيت  :المح ر الثالث )وطن ط  ل
سلاتيعية تدإ  ب علة التن ية وتن   موا ر الدخل، وطن ط  ل بمخرجاته   إرمضة 

تعه  الت ليم، وطن ط  ل بأبنايه ا ت يزضن وك ا ره الأكا يمية الفذة، وطن ط  ل بحيا 
الشابة التي تي   لي  ن هذا ال طن نل إخعر أبنايعه وأمتعه ال ربيعة، وطعن ط ع ل       
بمنعزاس مؤسياته الت لي ية والو ية والوعناعية ويريرهعا، وطعن ط ع ل ضتخوع       

وبوفة عامة إ ن الت  م ال طني لهذه الرمضة ضوعرل ا  ععة معن    ،الأحمم إلى ال اق 
 وتت ثل ك ا بالجدوم التالي ،2030الي   ضة الاامج التي تححت رمضة ا  ل ة ال ربية 

 2030( الاامج وا خرجاس الرييية لرمضة1جدوم )
 مخرجاته الانامج

من خمم مراج ة الإنفعاق علع     %30رإ  الإضرا اس يرير النفوية بن    برنامج تححيت الت ازن ا الي
 ا شروعاس )ترشيد وت دضل ل ايا(.

 تععب   العع، الشععؤون الاقتوععا ضة لإ ارة ا شععارض  بمفهعع م تأسعي، م  برنامج إ ارة ا شارض 
 عل ي ضواحبه مركز ل نجاز والتدخل اليرض .

سن أنظ ة جدضعدة، نظعام الشعركاس، نظعام الج  يعاس الأهليعة ورسع م         برنامج مراج ة الأنظ ة
 الأراضي البيضا  ونظام الهيئة ال امة للأوقاف  م متها لل يتحبل.

مبععدأ ال  ععل هعع  الأ ا  لععذا ا تأسععي، ا ركععز العع طني لحيععاس الأ ا     ا برنامج قياس الأ 
 الأجهزة ال امة وبنا  مؤشراس لحياس الأ ا  بما ض زز ا يا لة والشفاإية.

سلاتيعي برنامج الت  م الإ
 لشركة أرام   الي   ضة

قدرة أرام   الي   ضة عل  رضا ة ال امج   قواععاس يرعير العنفط يج لعها     
 أع الا يرير ا  ارساس النفوية. اارس

برنامج إعا ة هي لة صندوق 
 إ ارة الأص م ليوبا أكا صندوق سيا ي   ال امج. الاستث اراس ال امة

 بالنيبة لل ل ة ال ربية الي   ضة  2030ا: ماراس أه ية الت جه    وج   رمضة ءانيً
 ة اليعيورة علع    هعي إععا   2030من أهم أسباب الرمضة الجدضدة لل  ل ة ل عام  

ت ت عد علع     2030وا الي للدولة. وبش ل مبيط إ ن أه ية رمضعة   ال ض  الاقتوا ي
 هي:،ءمءة ماراس رييية

( ت تزم هذه الخوة ت زضز ال ايداس يرعير النفويعة للدولعة ععن طرضعت رإع  ا وعارضف        1
ية والت رضفة الج ركية عل  الخدماس ال امة وبش ل تعدريجي زضعا ة الحاععدة الضعرضب    

 للدولة إضاإة إلى زضا ة الدخل عن طرضت زضا ة عد  الزوار لل  ل ة.
( خفض الإنفاق عن طرضت خفعض العدعم الح ع مي والعدإ   ع  الاسعتحمم ا عالي        2

 للعام اس وإجرا  ب ض اللشيد   برنامج الاستث ار ال ام للدولة.
 ستث اراس الحالية.( تي   ا  ل ة لتن ض  ءرواتها ال طنية عن طرضت زضا ة  خل الا3
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 2030( الاامج وا خرجاس الرييية لرمضة1جدوم )
 مخرجاته الانامج

من خمم مراج ة الإنفعاق علع     %30رإ  الإضرا اس يرير النفوية بن    برنامج تححيت الت ازن ا الي
 ا شروعاس )ترشيد وت دضل ل ايا(.

 تععب   العع، الشععؤون الاقتوععا ضة لإ ارة ا شععارض  بمفهعع م تأسعي، م  برنامج إ ارة ا شارض 
 عل ي ضواحبه مركز ل نجاز والتدخل اليرض .

سن أنظ ة جدضعدة، نظعام الشعركاس، نظعام الج  يعاس الأهليعة ورسع م         برنامج مراج ة الأنظ ة
 الأراضي البيضا  ونظام الهيئة ال امة للأوقاف  م متها لل يتحبل.

مبععدأ ال  ععل هعع  الأ ا  لععذا ا تأسععي، ا ركععز العع طني لحيععاس الأ ا     ا برنامج قياس الأ 
 الأجهزة ال امة وبنا  مؤشراس لحياس الأ ا  بما ض زز ا يا لة والشفاإية.

سلاتيعي برنامج الت  م الإ
 لشركة أرام   الي   ضة

قدرة أرام   الي   ضة عل  رضا ة ال امج   قواععاس يرعير العنفط يج لعها     
 أع الا يرير ا  ارساس النفوية. اارس

برنامج إعا ة هي لة صندوق 
 إ ارة الأص م ليوبا أكا صندوق سيا ي   ال امج. الاستث اراس ال امة

 بالنيبة لل ل ة ال ربية الي   ضة  2030ا: ماراس أه ية الت جه    وج   رمضة ءانيً
 ة اليعيورة علع    هعي إععا   2030من أهم أسباب الرمضة الجدضدة لل  ل ة ل عام  

ت ت عد علع     2030وا الي للدولة. وبش ل مبيط إ ن أه ية رمضعة   ال ض  الاقتوا ي
 هي:،ءمءة ماراس رييية

( ت تزم هذه الخوة ت زضز ال ايداس يرعير النفويعة للدولعة ععن طرضعت رإع  ا وعارضف        1
ية والت رضفة الج ركية عل  الخدماس ال امة وبش ل تعدريجي زضعا ة الحاععدة الضعرضب    

 للدولة إضاإة إلى زضا ة الدخل عن طرضت زضا ة عد  الزوار لل  ل ة.
( خفض الإنفاق عن طرضت خفعض العدعم الح ع مي والعدإ   ع  الاسعتحمم ا عالي        2

 للعام اس وإجرا  ب ض اللشيد   برنامج الاستث ار ال ام للدولة.
 ستث اراس الحالية.( تي   ا  ل ة لتن ض  ءرواتها ال طنية عن طرضت زضا ة  خل الا3
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أنه قد ا اصاذ ال دضعد معن الخوع اس عحعب الإععمن ععن رمضعة         والجدضر بالذكر
 ،ومن ا رجا أن تُدعم كاإة مؤسيعاس ا ل عة الرمضعة لت حيعت أهعداإها      ،2030ا  ل ة 

ونجعال   وضلقب ال امج كيفية إعا ة هي لة النظام الاقتوا ي من قبعل اتت ع  اليع   ي.   
ا لعدوم أخعرى     لية إعا ة الهي لة الاقتوا ضة قد اثل هذه الرمضة أج ذجًع ا  ل ة   ع 

وت صلت من خمله ،سلاتيعي الذي ع لت عليه ا  ل ة منذ مدةالأخذ بهذا التف ير الإ
 لرمضة ط  حة    اقتوا  م ر . 

   ا  ل ة ال ربية الي   ضة  2030ا: أهداف رمضة ءالثً
بأنها صايرت أهعداف بوع رة إجراييعة ذاس مؤشعراس      2030تت يز رمضة ا  ل ة 

  وض  الخوط  ك ية واض ة، وه  الأمر الذي ضُ يب الرمضة قي ة توبيحية ع لية مه ة
خعر،  آلت حيت هذه ا ؤشراس من جانب، وقياس مدى تححيت هذه ا ؤشراس معن جانعب   

 وعل  وجه ال   م تت ثل أهداف الرمضة   الأهداف التالية:
( ممضعين إلى  8ة الاستي ابية لاسعتحبام ضعي ف العران ا  ت عرضن معن )     زضا ة الواق .1

 ( ملي ن م ت ر.30)
 رإ  عد  ا  اق  الأءرضة ا يعّلة   الي ني   إلى الض ف عل  الأقل. .2
 ( مدضنة   ال امج.100( مدن س   ضة بين أإضل )3تونيف ) .3
 (.%6( إلى )%2.9رإ  إنفاق الأسر عل  الثحاإة واللإيه  اخل ا  ل ة من ) .4
 (% 40( إلى )% 13من ) ارإ  نيبة ممارسي الرضاضة مرة عل  الأقل أسب عيًّ .5
 (.15( إلى ا رتبة )26الارتحا  بمؤشر رأس ا ام الاجت اعي من ا رتبة ) .6
 .( عاما80( إلى )74زضا ة مت سط ال  ر ا ت ق  من ) .7
 (..%7( إلى )%11.6صفيض م دم البوالة من ) .8
( إلى %2نشآس الوعغيرة وا ت سعوة   إلعالي النعاتج المحلعي معن )      رإ  مياه ة ا  .9

(35%.) 
 (.%30( إلى )%22رإ  نيبة مشاركة ا رأة   س ق ال  ل من ) .10

( الأولى علع   15( إلى ا راتعب العع )  19رإ  حعم الاقتوا  وانتحالعه معن ا رتبعة )    .11
 .ميت ى ال امج

 (%75( إلى )%40ن )رإ  نيبة المحت ى المحلي   قوا  النفط والغاز م .12
( مليعار إلى معا ضزضعد علع      600رإ  قي ة أص م صندوق الاستث اراس ال امة من ) .13

 .( ترضلي ناس رضام س   ي7)
 .الأولى (10التناإييّة ال ا ي إلى أحد ا راكز الع )(   مؤشر 25الانتحام من ا ركز ) .14
(إلى %3.8لعي معن)  رإ  نيبة الاستث اراس الأجنبية ا باشرة من إلعالي النعاتج المح   .15

 (%5.7ا  دم ال ا ي )
 (.%65( إلى )%40)   إلالي الناتج المحلي من الخاصال ص م بمياه ة الحوا   .16
( 25( إلى )45تحدم ترتيب ا  ل ة   مؤشر أ ا  الخدماس الل جيعتية معن ا رتبعة )    .17

 .( إقلي يا1ًعا يا و)
علع  الأقعل معن إلعالي     (%50( إلى )%16رإ  نيبة الوا راس يرير النفوية معن )  .18

 .الناتج المحلي يرير النفوي
 .سن ضاً ( ترضلي ن رضام1إلى ) ا( مليار163ًمن )زضا ة الإضرا اس الح  مية يرير النفوية  .19
 .(   مؤشر إاعلية الح  مة20( إلى ا ركز )82ال ص م من ا ركز ) .20
 .الإل لونية ( الأولى   مؤشر الح  ماس5إلى ا راكز الع )( 36ال ص م من ا ركز ) .21
 (.%10( إلى)%6رإ  نيبة مدخراس الأسر من إلالي  خلها من ) .22
 (.%5) ( إلى%1إلالي الناتج المحلي من أقل من ) الحوا  يرير الربحي  رإ  مياه ة  .23
( ألف اآون. 11محابل ) ا( ملي ن متو     الحوا  يرير الربحي سن ض1ًّال ص م إلى ) .24

                                     (2030،2016)رمضة 

ضتضا حععم ال عب  الضعخم     2030ومن خمم استحرا  مض  ن أهداف رمضة 
ا لح  عل  عاتت الجام اس ل ي ض  ن لها الدور الفاعل   تححيت هذه الأهداف، خاصعة  

وضؤهععل  ،وأن الجام عاس بحاجعة ل  ععل ابت عاري ضتمإعع  ج انعب الحوع ر مععن جانعب      
خعر، و  هعذا   آمعن جانعب    2030حيت أهداف رمضعة  الجام اس   ذاس ال قت لدعم تح
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( الأولى علع   15( إلى ا راتعب العع )  19رإ  حعم الاقتوا  وانتحالعه معن ا رتبعة )    .11
 .ميت ى ال امج

 (%75( إلى )%40ن )رإ  نيبة المحت ى المحلي   قوا  النفط والغاز م .12
( مليعار إلى معا ضزضعد علع      600رإ  قي ة أص م صندوق الاستث اراس ال امة من ) .13

 .( ترضلي ناس رضام س   ي7)
 .الأولى (10التناإييّة ال ا ي إلى أحد ا راكز الع )(   مؤشر 25الانتحام من ا ركز ) .14
(إلى %3.8لعي معن)  رإ  نيبة الاستث اراس الأجنبية ا باشرة من إلعالي النعاتج المح   .15

 (%5.7ا  دم ال ا ي )
 (.%65( إلى )%40)   إلالي الناتج المحلي من الخاصال ص م بمياه ة الحوا   .16
( 25( إلى )45تحدم ترتيب ا  ل ة   مؤشر أ ا  الخدماس الل جيعتية معن ا رتبعة )    .17

 .( إقلي يا1ًعا يا و)
علع  الأقعل معن إلعالي     (%50( إلى )%16رإ  نيبة الوا راس يرير النفوية معن )  .18

 .الناتج المحلي يرير النفوي
 .سن ضاً ( ترضلي ن رضام1إلى ) ا( مليار163ًمن )زضا ة الإضرا اس الح  مية يرير النفوية  .19
 .(   مؤشر إاعلية الح  مة20( إلى ا ركز )82ال ص م من ا ركز ) .20
 .الإل لونية ( الأولى   مؤشر الح  ماس5إلى ا راكز الع )( 36ال ص م من ا ركز ) .21
 (.%10( إلى)%6رإ  نيبة مدخراس الأسر من إلالي  خلها من ) .22
 (.%5) ( إلى%1إلالي الناتج المحلي من أقل من ) الحوا  يرير الربحي  رإ  مياه ة  .23
( ألف اآون. 11محابل ) ا( ملي ن متو     الحوا  يرير الربحي سن ض1ًّال ص م إلى ) .24

                                     (2030،2016)رمضة 

ضتضا حععم ال عب  الضعخم     2030ومن خمم استحرا  مض  ن أهداف رمضة 
ا لح  عل  عاتت الجام اس ل ي ض  ن لها الدور الفاعل   تححيت هذه الأهداف، خاصعة  

وضؤهععل  ،وأن الجام عاس بحاجعة ل  ععل ابت عاري ضتمإعع  ج انعب الحوع ر مععن جانعب      
خعر، و  هعذا   آمعن جانعب    2030حيت أهداف رمضعة  الجام اس   ذاس ال قت لدعم تح
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إ معا أن ضبحع     ،( إلى أن نظام الت ليم ال الي   مرحلة مه ة2011الود  ضشير)ال يي ،
عل  وض ه الحالي وإما أن تتو ر برااه للب ث عن ه ضة خاصة للعام اس تت د  معن  

وتحد   ،ية والت دضثوتيب عن  ورها   مييرة التن ،خملها إليفتها وأهداإها وبرااها
وأسعباب إقبعام الوعمب     ،مدى اختمإها عن الجام اس الأخرى وعن مؤشعراس ايزهعا  

ومن ءعم تب عث ععن كيفيعة بنعا  أنظ تهعا الأكا يميعة        ،واختيارهم لهعا  ون سع اها  ،عليها
وكيفيعة توع ضر أقيعامها     ،والإ ارضة من حيث: م اضير اختيار قيا اتها الأكا يمية والإ ارضة

ومياه تها   التحدم ال ل ي وإنتا  ا  رإة. بالإضاإة إلى أنها ت اجه ال دضد ،هاوصووات
ا ناإيعة الشعدضدة معن الجام عاس      :الت دضاس الداخلية والخارجية والعتي معن أه هعا    من

ال ا ية، والتو راس الت ن ل جية، والانفعار ا  ر    شت  ال ل م وال   ة الاقتوا ضة.. 
ل العتي أوجبعت إحعدا  نحلعة ن عيعة   ت جيعه وقيعا ة الجام عاس.         ويريرها من ال  امع 

 (2015)عيد،
تبدو ماسة لإعا ة صيايرة متعد ة لدور الجام عاس   وتأسييًا عل  ذل  إ ن الحاجة

وقد أكدس ال دضد من الدراسعاس   .2030الي   ضة وذل  بغرض تححيت الرمضة ال طنية 
 تححيعت الرمضعة ا يعتحبلية الو  حعة     الحدضثة عل  أه يعة  ور الجام عاس ومشعاركاتها     

وتوع ضر أ ا  أعضعا  هيئعة التعدرض،      ،، من خمم  عم الب ث ال ل عي 2030لل  ل ة 
وربط الب ث ال ل ي والدراساس ال ليا بالجام عاس بمشع مس البيئعة    ،وا ناهج الدراسية

ضعة  ن رمإبالإضاإة إلى مشعاركة الجام عاس   صعن  الحعراراس بعاتت   حيعث        ،واتت  
الجام عاس  تحححعه   والت يعز والاسعتي اب وهعذا معا     ،والجع  ة  ،بُنيت عل  الت سع   2030

 (.2016مشاط، ،2016،اليلوان ،2016،)الااهيم
 2030م م  رمضة  ا: ا نولحاس ال  لية لتعدضد ه ضة الجام اس الي   ضة بما ضتمرابً 

معا التنفيذضعة   من خمم مراج ة الباحثة للأ بيعاس وطيعدة الوعلة   تحدضعد ا م    
 ؛2016،اليعاعاتي ؛ 2016،اليع ضدي مثعل )  2030بحيب رمضعة  لتو ضر الجام اس الي   ضة 

( ع لت الباحثة عل  استخمص أهم هذه ا نولحاس والعتي ربمعا تيعاعد    2016الروقي،
 :2030 ممما ع لية التعدضد    تححيت رمضةصنا  الحرار   الجام اس   تحدضد أهم 

  ضة حرضة  : تحدضد ه ضتها ورسم رمضتها الخاصة بها ورسالتها منا الجام اس الي  (1
 اواختمإً اوأهداإها التي ايزها عن يريرها من الجام اس الأخرى، وهذا سيخلت تن عً

بين الجام اس من حيث خلعت بيئعة أكا يميعة جاذبعة للوعمب تلعبي ميع لهم         اوتناإيً
  ععة سععت د  ل اي هععاوط عع حهم ال ل ععي؛ إ ععل جامالف رضععة، وتححععت تول ععاتهم 

وأنظ تها وستولت برااها الأكا يمية التي تححت بها أهداإها وترسخ إليفتها الت لي ية 
، والتي تهدف إلى: رإ  مخرجاس الت ليم، وتأهيعل  2030التي تت ا م م  تححيت رمضة 

يعة  ا، وت زضز مبا ئ ال  ل الإيجابية إيهم ليت  ن ا معن تلب ا وءحاإيًّا وإنيًّالومب عل يًّ
متولباس قواعاس ال  ل الح  مية والحوا  الخعاص وبعذل  ت ع ن الجام عاس قعد      
قلوت الفع ة بين مخرجاس الت ليم ال الي ومتولباس سع ق ال  عل، وقعد خوعت     

أبنايعه   باتت   ليؤ ي  وره   تن ية ال طن الحايم علع  سع اعد  خو ة جلية    الارتحا  
 ال  الة ال اإدة من خار  حدو  ال طن. قا رة عل  ترشيد الاعت ا  عل و ا ف رضن

ا   جعذرضًّ  اوه  الأمر الذي ضتولعب تح لًع   ،(Skillsتركيز الجام اس عل  ا هاراس ) (2
( بش ل Knowledgeسياساس الجام اس التي تركز حالياً   مناهعها عل  ا  ارف )

ه ، تركز عل  ا هاراس وإت ما اتا  إليع 2030وأن الرمضة  أساسي وواضا، خاصة
أكا  اس ق ال  ل الذي ضريرب   ق ى عاملة ماهرة. ك ا ضتولب هذا الت  م تركيزً

عل  التوبيحاس ال  لية   ا ناهج الجام ية التي لا تحظع    ال قعت الحعالي بالحعدر     
 ال ا  من الاهت ام. 

ولهععذا الجانععب أه يععة  ،ت ظععيم  ور الجام ععاس   اععام رضععا ة الأع ععام والابت ععار (3
سعنركز  »كا وهذا ما ركزس عليه الرمضة ال طنية حيث جا  إيها ما نوه: ميتحبلية أ

 .«عل  الابت ار   التحنياس ا تو رة ورضا ة الأع ام
اليع   ضة   ا  ر  بعين الجام عاس اليع   ضة ويرعير    مد جي ر الت اصل ال ل ي والتبا م  (4

ال فعا اس   الرايدة   التخوواس ال ل ية وال ل م الإنيانية عا الاسعت انة بعب ض  
 الأكا يمية   الجام اس ال ا ية لتحدضم  وراس أكا يمية   الجام اس الي   ضة.

 الاهت ام بالللة وتف يل  ورها من أجل تنشيط الحركة ال ل ية.  (5
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  ضة حرضة  : تحدضد ه ضتها ورسم رمضتها الخاصة بها ورسالتها منا الجام اس الي  (1
 اواختمإً اوأهداإها التي ايزها عن يريرها من الجام اس الأخرى، وهذا سيخلت تن عً

بين الجام اس من حيث خلعت بيئعة أكا يميعة جاذبعة للوعمب تلعبي ميع لهم         اوتناإيً
  ععة سععت د  ل اي هععاوط عع حهم ال ل ععي؛ إ ععل جامالف رضععة، وتححععت تول ععاتهم 

وأنظ تها وستولت برااها الأكا يمية التي تححت بها أهداإها وترسخ إليفتها الت لي ية 
، والتي تهدف إلى: رإ  مخرجاس الت ليم، وتأهيعل  2030التي تت ا م م  تححيت رمضة 

يعة  ا، وت زضز مبا ئ ال  ل الإيجابية إيهم ليت  ن ا معن تلب ا وءحاإيًّا وإنيًّالومب عل يًّ
متولباس قواعاس ال  ل الح  مية والحوا  الخعاص وبعذل  ت ع ن الجام عاس قعد      
قلوت الفع ة بين مخرجاس الت ليم ال الي ومتولباس سع ق ال  عل، وقعد خوعت     

أبنايعه   باتت   ليؤ ي  وره   تن ية ال طن الحايم علع  سع اعد  خو ة جلية    الارتحا  
 ال  الة ال اإدة من خار  حدو  ال طن. قا رة عل  ترشيد الاعت ا  عل و ا ف رضن

ا   جعذرضًّ  اوه  الأمر الذي ضتولعب تح لًع   ،(Skillsتركيز الجام اس عل  ا هاراس ) (2
( بش ل Knowledgeسياساس الجام اس التي تركز حالياً   مناهعها عل  ا  ارف )

ه ، تركز عل  ا هاراس وإت ما اتا  إليع 2030وأن الرمضة  أساسي وواضا، خاصة
أكا  اس ق ال  ل الذي ضريرب   ق ى عاملة ماهرة. ك ا ضتولب هذا الت  م تركيزً

عل  التوبيحاس ال  لية   ا ناهج الجام ية التي لا تحظع    ال قعت الحعالي بالحعدر     
 ال ا  من الاهت ام. 

ولهععذا الجانععب أه يععة  ،ت ظععيم  ور الجام ععاس   اععام رضععا ة الأع ععام والابت ععار (3
سعنركز  »كا وهذا ما ركزس عليه الرمضة ال طنية حيث جا  إيها ما نوه: ميتحبلية أ

 .«عل  الابت ار   التحنياس ا تو رة ورضا ة الأع ام
اليع   ضة   ا  ر  بعين الجام عاس اليع   ضة ويرعير    مد جي ر الت اصل ال ل ي والتبا م  (4

ال فعا اس   الرايدة   التخوواس ال ل ية وال ل م الإنيانية عا الاسعت انة بعب ض  
 الأكا يمية   الجام اس ال ا ية لتحدضم  وراس أكا يمية   الجام اس الي   ضة.

 الاهت ام بالللة وتف يل  ورها من أجل تنشيط الحركة ال ل ية.  (5
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ت ثيف جه   الجام اس   عحد مؤاراس عل ية   كاإة التخوواس ال ل يعة معن     (6
رة ع ا اس الدراسعاس ال ليعا وت ع ن    عل م ترضبية ونظرضة ت  ن تحت إشراف وإ ا

شخوعية  الدع ة عامة ل اإة الجام عاس ال ا يعة إعا ؤاراس ال ل يعة تعؤءر   بلع رة       
 ال ل ية. إتوحل مهاراته وتثرضه عل ياً وذل  عا الح اراس الباحث الأكا يمية

وذلع  معن خعمم تف يعل مراكعز الب عث ال ل عي         :تن ية ا  ار  ا الية للعام عاس  (7
اس، وبنعا  شعراكاس مع  الحوعا  الخعاص، وتحعدضم الاستشعاراس ا ختلفعة         للعام 

و أن تح م الجام اس بتنفيذ مشعروعاس  ،للحواعاس ال امة الح  مية والخاصة الأهلية
ضيعاهم   ا ينهعا معن ا ضعل ميزانيتهعا وا ضعل        اجيدً اماليًّ االأوقاف التي تدر  خلً

من خمم استث ار ت اإر ا ياحاس ال اس ة  برااها الت لي ية وأبحاءها ال ل ية، وذل 
 التي حظيت بها لي  الجام اس الي   ضة.

الارتحا  بمؤشعراس قيعاس جع  ة الجام عة: بحيعث تتضع ن هعذه ا ؤشعراس تف يعل           (8
اسلاتيعياس تت لعت بالعدور الت لي عي والب ثعي وخدمعة اتت ع ، تتضع ن توع ضر         

 ،ة بين ا خرجاس وس ق ال  لا ناهج، وقياس ميت ى ا خرجاس، وتحليص الفع 
ومراج ة سياسعة الب ع   ال ل يعة     ،وتو ضر سياسة الحب م ،وتف يل رضا ة الأع ام

والاهت عام ب عل معا يخعدم اتت ع  معن        ،ول اي ها بما ضض ن تححيت متولباس الرمضة
 .ومراكز الاستشاراس والأسرة والثحاإة بالتفاعل الاجت اعي خمم ال ناضة

 م الثاني: اليؤا نالإجابة ع
ضنص اليؤام الثاني عل  )ما ا مما ال امة للعام عة ا بت عرة؟(، وتتشع ل تلع      

 ا مما من خمم تناوم الباحثة لل   ناس التالية:
 : ا نولحاس الرييية  فه م الجام ة ا بت رةأولًا

والعتي يم عن تفيعيرها حيعب      ((Bigger and Betterا نولت الأوم: أكعا وأإضعل    .1
لجام ة ا بت رة إلى الن   ا ت ازن الذي ض ني بالت سع  ال  عي  ون أن ض ع ن    نظرضة ا

 ذل  عل  حياب الت س  ال يفي.

تو ضر ملابط ومتناست  يا نولت الثاني: التغيير الشامل ا ت امل، إالجام ة ا بت رة ه .2
 ل اإة عناصر الجام ة،   الإ ارة والت  ضل والت لعيم والب عث ال ل عي، لعذا ضُولعت     

 & Christensen)إن جاز الت بير بأنها " تغيير الح ض النع وي "  عل  الجام ة ا بت رة

Eyring, 2011) وبالش ل الذي  ،أي تغيير اللكيبة التحليدضة  نظ مة ال  ل بالجام ة
 ضؤمن لها إرصة تححيت أهداإها الجدضدة.

هداإه من خمم ربط ا نولت الثالث: ت ظيف الجام ة   خدمة تن ية اتت   وتححيت أ .3
وذلع  لتخفيعف الاعت عا  علع       االجام اس بالوناعة وحاضعناس الأع عام تحدضعدً   

 Christensen) موا ر الدعم الح  مية إي ا ضت اكب م  الت جه    ح ك ة الت  ضل

& Eyring, 2011.) 

 سلاتيعياس ال  ل بحيب مفه م الجام ة ا بت رةإا: ءانيً
 سعلاتيعياس إيب مفه م جام ة الابت عار   ءعم    سلاتيعياس ال  ل بحإتت ثل 

 ،وخدمة أكا عد  مم ن من الومب ،خفض الت اليف ،هي: رإ  ميت ى الج  ة ،رييية
 وإي ا ضلي تفاصيلها:

وضتأت  رإ  ميت ى الجع  ة معن خعمم: رإع  ميعت ى الخعاة        :رإ  ميت ى الج  ة .1
 لعيم لعه بعدون زضعا ة       لج ي  الخااس لدى الومب، وت إير أإضل ما يم ن من ت

ول عن   ،الت اليف، حيث إن  رجة ج  ة الت ليم ت ت د بش ل كبير عل  ا وروإاس
ريربة   الحفاظ عل  ميت ى الج  ة ال الي س ف ض  ن هناك إ ص  يت ى كفعا ة  

ك ا أن رإ  ميعت ى الجع  ة لا ضنوبعت علع  الت لعيم إحعط،        أعضا  هيئة التدرض،،
ك عا ضتضع ن مفهع م الجام عة      ،Advisingليعة الإرشعا    عل  ع  اول ن ضنوبت أضضً

ا بت رة ما ه  أب عد معن ذلع  معن حيعث رإع  ميعت ى الجع  ة خعار  الوعف ف           
تهيئعة ا ع ظفين ال عاملين   الخعدماس الومبيعة ا يعاندة إلى        ومثام ذل  ،الدراسية

وممعا  الت امل م  الومب لت إير الخدمة لهم عل  أك ل وجعه،  من  اجدًّ ميت ى راقٍ
لا ش  إيه إ ن رإ  ميت ى ج  ة الت ليم والخدماس ا حدمة ض ني محاومة التحليدضعة  

سلاتيعياس مبت رة، بين ا بيئة الجام اس التحليدضة ت اني من بيروقراطيعة  إمن خمم 
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تو ضر ملابط ومتناست  يا نولت الثاني: التغيير الشامل ا ت امل، إالجام ة ا بت رة ه .2
 ل اإة عناصر الجام ة،   الإ ارة والت  ضل والت لعيم والب عث ال ل عي، لعذا ضُولعت     

 & Christensen)إن جاز الت بير بأنها " تغيير الح ض النع وي "  عل  الجام ة ا بت رة

Eyring, 2011) وبالش ل الذي  ،أي تغيير اللكيبة التحليدضة  نظ مة ال  ل بالجام ة
 ضؤمن لها إرصة تححيت أهداإها الجدضدة.

هداإه من خمم ربط ا نولت الثالث: ت ظيف الجام ة   خدمة تن ية اتت   وتححيت أ .3
وذلع  لتخفيعف الاعت عا  علع       االجام اس بالوناعة وحاضعناس الأع عام تحدضعدً   

 Christensen) موا ر الدعم الح  مية إي ا ضت اكب م  الت جه    ح ك ة الت  ضل

& Eyring, 2011.) 

 سلاتيعياس ال  ل بحيب مفه م الجام ة ا بت رةإا: ءانيً
 سعلاتيعياس إيب مفه م جام ة الابت عار   ءعم    سلاتيعياس ال  ل بحإتت ثل 

 ،وخدمة أكا عد  مم ن من الومب ،خفض الت اليف ،هي: رإ  ميت ى الج  ة ،رييية
 وإي ا ضلي تفاصيلها:

وضتأت  رإ  ميت ى الجع  ة معن خعمم: رإع  ميعت ى الخعاة        :رإ  ميت ى الج  ة .1
 لعيم لعه بعدون زضعا ة       لج ي  الخااس لدى الومب، وت إير أإضل ما يم ن من ت

ول عن   ،الت اليف، حيث إن  رجة ج  ة الت ليم ت ت د بش ل كبير عل  ا وروإاس
ريربة   الحفاظ عل  ميت ى الج  ة ال الي س ف ض  ن هناك إ ص  يت ى كفعا ة  

ك ا أن رإ  ميعت ى الجع  ة لا ضنوبعت علع  الت لعيم إحعط،        أعضا  هيئة التدرض،،
ك عا ضتضع ن مفهع م الجام عة      ،Advisingليعة الإرشعا    عل  ع  اول ن ضنوبت أضضً

ا بت رة ما ه  أب عد معن ذلع  معن حيعث رإع  ميعت ى الجع  ة خعار  الوعف ف           
تهيئعة ا ع ظفين ال عاملين   الخعدماس الومبيعة ا يعاندة إلى        ومثام ذل  ،الدراسية

وممعا  الت امل م  الومب لت إير الخدمة لهم عل  أك ل وجعه،  من  اجدًّ ميت ى راقٍ
لا ش  إيه إ ن رإ  ميت ى ج  ة الت ليم والخدماس ا حدمة ض ني محاومة التحليدضعة  

سلاتيعياس مبت رة، بين ا بيئة الجام اس التحليدضة ت اني من بيروقراطيعة  إمن خمم 
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كل ذل  أسهم   تعده ر عمقعة    ،وإ ض  الومحياس ،وضخامة الأعبا ،الأنظ ة
لتعالي ان  ع، ذلع  كلعه علع  ميعت ى ج  تعه        عض  هيئة التدرض، بالجام عة وبا 

عل  ميت ى ا خرجاس الت لي ية التي أصب ت ت اني معن ضع ف    التدرضيية مما أءر
-117 ،2011،)ال ييع   ا هعني واليعل كي.  و ححيحي   ا يت ى التأهيل ال ل عي 

118) (Christensen & Eyring, 2011) 
 قعا رضن علع   إع     وج   نيبة لييعت قليلعة معن الوعمب يرعير     : خفض الت اليف .2

ت اليف الت ليم ال الي   حام رإ  ج  ته، مما  عا إلى تأضيد وج    عم ما ي عالي 
للومب الذضن مج ضت  ن ا من الل اق بالجام ة وأءعرس خلفيعاتهم الاقتوعا ضة علع      
حو لهم عل   رجاس تؤهلهم للدراسة الجام ية، وض ني ذلع  وجع    ععم معا ي     

تدنية، وضفتا ذل  اتام للدراسة الجام ية  ون الاقتوار للومب ذوي ا يت ضاس ا 
 ,Etuk,2015;Christensen & Eyringعلع  الوعمب معن ذوي الأسعر ا حتعدرة )     

2011) 
وه  ال ص م إلى أكا عد  مم ن معن الوعمب معن     :خدمة أكا عد  مم ن الومب .3

المحاضعراس   خمم ت ظيف التحنية والوف ف ا حل بة، وت إير أكعا ععد  مم عن معن    
الت لي ية من خمم الت ليم عن ب د كن  ذ  ضع إر الت لعيم لأكثعر ععد  مم عن معن       

إ ن هنعاك  ،الومب، وعل  الريرم من ق ة الت ليم وجهعاً ل جعه   صع رته ا باشعرة    
ماراس و واعي للت جه    الت ليم الإل لوني، خاصة وأنه أقل ت لفة بش ل كبير 

ا إ ن الت ليم الال لوني اُ  د له بشع ل جيعد والعذي    وعل  هذ ،من الت ليم ا باشر
 & Christensenضٌدرس بشع ل جيعد ضرإع  معن ميعت ى الجع  ة بشع ل منعتظم )        

Eyring, 2011). 
الاهت ام بالب    الن عية التوبيحية: ضركز مفه م الجام ة ا بت عرة علع  الدراسعاس     .4

ا الجانعب الحيع ي وا هعم    ها مياحة كبيرة من تركيز الجام اس عل  هذيال ليا وإعوا
لتو ضر أ ا  الجام اس، وتححيحها لرسالتها من خمم  عم الب    ال ل ية الرصينة، 
والتي صدم قواعاس الوناعة والإنتا  أو الجانب الاجت اعي بما ضض ن ع ايد ما ضعة  

( Christensen & Eyring, 2011)واض ة ومباشرة عل  الجام عة وسعبل ا ضلعها.    
 .(2014)صدضحي،

بت ار كثحاإة ع ل تح م منظ مة ال  ل بالجام ة: وض ا  ض ع ن هنعاك إلعا     تبني الا . 5
بين الباحثين عل  أن ع لية إ ارة الابت ار ع لية شاملة، ومت د ة الأركان، وضتولب 

 ا من الإجرا اس التنفيذضة منها:بت ار   الجام ة عدً تححيت ءحاإة الا
 ة، تح   إلى الت رضف بمنهعياس جدضدة، تح   طرل مبا ئ أو جاذ  إ ارضة جدضد

 ا ؤسية إلى ا يار الو يا ا يتهدف.
 .تنييت ومراقبة أنشوة الابت ار 
 .ت ي  وصويص ا  ار  ا ول بة لدعم الابت ار 
 .نحل واكتياب ا  رإة وتوبيحها 
 .بنا  ال مقاس اتت  ية الح ضة 
  ال حايد اليلبية، التي تحيد العتف ير  تف ي   قيت، وحذر، لل ا اس أو اليل كياس أو

 الابت اري والإبداعي، وضلزم الت امل م ها بح  ة وحواإة.
  عحد ندواس أو ورش ع ل ت رف ال املين بما ه  مول ب، وما ه  مم ن،   سبيل

  خلعت ا نعاا ا عأم م ل بعدا       تييير الابت عار، لتهيئعة ال عاملين ل سعهام إيجابعاً     
 دم ضيا  ال قت   الأم ر الوغيرة والتاإهة.ولمبت ار، ولض ان ع

 .تحدضد أهداف ع لية الابت ار ووض  الخوط التنفيذضة لها 
 واته  . وتنييحه بينهم لض ان عدم إهدار ال قت ، وم ا مة الجهدتحفيز ال املين بها 
 .بين ا ؤسية وع ميها وا يتفيدضن من خدماتها 
 .تحدضد ا  اهب وتو ضرها 
 ا ش لة كبيرة، مثيرة، وخمبة، وتلهم ال ح م لأن حلها ضتولعب تف عيرً  الت امل م  م

ا، لأن ا ش مس ال اى اتا  حلها إلى الثباس ورول ا ثابرة، وكذل  تحتعا   جدضدً
طمق ال نان أمام الخيام الخمق، بين ا لا اتا  حل ا شاكل الوغيرة إلى ذلع   إإلى 
 ;McLean, 2005; Beghetto,2007; Bramwell & Wolfeلا   أضيت الحدو . )إ

2008;McWilliam &Dawson 2008; Fryer,2009) 
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( Christensen & Eyring, 2011)واض ة ومباشرة عل  الجام عة وسعبل ا ضلعها.    
 .(2014)صدضحي،

بت ار كثحاإة ع ل تح م منظ مة ال  ل بالجام ة: وض ا  ض ع ن هنعاك إلعا     تبني الا . 5
بين الباحثين عل  أن ع لية إ ارة الابت ار ع لية شاملة، ومت د ة الأركان، وضتولب 

 ا من الإجرا اس التنفيذضة منها:بت ار   الجام ة عدً تححيت ءحاإة الا
 ة، تح   إلى الت رضف بمنهعياس جدضدة، تح   طرل مبا ئ أو جاذ  إ ارضة جدضد

 ا ؤسية إلى ا يار الو يا ا يتهدف.
 .تنييت ومراقبة أنشوة الابت ار 
 .ت ي  وصويص ا  ار  ا ول بة لدعم الابت ار 
 .نحل واكتياب ا  رإة وتوبيحها 
 .بنا  ال مقاس اتت  ية الح ضة 
  ال حايد اليلبية، التي تحيد العتف ير  تف ي   قيت، وحذر، لل ا اس أو اليل كياس أو

 الابت اري والإبداعي، وضلزم الت امل م ها بح  ة وحواإة.
  عحد ندواس أو ورش ع ل ت رف ال املين بما ه  مول ب، وما ه  مم ن،   سبيل

  خلعت ا نعاا ا عأم م ل بعدا       تييير الابت عار، لتهيئعة ال عاملين ل سعهام إيجابعاً     
 دم ضيا  ال قت   الأم ر الوغيرة والتاإهة.ولمبت ار، ولض ان ع

 .تحدضد أهداف ع لية الابت ار ووض  الخوط التنفيذضة لها 
 واته  . وتنييحه بينهم لض ان عدم إهدار ال قت ، وم ا مة الجهدتحفيز ال املين بها 
 .بين ا ؤسية وع ميها وا يتفيدضن من خدماتها 
 .تحدضد ا  اهب وتو ضرها 
 ا ش لة كبيرة، مثيرة، وخمبة، وتلهم ال ح م لأن حلها ضتولعب تف عيرً  الت امل م  م

ا، لأن ا ش مس ال اى اتا  حلها إلى الثباس ورول ا ثابرة، وكذل  تحتعا   جدضدً
طمق ال نان أمام الخيام الخمق، بين ا لا اتا  حل ا شاكل الوغيرة إلى ذلع   إإلى 
 ;McLean, 2005; Beghetto,2007; Bramwell & Wolfeلا   أضيت الحدو . )إ

2008;McWilliam &Dawson 2008; Fryer,2009) 
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 ا: التعارب والخااس ال ا ية لح ك ة الت  ضل   إطار مفه م الجام ة ا بت رة ءالثً
ا   مفه م الجام ة ا بت رة؛ لأن ح ك عة  ا ومه ًّا مفوليًّتُ ثل ح ك ة الت  ضل أمرً

سعتحملية ا ناسعبة   إ ارة موعا ر ا ضلعها معن      ة  رجة معن الا الت  ضل ت ني منا الجام 
منظ ر الشفاإية والاستث ار الأمثل لل  ار  والإم انياس، وعل  هذا إ ن تححيت منولحاس 

سلاتيعياس ال  ل للعام ة ا بت رة ضت قف بدرجة كبيرة عل  ح ك عة الت  ضعل؛ لعذا    إو
 فهع م الجام عة    اوضعرورضًّ  اريييًع  اه متولبًع تهتم الباحثة بتناوم ح ك ة الت  ضل باعتبعار 

 العدوم  و  ال عامج،    ا رم قعة  الجام عاس    ا  ت عدة  الت  ضعل  أجعاط  ا بت رة. وتيتند
 والبيئة الجام ية ا ؤسّية بين والشراكة ا اليّ الشأن تدبير   خااس ملاك ة إلى ا تحدّمة،

 من ا تدخّلة والجهاس الت ليم ا ضل ميت ضاس بها، وتت دّ  المحيوة واليياسية الاقتوا ضة
 الدولعة  أنّ ومع   اليعايد،  والاقتوعا ي والاجت عاعي   اليياسي للنظام وإحًا آخر إلى بلد

 هع   هعذه العدوم     اليعايد  الاتّععاه  إ نّ والخاصّة الح  ميّة ا ؤسّياس  عم   تتدخّل
 اجزً  الوالب تح يل م  ت  ات وهيئاس والجام ية الرسمية الجهاس بين الت اليف تحاسم

ا ا ومميً ع إضعرا  ا جيعدً   ال قف مثل الت  ضليّة ا وا ر ب ض واثّل ت لي ه كلّ ت اليف أو
وإي ا ضلي عرض لب ض تارب الدوم التي اصعذس الأوقعاف    ،الجام اس ال رضحة لأيرلب

  :ك ودر ا ضلي لها
 بعرامج  هي لعة    كبيرة تربة رض يةالأم ا تّ دة بال لاضاس : تت إّرالتعربة الأمرض ية( 1

الأمرض يعة   ا تّ عدة  ال لاضعاس    جام عاس  ال قفيّة الإضداعاس قي ة وتحدّر الأوقاف،
 تزضعد  هارإار  بحي ة جام ة   وقفيّة و ض ة أعل  سعّلت وقد .بملياراس الدولاراس

 دتزضع  بحي عة ) كاني تي يعت  ني هعاإن،  (ضعام  جام عة  تليها ،" ولار بلي ن  "25 عن
 بليع ن  "12تتععاوز  بحي ة ب اليف رنيا ستانف ر  جام ة ءمّ ،"بلي ن  ولار  "15عن

 بليع ن  "11ععن  تزضعد  بحي ة) ني  جيرسي برضنيت ن، (برضنيت ن جام ة ءمّ ،" ولار
 بليع ن  11  ععن "  أضضًعا  تزضعد  بحي ة) ت ياس أوستين،(ت ياس جام ة ءمّ ،" ولار
 ال قفيّعة  إضعداعاتها  تزضعد  العتي  الأمرض يعة  الجام عاس  عد  ضحدّر عامّ، وب جه " ولار

 أوقاإها تزضد التي الجام اس عد  ضول بين ا جام اس، بيب  "ملياراس  ولار  "5عن

 أوقاإهعا  تزضد التي الجام اس وتول ،جام ة وعشرضن ستّ إلى " ولار ملياري" عن
 لالت  ضع  حععم    الفعروق  وتعرتبط  ،جام ة خميين من أكثر إلى " ولار مليار" عن
 الت  ضل زا س م ها إرص ال راسي كل ا هذه زا  عد  إ ل ا،الب ث كراسي ب د 
 خاصة. ا ا ة الجهاس قبل من

 الجام اس وقفياس تتفاوس الأميركية، الجام اس   الحام هي : ك االاضوانية التعربة( 2
 إلى الاضوانية الجام اس وقفياس وتنحيم أخرى إلى من جام ة كبيرة بو رة الاضوانية
 Charitable)خيرضععة  مؤسيععاس ت تععا الععتي ال ليععاس وقفيععاس :نعع عين

Institutions) الجام عة  ووقفيعاس  الأمع ام،  وإنفعاق  لع     باستحملية ، وتت ت .
 كاماضعد   جام عة  إفعي  .pللعام  امخووً عا ة ال قفياس من الأكا وض  ن الحيم

 موعدر  أمعا  . kلجعام  ا ل قفيعاس  %70 محابعل  30%ال ليعاس   وقفيعاس  تبلغ امثلً
 ح  مية، عامٍ ت ليم مؤسية الح  مة ك نها إهي كاماضد  لجام ة الأساسي الت  ضل
 الحوا    وخاصة للب ث ال ل ي وطنية ومؤسياس خيرضة ل ياس من تاعاس تليها

 الأوقعاف بجام عة   قي عة  بلغعت  وقعد  .(2009الأمين،) ا زمنة بالأمراض ا ت لت الو ي
 أكيف ر  جام ة تليها ،"أمرض ي  ولار ملياراس 6 ح الي" ا تّ دة ةبا  ل  كاماضد 
 ." ولار بمضين  5 عن" تزضد ا تّ دة بحي ة با  ل ة

 وقفياتها كعام ة حعم لجهة الأولى ا رتبة ال ندضة الجام اس : تتودرال ندضة التعربة( 3
 بالدرجعة  س ت ت عد الجام عا  هذه بأن اعلً  برضتش ك ل مبيا وجام ة وت رونت  الاتا
 ا وعارضف الجارضعة   وتع إير  برااها ا ضل   الح  مية وا نا ا ياعداس عل  الأولى

 ت رنت    جام ة الأوقاف قي ة تحدّر  .(72،2009)الأمين، التدرض، هيئة كرواتب
 تزضعد  بحي عة  يريعل  معاك  جام ة   وتحدّر ،" ولار ا ليار ونوف مليار" عن ضزضد بما
 "700 معن  ضحعلب  بمعا  تحعدّر  ك ل مبيا برضتش جام ة و  ،" ولار ملي ن 800عن"

  " ولار ملي ن
 تحعلب  بحي عة  الأسلالية ملب رن جام ة   الأوقاف قي ة : تحدّرسلاليةالتعربة الأ( 4

 مليع ن   "800ععن  تزضعد  بحي عة  سعيدني    جام ة وتحدّر ،" ولار ملي ن  900من"
 وجام عة  سعلاليا أيرعرب   كعام عة  خعرى أ أسعلالية  جام عاس  عدّة وتي   " ولار
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 أوقاإهعا  تزضد التي الجام اس وتول ،جام ة وعشرضن ستّ إلى " ولار ملياري" عن
 لالت  ضع  حععم    الفعروق  وتعرتبط  ،جام ة خميين من أكثر إلى " ولار مليار" عن
 الت  ضل زا س م ها إرص ال راسي كل ا هذه زا  عد  إ ل ا،الب ث كراسي ب د 
 خاصة. ا ا ة الجهاس قبل من

 الجام اس وقفياس تتفاوس الأميركية، الجام اس   الحام هي : ك االاضوانية التعربة( 2
 إلى الاضوانية الجام اس وقفياس وتنحيم أخرى إلى من جام ة كبيرة بو رة الاضوانية
 Charitable)خيرضععة  مؤسيععاس ت تععا الععتي ال ليععاس وقفيععاس :نعع عين

Institutions) الجام عة  ووقفيعاس  الأمع ام،  وإنفعاق  لع     باستحملية ، وتت ت .
 كاماضعد   جام عة  إفعي  .pللعام  امخووً عا ة ال قفياس من الأكا وض  ن الحيم

 موعدر  أمعا  . kلجعام  ا ل قفيعاس  %70 محابعل  30%ال ليعاس   وقفيعاس  تبلغ امثلً
 ح  مية، عامٍ ت ليم مؤسية الح  مة ك نها إهي كاماضد  لجام ة الأساسي الت  ضل
 الحوا    وخاصة للب ث ال ل ي وطنية ومؤسياس خيرضة ل ياس من تاعاس تليها

 الأوقعاف بجام عة   قي عة  بلغعت  وقعد  .(2009الأمين،) ا زمنة بالأمراض ا ت لت الو ي
 أكيف ر  جام ة تليها ،"أمرض ي  ولار ملياراس 6 ح الي" ا تّ دة ةبا  ل  كاماضد 
 ." ولار بمضين  5 عن" تزضد ا تّ دة بحي ة با  ل ة

 وقفياتها كعام ة حعم لجهة الأولى ا رتبة ال ندضة الجام اس : تتودرال ندضة التعربة( 3
 بالدرجعة  س ت ت عد الجام عا  هذه بأن اعلً  برضتش ك ل مبيا وجام ة وت رونت  الاتا
 ا وعارضف الجارضعة   وتع إير  برااها ا ضل   الح  مية وا نا ا ياعداس عل  الأولى

 ت رنت    جام ة الأوقاف قي ة تحدّر  .(72،2009)الأمين، التدرض، هيئة كرواتب
 تزضعد  بحي عة  يريعل  معاك  جام ة   وتحدّر ،" ولار ا ليار ونوف مليار" عن ضزضد بما
 "700 معن  ضحعلب  بمعا  تحعدّر  ك ل مبيا برضتش جام ة و  ،" ولار ملي ن 800عن"

  " ولار ملي ن
 تحعلب  بحي عة  الأسلالية ملب رن جام ة   الأوقاف قي ة : تحدّرسلاليةالتعربة الأ( 4

 مليع ن   "800ععن  تزضعد  بحي عة  سعيدني    جام ة وتحدّر ،" ولار ملي ن  900من"
 وجام عة  سعلاليا أيرعرب   كعام عة  خعرى أ أسعلالية  جام عاس  عدّة وتي   " ولار
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؛ 2009 ،)الأمين الحرضب ا يتحبل   جام يّة أوقاف برامج إنشا  إلى ال طنيّة سلالياأ
 (.2015،الدقي
 اليؤام الثالث:  نالإجابة ع

لتو ضر الجام اس الي   ضة    حيث ضنص اليؤام الثالث عل  )ما التو ر ا حلل
إ ن خمم معا تناولتعه الدراسعة     ،الجام ة ا بت رة؟( ومفه م 2030ض   الرمضة ال طنية 
ا تحدضعد   ع واللعذضن ا معن خمله   ،اليؤام الأوم واليعؤام الثعاني   نالحالية   الإجابة ع

وا ممعا ال امعة  فهع م     ،إي ا ضت لت بالجام عاس اليع   ضة   2030ا مما ال امة لرمضة 
ر لتوع ضر الجام عاس اليع   ضة      الجام ة ا بت رة إحد ع لت الباحثة عل  اقعلال توع   

 تي:ومفه م الجام ة ا بت رة عل  الن   اآو 2030ض   الرمضة ال طنية 
من خمم وض  محلل ضهدف لتو ضر الجام اس الي   ضة   ض   الرمضة  :)الرمضة( أولًا

 ومفه م الجام ة ا بت رة، بالو رة التي تُ يب الجام اس الي   ضة ا  انة 2030ال طنية 
 بت اري إتت د  الرمضةاقتوا ي وذاس إطار الدولية ا رم قة كعام اس إاعلة   الن   الا

لل حلل ا حدم   الدراسة الحالية عل  الن   التالي" تححت الجام اس الي   ضة مؤشعراس  
من خمم إ ارة مبت رة  ع ار  الجام عة وع لياتهعا الأكا يميعة      2030إاعلة   إنجاز رمضة

 .خدمة اتت  "والب ثية و
ضُ  ن الاستفا ة من ا حلل وتوبيحه عل  الجام عاس اليع   ضة وال ربيعة     :ا )النواق(ءانيً

 س ا  الح  مية منها أو الخاصة.
إلى تححيعت ا  ععة معن     ضي   التوع ر ا حعلل للعام عاس ا تععد ة     :الأهداف()ا ءالثً

بحيث اتلعع  ،ليدضععة ا تب ععةالأهععداف وا ه ععاس الععتي تتعععاوز الأسععاليب التو ضرضععة التح
 الجام اس الي   ضة الحدرة عل  تححيت ناور الرمضة عل  الن   التالي:

 ضنبغي أن ت  ل الجام اس عل  تححيت الأهداف التالية: :ات   حي ي بالنيبة لمح ر (أ 
 ميت ضاتها. الجام ة ومؤسياس اتت   ا ختلفة وب اإةاستي اب الشراكة ا تبا لة بين  .1

صلة قيا ة نظام الإ ارة الجام ية    الإسلاتيعية والت  م إلى الممركزضعة  ت جيه ب  .2
 التي تفي بمتولباس واحتياجاس التغيراس اليرض ة.

 .ا تعد ة للتو راس مياضرة وتحدضثها وتن يتها اتت   ءحاإة حف  .3
 ةالإبداعيع  وا هاراس اآوخر الرأي وتحبل والح ار التف ير مهاراس عل  الخرضج تدرضب .4

 .ال  لية حياتهم   وت ظيفها
 التالية: ت  ل الجام اس عل  تححيت الأهدافضنبغي أن  :اقتوا  مز هر بالنيبة لمح ر (ب 

ا ين ا  ار  البشرضة معن أ وارهعا للحيعام بعأعل  ميعت ضاس الأ ا  وتحفيعزهم  ع          .1
 الاندما    الفرضت.

بما احت ميت ضاس إنتا  عالية الاستث ار الأمثل لل  ار  البشرضة الأكا يمية ا يتحوبة  .2
 ال فا ة م  اللكيز عل  إرص التدرضب والت لم الذاتي.

 .تححيحها وناولة و راستها اتت   حاجاس عل  الت رف .3
 .ا ؤهلة ا دربة البشرضة والحيا اس ال فا اس من اتت   احتياجاس تلبية .4
 الإنتا  عل   ياعدتهم لتدرض،ا هيئة لأعضا  البيئة الت لي ية الثرضة ت إير   ا ياه ة .5

 .ا ت يز الف ري ال ل ي والإبدا 
 ومياعدتهم تدرضيهم وأساليب م ارإهم وتدضد أعضا  هيئة التدرض، مهاراس تو ضر .6

  مج التحنية بف الية   الت ليم. عل 
 التالية: ت  ل الجام اس عل  تححيت الأهدافضنبغي أن  :بالنيبة لمح ر وطن ط  ل (  

 لابت ار ك طار عام لإ ارة ومراقبة كاإة ال  لياس   الجام ة.تبني ءحاإة ا .1
 .م اكبة التو ر ال ل ي   اام ا  ل ماس وت ن ل جيا الاتوام .2
 .ا  اطن سل ك   ال ل ي التف ير ترسيخ .3
 .به والارتحا  ال ل ي الب ث ت زضز .4
 .اتت   لخدمة وتو ض ها الحدضثة التحنياس تيخير من الخرضج ا ين .5
 .حياته   وت ظيفها ا  رإة لتوبيحاس الخرضج ةتهيئ .6

 (2016الروقي،،2016،الياعاتي ،2016،الي ضدي ،2008 ،)ال ثيري
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صلة قيا ة نظام الإ ارة الجام ية    الإسلاتيعية والت  م إلى الممركزضعة  ت جيه ب  .2
 التي تفي بمتولباس واحتياجاس التغيراس اليرض ة.

 .ا تعد ة للتو راس مياضرة وتحدضثها وتن يتها اتت   ءحاإة حف  .3
 ةالإبداعيع  وا هاراس اآوخر الرأي وتحبل والح ار التف ير مهاراس عل  الخرضج تدرضب .4

 .ال  لية حياتهم   وت ظيفها
 التالية: ت  ل الجام اس عل  تححيت الأهدافضنبغي أن  :اقتوا  مز هر بالنيبة لمح ر (ب 

ا ين ا  ار  البشرضة معن أ وارهعا للحيعام بعأعل  ميعت ضاس الأ ا  وتحفيعزهم  ع          .1
 الاندما    الفرضت.

بما احت ميت ضاس إنتا  عالية الاستث ار الأمثل لل  ار  البشرضة الأكا يمية ا يتحوبة  .2
 ال فا ة م  اللكيز عل  إرص التدرضب والت لم الذاتي.

 .تححيحها وناولة و راستها اتت   حاجاس عل  الت رف .3
 .ا ؤهلة ا دربة البشرضة والحيا اس ال فا اس من اتت   احتياجاس تلبية .4
 الإنتا  عل   ياعدتهم لتدرض،ا هيئة لأعضا  البيئة الت لي ية الثرضة ت إير   ا ياه ة .5

 .ا ت يز الف ري ال ل ي والإبدا 
 ومياعدتهم تدرضيهم وأساليب م ارإهم وتدضد أعضا  هيئة التدرض، مهاراس تو ضر .6

  مج التحنية بف الية   الت ليم. عل 
 التالية: ت  ل الجام اس عل  تححيت الأهدافضنبغي أن  :بالنيبة لمح ر وطن ط  ل (  

 لابت ار ك طار عام لإ ارة ومراقبة كاإة ال  لياس   الجام ة.تبني ءحاإة ا .1
 .م اكبة التو ر ال ل ي   اام ا  ل ماس وت ن ل جيا الاتوام .2
 .ا  اطن سل ك   ال ل ي التف ير ترسيخ .3
 .به والارتحا  ال ل ي الب ث ت زضز .4
 .اتت   لخدمة وتو ض ها الحدضثة التحنياس تيخير من الخرضج ا ين .5
 .حياته   وت ظيفها ا  رإة لتوبيحاس الخرضج ةتهيئ .6

 (2016الروقي،،2016،الياعاتي ،2016،الي ضدي ،2008 ،)ال ثيري
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من الإجرا اس ال  لية والعتي يم عن توبيحهعا       اتبنت الباحثة عدً  :ا )خوة ال  ل(ءالثً
بت رة، ، ومفه م الجام ة ا 2030الجام اس الي   ضة لتو ضر منظ مة ال  ل بحيب رمضة 

 ويم ن عرض هذه الإجرا اس   المحاور التالية:
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 
 

 ( الإطار ال ام ا حلل لتو ضر منظ مة ال  ل بالجام اس الي   ضة 1ش ل )
 ومفه م الجام ة ا بت رة 2030بحيب رمضة 

 المح ر الأوم
تححيت متولباس التعدضد    
جام ة مبت رة وإت رمضة 

 م2030

تحدضم الخدماس التن  ضة 
 والاقتوا ضة لل عت  

 الجام اس هي لة إعا ة

ا  ا مة بين الخوط الاسلاتيعية 
 م2030للعام اس ورمضة 

ت زضز التناإيية بين الجام اس   
 والارتحا  بم اضيرها وتونيفها

ت زضز ا  ار  ا الية الذاتية 
للعام اس بما ضت اإت م  

 م2030رمضة
: الت ليم ةالراب  الإسلاتيعية

 الحايم عل  التحنية 

 : استحواب ةالثاني الإسلاتيعية
 ا  ار  البشرضة الأكا يمية ا  يزة

 
النشر  ة:الثالث الإسلاتيعية

كاإة الدولي التوبيحي   ال ل ي 
 التخوواس ال ل ية والإنيانية

 المح ر الثالث
 ص  باس توبيت
 الإطار ا حلل 

 وسبل التغلب عليها

 :الأولى الإسلاتيعية
 ح ك ة الت  ضل

 ناور الإطار ا حلل لتو ضر منظ مة ال  ل بالجام اس الي   ضة
 ومفه م الجام ة ا بت رة 2030بحيب رمضة 

 المح ر الثاني
اسلاتيعياس التو ضر    
جام ة مبت رة وإت رمضة 

 م2030

 2030وإت رمضة تححيت متولباس التعدضد    جام ة مبت رة  :المح ر الأوم

 وضتض ن تححيت هذه ا تولباس عدة متولباس تت ثل   التالي: 
 :وذل  من خمم ،الجام اس هي لة ا تولب الأوم: إعا ة

  ال ا ية. الرمضة، م  الإإا ة من أإضل ا  ارساس إطارت زضز ممارساس الح ك ة، وإت 
 وللولبعة   الجام عاس    وض  وءيحة للح اعد ا هنية لأعضا  هيئة التدرض، ولل املين

  ووض  اآولياس الف الة لتوبيحها والالتزام بها.
  التنظيم الإ اري للعام عاس اليع   ضة بمعا       2030إيجا  ان  اس  ضامين رمضة  

ذل  الهياكل التنظي ية والومحياس وا هام ومؤشراس الأ ا    اتعالاس الت لي يعة   
 والب ثية والإ ارضة.

 :، وذل  من خمم2030سلاتيعية للعام اس ورمضة ا  ا مة بين الخوط الإ ا تولب الثاني:
  سعلاتيعية   الجام عاس اليع   ضة بمعا ضيعهم   ت زضعز       ت زضز ممارسعاس الإ ارة الإ

 .2030أ وارها التن  ضة واتت  ية ل سهام   تححيت رمضة 
 ا مة م  الرمضة، سلاتيعية للعام اس الي   ضة من أجل إحدا  ا تو ضر الخوط الإ 

 .م  وض  آلياس إ الة لض ان التنفيذ وا تاب ة والتحييم
   الجام عاس اليع   ضة    سعلاتيعية ت زضز مح ماس البيئة ا ناسعبة لتوبيعت الإ ارة الإ  

 .تححيت الرمضة وبل رة الأإ ار الخمقة، بما ضيهم  

وذل  من  ،اضيرها وتونيفهات زضز التناإيية بين الجام اس والارتحا  بم  ا تولب الثالث:
 :خمم

         وض  إطعار اسلشعا ي لت يعين ا  ارسعاس   الجام عاس اليع   ضة   ميعاراس
الاعت ا  الأكا يمي ال طني والعدولي والتوعنيفاس ال ا يعة بمعا احعت قفعزاس ن عيعة        

 مل  سة   اتالاس الت لي ية والب ثية والخدماس اتت  ية.
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 2030وإت رمضة تححيت متولباس التعدضد    جام ة مبت رة  :المح ر الأوم

 وضتض ن تححيت هذه ا تولباس عدة متولباس تت ثل   التالي: 
 :وذل  من خمم ،الجام اس هي لة ا تولب الأوم: إعا ة

  ال ا ية. الرمضة، م  الإإا ة من أإضل ا  ارساس إطارت زضز ممارساس الح ك ة، وإت 
 وللولبعة   الجام عاس    وض  وءيحة للح اعد ا هنية لأعضا  هيئة التدرض، ولل املين

  ووض  اآولياس الف الة لتوبيحها والالتزام بها.
  التنظيم الإ اري للعام عاس اليع   ضة بمعا       2030إيجا  ان  اس  ضامين رمضة  

ذل  الهياكل التنظي ية والومحياس وا هام ومؤشراس الأ ا    اتعالاس الت لي يعة   
 والب ثية والإ ارضة.

 :، وذل  من خمم2030سلاتيعية للعام اس ورمضة ا  ا مة بين الخوط الإ ا تولب الثاني:
  سعلاتيعية   الجام عاس اليع   ضة بمعا ضيعهم   ت زضعز       ت زضز ممارسعاس الإ ارة الإ

 .2030أ وارها التن  ضة واتت  ية ل سهام   تححيت رمضة 
 ا مة م  الرمضة، سلاتيعية للعام اس الي   ضة من أجل إحدا  ا تو ضر الخوط الإ 

 .م  وض  آلياس إ الة لض ان التنفيذ وا تاب ة والتحييم
   الجام عاس اليع   ضة    سعلاتيعية ت زضز مح ماس البيئة ا ناسعبة لتوبيعت الإ ارة الإ  

 .تححيت الرمضة وبل رة الأإ ار الخمقة، بما ضيهم  

وذل  من  ،اضيرها وتونيفهات زضز التناإيية بين الجام اس والارتحا  بم  ا تولب الثالث:
 :خمم

         وض  إطعار اسلشعا ي لت يعين ا  ارسعاس   الجام عاس اليع   ضة   ميعاراس
الاعت ا  الأكا يمي ال طني والعدولي والتوعنيفاس ال ا يعة بمعا احعت قفعزاس ن عيعة        

 مل  سة   اتالاس الت لي ية والب ثية والخدماس اتت  ية.
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   وحعداس التوع ضر الجعام ي   الجام عاس اليع   ضة       إبرام اتفاقياس وشعراكاس بعين
  اعام ت زضعز ا  ارسعاس الجيعدة        وجام اس عا ية رايدة لمستفا ة من خااتهعا 

 مياراس الاعت ا  الأكا يمي ال طني والدولي والتونيفاس ال ا ية.
 الاستفا ة من الاامج التو ضرضة   الجام اس الي   ضة التي حححت مراتب متحدمة   

برامج الاعت ا  الأكا يمي الع طني والعدولي والتوعنيفاس ال ا يعة، وت  عيم تربتهعا       
 للعام اس الناشئة   ا  ل ة وإت إ الياس وآلياس ند ة.

        التشعي  ا  ن ي وا ا ي للتعارب وا  ارسعاس الجيعدة   الجام عاس اليع   ضة
 فاس ال ا ية.مياراس الاعت ا  الأكا يمي ال طني والدولي والتوني

  بما إبرام اتفاقياس ت اون لاعية بين الجام اس الي   ضة ومراكز تدرضب وتو ضر عا ية
 .2030 الت اليف ا   نة، وإت رمضة برامج عالية ا يت ى بأقل ضيهم   تحدضم

 :ا تولب الراب : تحدضم الخدماس التن  ضة والاقتوا ضة لل عت  ، وذل  من خمم
 اتت  عاس   ؤءرة عل  ت زضز جه   الجام اس الي   ضة حيام خدمعة   راسة ال  امل ا

 ا ناسبة. ، واقلال الأإ ار واآولياس2030رمضة ومتولباس  المحلية للعام اس
 .ت ءيت ا  ارساس الجيدة للعام اس الي   ضة   اام خدمة اتت  اس المحلية 
       ال ع ن الاستشعاري   تشعي  الجام اس الي   ضة علع  ت ع ضن بيع س خعاة لتحعدضم

للحواعاس الح  مية ذاس ال مقة بعالاامج التن  ضعة والاقتوعا ضة والاسعتث ارضة       
 مختلف مناطت ا  ل ة.

وذل   ،2030ا تولب الخام،: ت زضز ا  ار  ا الية الذاتية للعام اس بما ضت اإت م  رمضة
 :من خمم

 م تن يعة م ار هعا ا اليعة وإعت     ت زضز ا  ارساس الجيدة   الجام اس الي   ضة   اا
 .2030سلاتيعي ضراعي متولباس رمضةإمنظ ر 

 ومشارض    اام الاستث ار  اسلاتيعية للعام اس الي   ضة أهداإًتض ين الخوط الإ
 والأوقاف وتن ية ا  ار  ا الية الذاتية للعام اس.

    وتن يعة  ،الأوقافمراج ة الأطر النظامية والل ايا والت لي عاس   اعام الاسعتث ار و
ا  ار  ا الية الذاتية للعام اس الي   ضة بمعا ض ينهعا علع  وضع  الخوعط والعاامج       

 واآولياس الف الة وتنفيذها.
      وض  إطار تحفيزي ل اإة ال املين   الجام اس اليع   ضة لتحعدضم الأإ عار الخمقعة

 وا شارض  ا ناسبة لتن ية ا  ار  ا الية الذاتية للعام اس.
 تيع ضت خعدماتها الت لي يعة   ي  الجام اس الي   ضة عل  تحيين ممارساتها   اعام  تشع 

والب ثية والاستشارضة والتدرضبية والتو ضرضة وبمعا ض عين علع  تن يعة م ار هعا ا اليعة       
 .2030الذاتية، وإت مضامين رمضة 

 2030سلاتيعياس التو ضر    جام ة مبت رة وإت رمضة لإ :المح ر الثاني

 ح ك ة الت  ضل :اتيعية الأولىالإسل
 جدضعدة  توعّ راس  ل ض  بها الاستئناس كثيرة يم ن اتاهاس من ال اضا وج  

 الت  ضعل  التععارب    هعذه  وُت عدّ  الت لي ية با  ل ة ال ربيعة اليع   ضة،   النظم لت  ضل
 ت إير الحل م هدإها إ رضة اجتها اس أو ال رضحة، الجام اس   تراك اس للخاة حويلة

 وخو صيتها بلد كلّ   الحاي ة ا شاكل تشّ ب أنّ شّ  ولا. ا وروحة للحضاضا  مي ةا
 كامعل  وبشع ل  اآليًّع  انحلًع  ا يعتنبوة  والحلع م  الت  ضليعة  الن عاذ   بنحعل  تي ا المحلّية لا

 ت اجههعا  العتي  ا ا ضعة  الوع  باس  ظعل    ومع  ذلع  يم عن    ،بيئتهعا  يرير   واستنباتها
 الأخعذ  خعمم  معن  الت لي ية ا الية لل نظ ماس الحاعدة ت سي   اليال الت ليم مؤسّياس

 :ومن أهّ ها مختلفة، ت لي ية بيئاس   كفا تها ءبتت التي بالت جّهاس
  مبعدأ   اعت عا   خعمم  معن  الاقتوا ضة ال فا ة عل  تُبن  ال الي للت ليم سلاتيعيةإ وض

 .وال ايد الت لفة وحياب ا نتعة الجام ة
 وال راسيّ الب ثيّة الجام ي وال قف التناإيية الونا ضت مثل جويّة يرير مالية يلبدا استخدام. 
 التن يعة   مخوّوعاس  صعدم  نتعايج  بت حيعت  أي بعالأ ا ،  الت لي يّعة  ا ؤسيعاس  ا ضعل  ربط

 .والاجت اعية الاقتوا ضة
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    وتن يعة  ،الأوقافمراج ة الأطر النظامية والل ايا والت لي عاس   اعام الاسعتث ار و
ا  ار  ا الية الذاتية للعام اس الي   ضة بمعا ض ينهعا علع  وضع  الخوعط والعاامج       

 واآولياس الف الة وتنفيذها.
      وض  إطار تحفيزي ل اإة ال املين   الجام اس اليع   ضة لتحعدضم الأإ عار الخمقعة

 وا شارض  ا ناسبة لتن ية ا  ار  ا الية الذاتية للعام اس.
 تيع ضت خعدماتها الت لي يعة   ي  الجام اس الي   ضة عل  تحيين ممارساتها   اعام  تشع 

والب ثية والاستشارضة والتدرضبية والتو ضرضة وبمعا ض عين علع  تن يعة م ار هعا ا اليعة       
 .2030الذاتية، وإت مضامين رمضة 

 2030سلاتيعياس التو ضر    جام ة مبت رة وإت رمضة لإ :المح ر الثاني

 ح ك ة الت  ضل :اتيعية الأولىالإسل
 جدضعدة  توعّ راس  ل ض  بها الاستئناس كثيرة يم ن اتاهاس من ال اضا وج  

 الت  ضعل  التععارب    هعذه  وُت عدّ  الت لي ية با  ل ة ال ربيعة اليع   ضة،   النظم لت  ضل
 ت إير الحل م هدإها إ رضة اجتها اس أو ال رضحة، الجام اس   تراك اس للخاة حويلة

 وخو صيتها بلد كلّ   الحاي ة ا شاكل تشّ ب أنّ شّ  ولا. ا وروحة للحضاضا  مي ةا
 كامعل  وبشع ل  اآليًّع  انحلًع  ا يعتنبوة  والحلع م  الت  ضليعة  الن عاذ   بنحعل  تي ا المحلّية لا

 ت اجههعا  العتي  ا ا ضعة  الوع  باس  ظعل    ومع  ذلع  يم عن    ،بيئتهعا  يرير   واستنباتها
 الأخعذ  خعمم  معن  الت لي ية ا الية لل نظ ماس الحاعدة ت سي   اليال الت ليم مؤسّياس

 :ومن أهّ ها مختلفة، ت لي ية بيئاس   كفا تها ءبتت التي بالت جّهاس
  مبعدأ   اعت عا   خعمم  معن  الاقتوا ضة ال فا ة عل  تُبن  ال الي للت ليم سلاتيعيةإ وض

 .وال ايد الت لفة وحياب ا نتعة الجام ة
 وال راسيّ الب ثيّة الجام ي وال قف التناإيية الونا ضت مثل جويّة يرير مالية يلبدا استخدام. 
 التن يعة   مخوّوعاس  صعدم  نتعايج  بت حيعت  أي بعالأ ا ،  الت لي يّعة  ا ؤسيعاس  ا ضعل  ربط

 .والاجت اعية الاقتوا ضة
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 مختلف  مشاركة عل  تح م للت  ضل جدضدة م ار  عن الجاّ  والب ث ال لفة عل  الضغط
 .ا دني واتت   والوناعية الاقتوا ضة حواعاسال
  نواق أوس  عل  الح ك ة مبا ئ واعت ا  الت لي ة لل ؤسّية الاقتوا ضة ال فا ة   الرإ. 
 وع ليّعة  ومخرجعاس  معدخمس  لهعا  إنتاجيعة  ع ليّعة  باعتبارها الت ليم ع ليّة م  الت امل 

 .الاقتوا ي ا نوت تشغيل ا  ها
 ا تاحة ا  ار  استخدام ترشيد   وكفا تها ال الي الت ليم مؤسّياس إ اليّة زضا ة ضرورة 

 (;Mok,2010) Wamg,2010; Plans et al,2013 (2015،)الدقي.
 الإسلاتيعية الثانية: استحواب ا  ار  البشرضة الأكا يمية ا  يزة

واقع   ضٌ د هذا الاستحواب من ا نولحاس الرييية   توبيت التو ر ا حلل لتو ضر 
 ا لها من  ور كبير   رإ  م دلاس الإنتا  ا  ر  ب اإة ج انبه  الجام اس لتف يل الرمضة؛

علعع  تحيععين الخععدماس الاستشععارضة  اعوفًعع ،الب ثيععة و  مختلععف صووععاته التوبيحيععة
وممعا يجعب    ،ا ول بعة تحححت ع لية الاستحواب الن عي للواقاس البشرضة  والأكا يمية إذا ما

 :ضلي رة الجام ية أن تأخذه ب ين الاعتبار   هذا الجانب ماعل  الإ ا
  تبني سياسة رإ  ال فا ة الداخلية من خمم تححيت الاختيار ا هني لل فا اس الأكا يمية

واتبا  وسايل الاستحواب التي تؤكد مبعدأ تع إر الفعرص ا ت اإئعة لل تحعدمين ذوي      
لأول ضعة وأهليتهعا للأكعا يميين العذضن     م  اللكيز عل  منا ا ،ا هاراس عالية ال فا ة

 .لدضهم قابلية للتو ر وتن ية مهاراتهم   اجهة تحدضاس ا يتحبل
  سلاتيعية رإ  ال فا ة الخارجية من خمم تحفيز ال فا اس الأكا يمية وتشعي ها إتبني

م  إيجعا  خوعط تزضعد معن     ،عل  الإنتعا  الب ثعي وعلع  توبيعت ع ليعاس الابت عار      
وتهيئة وت إير  ،وا ينهم من خمم حرضة ا با رة والتورف،ال ظيفي ميت ضاس الرضا

كاإة الإم اناس والظروف ا ناسبة لإبراز قدراتهم وبالتالي ض ان ع لية الاستحواب 
 .الو يا واستحراره

    اللكيز عل  تو يم برامج تدرضبية متو رة تيتهدف ا  ا  البشرضة من أعضعا  هيئعة
 .جعععدارتهم الحاليعععة وبعععين الجعععداراس ا ول بعععةالتعععدرض، ليعععد الفعععع ة بعععين 

 (2016)عييري،
 تحععدضم الحعع اإز ا ا ضععة وا  ن ضععة لاسععتحواب أجعع   البععاحثين الععدوليين ا  هعع بين، 

والحا رضن علع  توع ضر الإ اراس الحاي عة، وإنشعا  بعرامج  راسعاس عليعا ومراكعز         
 (.2014)صدضحي، عل  تححيت ميزة تناإيية أضضاًالب      االاس جدضدة قا رة 

النشر ال ل عي العدولي التوبيحعي   كاإعة التخووعاس ال ل يعة        :الإسلاتيعية الثالثة
 والإنيانية

 ضُ د الب ث ال ل ي ه  ال نور الأكثر أه ية   وظايف الجام ة لأسباب عدة: 
لأن ا  رإة هي ال  لة ا شلكة، وهي وسيلة التبا م التي من خملها تت امعل   :أولًا

 اس إي ا بينها وتت اون، ومن ءم إ ن ا  رإة با  ن  الاقتوعا ي هعي منف عة عامعة     الجام
 .تتدإت بحرضة عا الحدو ، وتيت  ل  ون أن تفحد قي تها عا ية،

، هي ال ظايف العتي ايعز   ان إنشا  ا  رإة وتفيرضها وتدوضنها، باعتبارها بحثًإ :اءانيً
 ن كل ا نظ اس الاجت اعية الأخرى. الجام اس عن باقي ا ؤسياس الت لي ية، وع

أصبا الب ث ميألة مركزضة   الجام ة الحدضثة منذ ظه ر ج ذ  ه مب لعت   :اءالثً
Model Humboldt))        ،للعام اس الب ثيعة والتدرضيعية   ا انيعا الحعرن التاسع  عشعر

 Johns)  ال لاضعاس ا ت عدة العذي بعدأس بعه جام عة "جع نز هع ب نز"          اوت ييفه لاححً
Hopkins University). 

باس الب ث أحد مؤشراس ا ناإية ال ا ية بين الدوم؛ إذ ت اصل ال دضد من  :ارابً 
الح  ماس ال طنية بنا  الدولة من خمم استث اراتها   اعام الب عث ال ل عي باعتبعاره     

  ا ظهر الريييي للحدرة التناإيية الاقتوا ضة. وأخيراً، إ ن الب عث هع  مؤشعر الحي عة     
 (2014صدضحي،)ا ناإية ال ا ية بين الجام اس الفر ضة التي ت ززس   التونيفاس ال ا ية 
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    اللكيز عل  تو يم برامج تدرضبية متو رة تيتهدف ا  ا  البشرضة من أعضعا  هيئعة
 .جعععدارتهم الحاليعععة وبعععين الجعععداراس ا ول بعععةالتعععدرض، ليعععد الفعععع ة بعععين 

 (2016)عييري،
 تحععدضم الحعع اإز ا ا ضععة وا  ن ضععة لاسععتحواب أجعع   البععاحثين الععدوليين ا  هعع بين، 

والحا رضن علع  توع ضر الإ اراس الحاي عة، وإنشعا  بعرامج  راسعاس عليعا ومراكعز         
 (.2014)صدضحي، عل  تححيت ميزة تناإيية أضضاًالب      االاس جدضدة قا رة 

النشر ال ل عي العدولي التوبيحعي   كاإعة التخووعاس ال ل يعة        :الإسلاتيعية الثالثة
 والإنيانية

 ضُ د الب ث ال ل ي ه  ال نور الأكثر أه ية   وظايف الجام ة لأسباب عدة: 
لأن ا  رإة هي ال  لة ا شلكة، وهي وسيلة التبا م التي من خملها تت امعل   :أولًا

 اس إي ا بينها وتت اون، ومن ءم إ ن ا  رإة با  ن  الاقتوعا ي هعي منف عة عامعة     الجام
 .تتدإت بحرضة عا الحدو ، وتيت  ل  ون أن تفحد قي تها عا ية،

، هي ال ظايف العتي ايعز   ان إنشا  ا  رإة وتفيرضها وتدوضنها، باعتبارها بحثًإ :اءانيً
 ن كل ا نظ اس الاجت اعية الأخرى. الجام اس عن باقي ا ؤسياس الت لي ية، وع

أصبا الب ث ميألة مركزضة   الجام ة الحدضثة منذ ظه ر ج ذ  ه مب لعت   :اءالثً
Model Humboldt))        ،للعام اس الب ثيعة والتدرضيعية   ا انيعا الحعرن التاسع  عشعر

 Johns)  ال لاضعاس ا ت عدة العذي بعدأس بعه جام عة "جع نز هع ب نز"          اوت ييفه لاححً
Hopkins University). 

باس الب ث أحد مؤشراس ا ناإية ال ا ية بين الدوم؛ إذ ت اصل ال دضد من  :ارابً 
الح  ماس ال طنية بنا  الدولة من خمم استث اراتها   اعام الب عث ال ل عي باعتبعاره     

  ا ظهر الريييي للحدرة التناإيية الاقتوا ضة. وأخيراً، إ ن الب عث هع  مؤشعر الحي عة     
 (2014صدضحي،)ا ناإية ال ا ية بين الجام اس الفر ضة التي ت ززس   التونيفاس ال ا ية 
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( إلى أن الاكتشععاف Christensen & Eyring, 2011وقععد أشععارس  راسععة )  
والاخلا  ه  الهدف الأساسي للعام اس التي وضع ت الدراسعاس ال ليعا علع  قاي عة      

لة الحي ضة وهي جام ة هارإار  عل  سعبيل ا ثعام   اهت اماتها؛ وذل  من خمم أكثر الأمث
وكذل  العدعم ا عا ي    ،وأكدس الدراسة عل  أه ية مياه ة الحوا  الخاص لا الحور.

ا ناسب عل  الأبحا  الجام ية التي لاتزام تركز بش ل جيد عل  الأبحعا  الاساسعية أو   
ن ا    الب ع    با ئة م 60م قدمت الجام اس 2008إب يب إحوايية  ،الاست شاإية

من  اضتولب عدً  الأساسية   ال لاضاس ا ت دة الأمرض ية؛ لذا إ ن النشر ال ل ي الرصين
 الأم ر من أه ها:

  تشعي  حركة الب ث ال ل ي والتأليف   اام الاستث ار   برامج الت ليم وأنشوته
 ومخرجاته.

 م عاس اليع   ضة مع     ض ان ت اإت أبحا  الدراساس ال ليا ومشارض  التخر    الجا
 وإت  راساس مي ية  ورضة لمحتياجاس اتت  ية التن  ضة. 2030رمضة ا  ل ة 

     الربط بين ن عية الأبحا  ال ل ية ومشاكل اتت   المحلي واحتياجاتعه، وتحليعل نتعايج
  .الأبحا  وتفييرها لمستفا ة منها   اتت  

 الأهليعة حيعث   و الحواعاس الح  ميعة  زضا ة الدعم ا ا ي ا حدم للأبحا  ال ل ي من
إلا   ال راسعي ال ل يعة وعلع      اننا نجد ض ف الدعم بل ض ا  ض ع ن من عدم اامًع   إ

 .ضرق  إلى ميت ى الو  ل أو اتا  إلى إعا ة نظر ميت ى ندو اً جداً لا
  ك ا هع   ،اللكيز عل  الب    التحنية التي بدورها ستول إلى ارتفاعاس يرير ميعب قة

تحنية ا  ل ماس والاتوالاس التي أ س إلى ء رة م ل ماتيعة أءعرس وبشع ل     الحام  
 كبير عل  الت ليم ال الي وإتاحة الت ليم لأكا شراة مم نة من ا يتفيدضن.

         تأسي، شراكة ق ضة م  الحوا  الخعاص لعدعم الب عث ال ل عي مثعل جام عة أوتعاه
University of Utoh  ت بجهد كبير لل و م عل  والتي ت تا من الجام اس التي س

للباحثين والباحثاس  الحوا  الخاص والتي حححت بها إايدة كبيرةالدعم ا ا ي من موا ر 
  اسن ضًّ %25والذي أ ى إلى ج  ن عي ض ا م ،  الدراساس ال ليا

  ًعل  م اضير تأخذ   الاعتبار خو صياس  نشر تونيف سن ي للعام اس ال ربية بنا
 هذه الجام اس

 اها وطبي ة الب ث ال ل ي الذي ضنعزه باحث ها.وميت  
     ربط اللقياس والاست رار   التدرض، وتدضد عح   ال  ل بحععم الإنتعا  ال ل عي

 وج  ته، وأن ت ض    هذا الود  ل ايا واض ة وصارمة. 
 (,Christensen & Eyring 2011 خرونآ؛إسماعيل و2014)صدضحي،    

 م الحايم عل  التحنية الإسلاتيعية الراب ة: الت لي
اذا كان أهم أهداف الجام ة ه  الت ليم إ ن اتاحة إرصة الت ليم لأكا عد  مم عن  

تي   إليه الجام ة ا بت رة من خمم استخدام التحنية بش ل إ ام من  من الومب ه  ما
الأمر الذي سع ف ضيعهم    ،والت لم عن ب د ،والت ليم ا فت ل ،خمم الت لم الال لوني

وسي  ن الت لم ن عي من خعمم اختيعار    . ت إير ت لم ن عي ل د  كبير من ا يتفيدضن 
أعضا  هيئة التدرض، ب ناضة إايحة من ذوي الاختواص وا هارة   الت لعيم لج عل خعاة    
الومب خاة إيجابية والتي من ا   ن تححيحها إي ا ب د، م  الأخذ   الاعتبار صع  باس  

قة الفاعلة بين عض  هيئة التدرض، والوالب والتي يم ن تححيحهعا    ن عية   وج   ال م
الت ليم التحليدي؛ إالوالب قد اد  تح م   حياته من خمم ت اصعله مع  عضع  هيئعة     

وم  ذل  إ ن التحنياس الجدضدة ،ضتال   الت ليم عن ب د لا وه  ما،التدرض، مف ر ومبد 
لتفاععل وتبعا م الخعااس العتي تيعهم   بنعا        يم ن أن تيهم بش ل كبير   إيجا  بيئعة ل 

تهععدف لععه الجام ععاس الن  ذجيععة ا تعععد ة وا بت ععرة     شخوععية الوععمب وهعع  مععا  
(Christensen & Eyring, 2011) 

 مج العتي  بالجام عاس  ال  عل  لعدعم  اميعتحبليًّ  االحايم عل  التحنية االً الت ليم ويمثّل
 والت لعيم  ب عد  ععن  الت لعيم    الت سّع   ضح  أن ا همّ ومن.الت ليم من الن ط بهذا تأخذ

 إطعار    سع ا ً  ال عالي  للت ليم حاجاس اتت   لتلبية الاستي ابية الواقة لت سي  ا  ازي
 ت إير   كبيٍر  ور الت ليم من هذا به ضح م ما عدا هذا،.ا يت رّ الت ليم أو ال ا ي الت ليم
 (.2016( )روقي،2015،قيا الي)الد الهدر من والتحليل إضاإية إضرا اس
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 مج العتي  بالجام عاس  ال  عل  لعدعم  اميعتحبليًّ  االحايم عل  التحنية االً الت ليم ويمثّل
 والت لعيم  ب عد  ععن  الت لعيم    الت سّع   ضح  أن ا همّ ومن.الت ليم من الن ط بهذا تأخذ

 إطعار    سع ا ً  ال عالي  للت ليم حاجاس اتت   لتلبية الاستي ابية الواقة لت سي  ا  ازي
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 ص  باس توبيت الرمضة ا حلحة وسبل التغلب عليها :المح ر الثالث

من ا ت ق  أن ض اجه تنفيذ ا حلل الذي قدمته الدراسة الحالية ب عض الوع  باس   
التوبيحية، و  الجز  التالي من الدراسة تحاوم الباحثة التنبؤ بب ض الوع  باس المحت لعة،   

 ل يفية التغلب عليها. م  عرض إجرايي
 التغلب عليهاتوبيت إطار التو ضر ا حلل وسبل ( ص  باس 2جدوم )

 سبل التغلب عليها الو  باس اتام

ح ك ة 
 الت  ضل

 ندو ضة ا  ار  ا الية
بنا  شراكاس م  الأوقاف والحواعاس الخاصعة لتع إير   

 ا  ار  ا الية  يزانية الجام ة.

الجعام ي وزضعا ة الواقعة     زضا ة ت لفة الوالعب 
 الاستي ابية للومب

 مختلعف  علع   وتع زض هم  الولبعة  قبع م  توع ضر سياسعة  

 خوعة التن يعة   متولبعاس  بما ضتناسعب مع    التخوواس

 اتت  .   الجام ة و ور

 
استحواب 

ا  ار  البشرضة 
الأكا يمية 

 ا  يزة

ض ف الح اإز ا ا ضة وا  ن ضعة لأعضعا  هيئعة    
 التدرض،

رواتب والح اإز ا ا ضة ا خووعة ل ضع  هيئعة    زضا ة ال
 التدرض،.

عبععا  التدرضيععية والإشععراإية نتيعععة  تزاضععد الأ
 لزضا ة الواقة الاستي ابية للومب

تحليععل النوععاب التدرضيععي ا  لععف بععه عضعع  هيئععة  
التععدرض، وزضععا ة عععد  أعضععا  الهيئععة التدرضيععية مععن 

 ال  ا ر ال طنية ا نتعة.

يمية ل ض  هيئعة التعدرض،   كا ض ف الحرضة الأ
   التدرض، والب ث ال ل ي وخدمة اتت  

تبني الإ ارة الجام ية اليياسعاس والأنظ عة العتي تع إر     
الحرضة الأكا يميعة ل ضع  هيئعة التعدرض،   التعدرض،      

 والب ث ال ل ي وخدمة اتت  .
عععدم وجعع   برنععامج تبععا لي علعع  ميععت ى   

علع    ضعا  الجام اس لتوع ضر خعاة الوعمب والأع   
 ميت ى الجام اس ال طنية وال ا ية.

  عععم وتوعع ضر بععرامج تبععا م أعضععا  هيئععة التععدرض، 
الومب بالجام ة م  يريرهعا معن الجام عاس ال طنيعة     و

 وال ا ية.
النشر ال ل ي 

الدولي 
التوبيحي   

كاإة 
التخوواس 

ال ل ية 
 والإنيانية

عدم وج   مراكز أو م اهد للب    ال ل يعة  
ب ض الجام اس لرعاضة الباحثين من مت يزة   

 الأساتذة والولبة

إنشا  مراكز / وحداس ايز علع  ميعت ى الجام عة      
 االاس الب ث، التي تدعم أول ضاس الب   .

تزاضععد الأعبععا  التدرضيععية والإشععراإية علعع    
 حياب الب ث ال ل ي

تحليععل الاعبععا  التدرضيععية لأعضععا  هيئععة التععدرض،    
 وتفرضغهم.

 الانفاق عل  الب ث ال ل ي. انخفاض
الب ع     المزمعين لإجعرا    ا عالي  الت تيعة والعدعم   البنية ت إير

 وتحدضم الدعم ا الي  شروعاس الأبحا  ا ت يزة.

 سبل التغلب عليها الو  باس اتام
قيعععع   الجام ععععة وأنظ تهععععا وإجرا اتهععععا  

 البيروقراطية ا  يحة للب ث ال ل ي.
تو ضر سياسة الجام ة إي عا يخعتص بتشععي  الاعضعا      

 ال ل ي. عل  الب ث

 ض ف الت اون بين الجام ة والجهاس
 ا يتفيدة من اتت  .

تشعي  أعضا  هيئة التدرض، والومب عل  الحضع ر  
وا شععاركة بععا ؤاراس والنععدواس ال طنيععة وال ا يععة   

 بأبحا  وأوراق عل ية.

ض ف قدرة الجام ة   إعتا بعرامج  راسعاس    
 عليا ذاس ج  ة عالية

مشلكة عل  ميت ى الدراسعاس  تو ضر برامج  راسية 
ال ليععا بالاشععلاك معع  ا  اهععد وا ؤسيععاس ال ل يععة  

 ال طنية وال ا ية.

الت ليم الحايم 
 عل  التحنية

ل لونيعععة )التحانعععة(    ضععع ف البنيعععة الإ 
الجام اس وزضا ة النفحاس ا اليعة علع  الأبنيعة    
وا راإععت نتيعععة لزضععا ة الواقععة الاسععتي ابية    

 للومب

يعععاحاس الاإلاضعععية( معععن خعععمم تحنيعععة تو ضر)ا 
 ،ا  ل ماس والاتوام ضيهم   تع إير النفحعاس ا اليعة   

ا راإت المزمة وتحليص عد  الهيئعة التدرضيعية    ،الأبنية
 .ج رهمأوالإ ارضة وت إير 

 اليّع ابة  علع   تيعتند  العتي  الاعت عا  علع  الخع ا م   

CLOUD - BASED SERVERS عن ابععدلًا
 .أجهزة الخ ا م الضخ ة

 : توصيات الدراسة

ي وزارة الت ليم ال الي ا حلل التو ضري بالدراسة الحالية وال  عل علع  توبيحعه    تبنِّ .1
من جانب، ورمضة عا ية مت ثلة  2030خاصة وأنه ضلبي ت جهاس ا  ل ة طبحا لرمضة 

   مفه م الجام ة ا بت رة.
ت لي يعة للعام عاس وبمعا    تش يل لجنة خاصة ب زارة الت ليم تت لى اصاذ اليياساس ال .2

علع  أن ت ع ن    ،من خمم جام اس مبت عرة  2030ضض ن م اكبة الجام اس لرمضة 
 هناك مؤشراس ك ية واض ة للت حت من انجاز الجام اس   هذا الشأن.

تععبني الجام ععاس اليعع   ضة إطععار ءحاإععة ابت ععار   إ ارة م ار هععا وكاإععة ال  ليععاس  .3
  .الت لي ية والإ ارضة وخدمة اتت 

ت أمتهعا مع    و طمق مبا راس ح  ميعة لعدعم إيجعا  إعرص للشعركاس التأسييعية      إ .4
 .جام اس لها ه ضتها واالاتها س ا    التحنية أو الوناعة أو رضا ة الأع ام
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ال ليععا بالاشععلاك معع  ا  اهععد وا ؤسيععاس ال ل يععة  
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 .أجهزة الخ ا م الضخ ة

 : توصيات الدراسة
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من جانب، ورمضة عا ية مت ثلة  2030خاصة وأنه ضلبي ت جهاس ا  ل ة طبحا لرمضة 

   مفه م الجام ة ا بت رة.
ت لي يعة للعام عاس وبمعا    تش يل لجنة خاصة ب زارة الت ليم تت لى اصاذ اليياساس ال .2

علع  أن ت ع ن    ،من خمم جام اس مبت عرة  2030ضض ن م اكبة الجام اس لرمضة 
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 بعين الجام عاس    عم الشراكاس بين الحوا  الخاص والجام اس الخاصعة والح  ميعة والت أمعة    .5
 .الأع ام س الب ثية وال ل ية والإ ارضة ورضا ةالح  مية الح ضة والناشئة   اتالا

اللكيز عل   راسة الظ اهر الاجت اعية ا واحبة للتغيير   الت ليم والت لم لإتاحعة   .6
أكا قاعدة ت لي ية مم نعة لل عت ع  الشعاب العذي يمثعل النيعبة الأكعا   اتت ع          

 .الي   ي
جام عاس   3أس كتعربعة    ت إير م ار  مالية عالية عن طرضعت الأوقعاف والعتي بعد     .7

وجام ة ،وجام عة ا لع  سع       ،جام ة ا ل  إهد للعبلوم وا  عا ن   :س   ضة هي
 ا ل  عبدال زضز بش ل واضا وضنتظر أن تبدأ الجام اس الأخرى بتأسي، أوقاف.

طبحعا  فهع م    ،ها معن خعمم الحيعاس ا حعارن ا يعت ر     يتدضد الجام اس وتو ضر أ ا .8
 الجام ة ا بت رة.

وأن ض ع ن هنعاك اسعتحملية واضع ة لهعا بحيعث تركعز        ،فاظ عل  ه ضة الجام اسالح .9
 الجام اس عل  التو ضر والت اضز إي ا بينها.

والمحاكاة التحليدضة إلى الإ ارة الابت ارضعة بحيعث ض ع ن    خرو  الجام اس عن الن وية  .11
 .ل ل جام ة ميزة تناإيية خاصة   قوا  التن ية

متاب ة جاذ  عا ية   هذا الود ، وآلية تف يل مراكعز  ت إير موا ر  خل من خمم  .11
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ورقة عل ية محدمة لل عؤار الثعاني عشعر لل يعؤولين ععن الت لعيم        ،ال الي   اكبة حاجاس اتت  
  ال طن ال ربي "ا  اي ة بين مخرجاس الت ليم ال الي وحاجعاس اتت ع       ال الي والب ث ال ل ي

  ضي ا. 10-6بيروس  ،ال طن ال ربي"
الإقلي يورقة عل ية محدمة   ا ؤار ،الجام يةال قفياس عا يةجاذ  :(2009) .عدنان ،الأمين

م تعب الي نيع     ،ال اليت لعيم الحع م ال ربعي الإقلي عي ال عالي ا عؤار  الت لعيم حع م ال ربعي 
 ض ني . 2 -ماض 31 بيروس، الإقلي ي،

الت امل بين الجام اس وشركاس الحوا  الخاص لدعم الب عث ال ل عي    :(2017خليل. ) ،الااهيم
 ،2030ورقة عل ية محدمة  عؤار  ور الجام عاس اليع   ضة   تف يعل رمضعة       ،2030  ظل رمضة 

 ضناضر. 12-11،جام ة الحويم
رمضة ميتحبلية لتف يل  ور مؤسياس الت ليم ال الي   م اجهة ظعاهرة   :(2010) ض سف. ، ضنيالث
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 .350 – 303 ، (52) 14 ،مور-ميتحبل اللبية ال ربية 
،ند اس الحرضة الأكا يمية   الجام اس الي   ضة   ض   لع ايا الت لعيم    :(2015ن د.) الذضباني
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 جرضعععدة  .2030 ور جام اتنعععا   تححيعععت رمضعععة  :(.2016).إيوعععل بعععن عبعععداه ،اليععع ضدي

  متال عل  الرابط ،هع12/4/1438ا اسلجاعه   .17630.الرضاض
http://www.alriyadh.com/1536885     

 ،ورقعة عل يعة محدمعة     ،2030 ور الجام اس الي   ضة   تف يعل رمضعة    :(2017خالد. ) اليلوان
 ضناضر 12-11 ،جام ة الحويم ،2030 اس الي   ضة   تف يل رمضة  ؤار  ور الجام

 ،الة رمضة .الورضت    الت يز :الجام اس ال ربية وتحدي التونيف ال ا ي:(2014).س يد الودضحي
 .47-8(،6)2 ،اسلاتيعية

 ( ور الجام اس الي   ضة   بنا  اقتوعا  ا  رإعة  2013عبدالج ا ، جابر  .).   ام عة  العة المحاسعبة لج
  14 (،57)17 ،ا ل  س   

 الت ليم الإل لوني   الجام اس اليع   ضة:   :(2012) ال بيد، رإيدة وزروق ه اضدةو ال بيد، منام
  93 - 1،81 ،اتلة ال ربية للدراساس اللب ضة والاجت اعية . راسة حالة

 ( .2013ال ربي، أاد):   :راسة تحليلية للآليعاس استخدام شب اس ا  ل ماس بالجام اس الي   ضة 
 .76 - 39 ،(40)20 ،الاتاهاس الحدضثة إ  ا  تباس وا  ل ماس الض ابط. الةو

 مح ماس الابت ار الاجت اعي ك دخل لتو ضر الإ ارة الجام ية من وجهعة   :(2016خالد.) ،عييري
 ،كليعة اللبيعة   ،ةيرعير منشع ر   هرسالة  كتع را  .نظر الهيئة الإ ارضة والأكا يمية   الجام اس الي   ضة

 جام ة أم الحرى  
 ( 2008ال وي ي، خالد):   العة  . إ ارة الت ليم الإل لوني   الجام اس الي   ضة: توع ر محعلل

 ..197 - 144 (2)23 ،كلية اللبية جام ة ا ن إية -الب    النفيية واللب ضة 
 ت ع  ا  رإعة   سعلونة    واقع   ور مؤسيعاس الت لعيم ال عالي   بنعا  ا      :(2012ضاسر. ) ،ال ل ي

الح  معة  ) (اعلعم )أع ام ا ؤار الثالث وال شرون لمتحا  ال ربعي لل  تبعاس وا  ل معاس    : ع ان
 1702 – 1685 ،3 (،واتت   والت امل   بنا  اتت  اس ا  رإية ال ربية

 (    2011ال نزي، س):     راسعاس   .م  قاس الب ث ال ل عي   الجام عاس اليع   ضة الناشعئة  - 
  1852 – 1839، 38الار ن،  -ال ل م اللب ضة 

    الة جام ة  .م  قاس إ ارة ا  رإة   الجام اس الي   ضة:(.2015الحرب ، نيفين )و ال نزي، س
 .82 - 69 ،(1) 10الي   ضة،  - (ال ل م اللب ضة)طيبة 

 اليع   ضة: الت عدضاس   الت ليم ال عالي والجام عاس    :(2010عبدالحا ر، عبد اه )و ال  هلي، ن د
ا نظ عة ال ربيعة    -الت عدضاس واآوإعاق    :الجام اس ال ربيعة )ا ؤار ال ربي الثالث  .وبرامج التو ضر
 . 338 - 323شرم الشيخ: ا نظ ة ال ربية للتن ية الا ارضة،  مور، -للتن ية الإ ارضة 

 (.2015عيد، هالة):  اس الجام ية با  ل ة ال ربية تو ر محلل لت حيت الحيا ة الإبداعية لدى الحيا
 .387-426(،61) 9 الي   ضة.  راساس عربية   اللبية وعلم النف،،

  ار الياقي لبنان:.الت ليم ال الي   الي   ضة رحلة الب ث عن ه ضة :(2011).أاد ،ال يي  
 ( .2001الغامدي، س يد).:      مك امعت و الحيعا ة الت  ضليعة   الجام عاس اليع   ضة: معدى ممارسعتها

رسالة  كتع راه )يرعير منشع رة(. جام عة أم      ، راسة ميدانية :خوايوها من قبل الحيا اس الأكا يمية
 م ة  الحرى،

  ( 2007الغدضان، عبد المحيعن):      الت لعيم الإل لونعي:    حاجعة الجام عاس اليع   ضة للأخعذ بنظعام
  170 - 139 ،(4)13مور،  -جت اعية ا راساس ترب ضة ول. مشرو  محل

  ا   قعاس  و (. الب ث ال ل ي بالجام اس اليع   ضة: ال اقع   2011الخ لي، عل ي )و   قوب، س
ا نظ عة ال ربيعة    - (الرمضا ا يتحبلية للنه ض بالب ث ال ل ي   الع طن ال ربعي  ) مؤار. والحل م

 . 298 - 275جام ة اليرم ك،  -أربد: ا نظ ة ال ربية للتن ية الإ ارضة  الأر ن، -للتن ية الإ ارضة 

 ورقة  ،رمضة ل صمل :برامج الت ليم ال الي   ا  ل ة ال ربية الي   ضة (.2008راشد.) ،ال ثيري
 الرضاض ،جام ة ا ل  س    ،عل ية محدمة   ندوة استشراف الت ليم ال الي والتحني

 تحنيعاس ا  ل معاس   الجام عاس اليع   ضة     :(2003 . ) عبدالحا ر عبدالفتال،و مريرمن ، ن د :
الاتاهاس الحدضثعة   .  راسة    تو يم ج ذ  محلل لإنشا  وظيفة وكيل الجام ة لتحنية ا  ل ماس

  .46 - 13، (20)11مور،  -إ  ا  تباس وا  ل ماس 

 (  2015مزه  ة، عبد ا لي): سلاتيع  إ  الجام اس الي   ضة:  ع  رمضعة ت امليعة    التخويط الإ
بح   العدورة الثانيعة  نتعدى  راسعاس الخلعيج والجزضعرة        .ن الج  ةبين ا نظ ر ا الى ومنظ ر ض ا

ا ركعز ال ربعي    -قضاضا الت لعيم وتحدضاتعه    وم الع، الت عاون لعدوم الخلعيج ال ربيعة         :ال ربية
 . 437 - 395ا ركز ال رب  للأبحا  و راسة اليياساس، الدوحة:  قور، -للأبحا  و راسة اليياساس 

 ،ورقعة عل يعة محدمعة     ،2030(. ور الجام اس الناشعئة ورمضعة ا  ل عة    2017عبدالفتال. ) مشاط
 ضناضر.  12-11جام ة الحويم، ،2030 ؤار  ور الجام اس الي   ضة   تف يل رمضة 

 إ عر وإبعدا    .  ور الت لعيم ال عالي   التن يعة البشعرضة     :(2012ابراهيم ن عد الاشعل. )   ،نور- 
 .293 – 271، 68مور،



مجلة العلوم التربوية والنفسية 249المجلد )12(  العـدد )2(  248

اأماني خلف الغامدي

 اليع   ضة: الت عدضاس   الت ليم ال عالي والجام عاس    :(2010عبدالحا ر، عبد اه )و ال  هلي، ن د
ا نظ عة ال ربيعة    -الت عدضاس واآوإعاق    :الجام اس ال ربيعة )ا ؤار ال ربي الثالث  .وبرامج التو ضر
 . 338 - 323شرم الشيخ: ا نظ ة ال ربية للتن ية الا ارضة،  مور، -للتن ية الإ ارضة 

 (.2015عيد، هالة):  اس الجام ية با  ل ة ال ربية تو ر محلل لت حيت الحيا ة الإبداعية لدى الحيا
 .387-426(،61) 9 الي   ضة.  راساس عربية   اللبية وعلم النف،،

  ار الياقي لبنان:.الت ليم ال الي   الي   ضة رحلة الب ث عن ه ضة :(2011).أاد ،ال يي  
 ( .2001الغامدي، س يد).:      مك امعت و الحيعا ة الت  ضليعة   الجام عاس اليع   ضة: معدى ممارسعتها

رسالة  كتع راه )يرعير منشع رة(. جام عة أم      ، راسة ميدانية :خوايوها من قبل الحيا اس الأكا يمية
 م ة  الحرى،

  ( 2007الغدضان، عبد المحيعن):      الت لعيم الإل لونعي:    حاجعة الجام عاس اليع   ضة للأخعذ بنظعام
  170 - 139 ،(4)13مور،  -جت اعية ا راساس ترب ضة ول. مشرو  محل

  ا   قعاس  و (. الب ث ال ل ي بالجام اس اليع   ضة: ال اقع   2011الخ لي، عل ي )و   قوب، س
ا نظ عة ال ربيعة    - (الرمضا ا يتحبلية للنه ض بالب ث ال ل ي   الع طن ال ربعي  ) مؤار. والحل م

 . 298 - 275جام ة اليرم ك،  -أربد: ا نظ ة ال ربية للتن ية الإ ارضة  الأر ن، -للتن ية الإ ارضة 

 ورقة  ،رمضة ل صمل :برامج الت ليم ال الي   ا  ل ة ال ربية الي   ضة (.2008راشد.) ،ال ثيري
 الرضاض ،جام ة ا ل  س    ،عل ية محدمة   ندوة استشراف الت ليم ال الي والتحني

 تحنيعاس ا  ل معاس   الجام عاس اليع   ضة     :(2003 . ) عبدالحا ر عبدالفتال،و مريرمن ، ن د :
الاتاهاس الحدضثعة   .  راسة    تو يم ج ذ  محلل لإنشا  وظيفة وكيل الجام ة لتحنية ا  ل ماس

  .46 - 13، (20)11مور،  -إ  ا  تباس وا  ل ماس 

 (  2015مزه  ة، عبد ا لي): سلاتيع  إ  الجام اس الي   ضة:  ع  رمضعة ت امليعة    التخويط الإ
بح   العدورة الثانيعة  نتعدى  راسعاس الخلعيج والجزضعرة        .ن الج  ةبين ا نظ ر ا الى ومنظ ر ض ا

ا ركعز ال ربعي    -قضاضا الت لعيم وتحدضاتعه    وم الع، الت عاون لعدوم الخلعيج ال ربيعة         :ال ربية
 . 437 - 395ا ركز ال رب  للأبحا  و راسة اليياساس، الدوحة:  قور، -للأبحا  و راسة اليياساس 

 ،ورقعة عل يعة محدمعة     ،2030(. ور الجام اس الناشعئة ورمضعة ا  ل عة    2017عبدالفتال. ) مشاط
 ضناضر.  12-11جام ة الحويم، ،2030 ؤار  ور الجام اس الي   ضة   تف يل رمضة 

 إ عر وإبعدا    .  ور الت لعيم ال عالي   التن يعة البشعرضة     :(2012ابراهيم ن عد الاشعل. )   ،نور- 
 .293 – 271، 68مور،



ـة ... تطويـر الجامعـات ال�سعوديَّ

مجلة العلوم التربوية والنفسية 251المجلد )12(  العـدد )2(  250

جام عة   :ت صيف وظايف الجهاز الإ اري بالجام اس الي   ضة:  راسة حالة :(2007  )اليا ، وإا
45،(2)19مور،  -آإاق جدضدة للدراساس التعارضة .الوايف - 66. 

 :ا راج  الأجنبية
 Ismail, A.; Jeddoun, P., Ghamrawi, N. (2009). Developing and Updating 

Higher Education Plans and Programs to Meet the Needs of the 
Community, A Scientific Paper Presented to the Twelfth Conference of 
Higher Education and Scientific Research Officials in the Arab World, 
"Adapting the Outputs of Higher Education and Community Needs in 
the Arab World", Beirut, 6-10 December.

 Secretary, Adnan (2009). Scientific Papers Presented at the Arab 
Regional Conference on Higher Education Arab Regional Conference on 
Higher Education, UNESCO Regional Office, Beirut, 31 May - 2 June.

 Ibrahim, K. (2017). Integration between universities and private sector 
companies to support scientific research under the vision of 2030, 
scientific paper presented to the conference of the role of Saudi 
universities in activating vision 2030, Qassim University, January 11-12.

 Al-Thawaini, Y. (2010). Future vision to activate the role of institutions 
of higher education in the face of violence and terrorism in the light of 
local, global and regional challenges. Culture and Development, 10 (33), 
212-263.

 Financing of Higher Education in the Arab World, Scientific Paper 
presented to the Fifteenth Conference of Ministers Responsible for 
Higher Education and Scientific Research in the Arab World, Arab 
Academy for Science, Technology and Maritime Transport, Egypt, 
Alexandria, 22-26 December.

 Al-Zubayani, Mohammed (2008). The value struggle in Saudi society 
and the role of the media in education in its treatment. Future of Arab 
Education - Egypt, 14 (52), 303 - 350.

 Al-thabaney, M. (2015). Determinants of Academic Freedom in Saudi 
Universities in the Light of Higher Education Regulations: A Survey 
Analytical Study, Saudi Journal of Higher Education, 3 (13), 11-44.

 Al-thabaney, M. (2015). Determinants of Academic Freedom in Saudi 
Universities in the Light of Higher Education Regulations: A Survey 
Analytical Study, Saudi Journal of Higher Education, 3 (13), 11-44.

 Rougi, M (2016). A proposed picture of the role of universities in 
achieving the vision of 2030. Electronic Eye Journal. Retrieved on 
12/4/1438 e available at http://www.ien.sa/node/3591

 Vision of Saudi Arabia 2030. Retrieved on 13/4/1438 AH, available at 
http://vision2030.gov.sa/en

 AlSaati, A. (2016). The role of universities in achieving the goals of the 
vision of the Kingdom 2030. Al-Jazirah Newspaper 16155. Retrieved on 
12/4/1438 AH, on the link http://www.al 
jazirah.com/2016/20161221/en9.htm

 Al-Suwaidi, F, A. (2016). The Role of Our Universities in Achieving 
Vision 2030. Retrieved on 12/4/1438 H, available at 
http://www.alriyadh.com/1536885

 Sultan, K. (2017). The Role of Saudi Universities in Activating Vision 
2030, Scientific Paper presented to the Conference of the Role of Saudi 
Universities in Activating Vision 2030, Qassim University, January 11-
12

 Al-Siddiqui, S. (2014). Arab Universities and the Challenge of the 
Global Classification: The Road to Excellence, Strategic Vision, 2 (6), 
8-47.

 Abdul Jawad, J. (2013). The role of Saudi universities in building the 
knowledge economy. Journal of Accounting for King Saud University, 
17 (57), 14 

 Al Obied, M., Al Obied, R., & Zrouq H. (2012). E - Learning in Saudi 
Universities: Case Study. The Arab Journal of Educational and Social 
Studies, 1, 81-93

 Arab, A. (2013). The Use of Information Networks in Saudi 
Universities: An Analytical Study of Mechanisms and Controls. Journal of 
Modern Trends in Libraries and Information, 20 (40), 39-76.

 Asiri, K. (2016). The components of social innovation as an input to the 
development of university administration from the point of view of the 
administrative and academic body in Saudi universities. Unpublished 
doctoral thesis, Faculty of Education, Umm Al-Qura University 

 Al-Osaimi, K. (2008). E - Learning Management in Saudi Universities: 
A Proposed Concept. Journal of Psychological and Educational 
Research - Faculty of Education Monofiya University, 23 (2) 144 – 197

 Al-Anzi, S. (2011). Obstacles to scientific research in emerging Saudi 
universities. Studies - Educational Sciences - Jordan, 38, 1839 - 1852 



مجلة العلوم التربوية والنفسية 251المجلد )12(  العـدد )2(  250

اأماني خلف الغامدي

 Rougi, M (2016). A proposed picture of the role of universities in 
achieving the vision of 2030. Electronic Eye Journal. Retrieved on 
12/4/1438 e available at http://www.ien.sa/node/3591

 Vision of Saudi Arabia 2030. Retrieved on 13/4/1438 AH, available at 
http://vision2030.gov.sa/en

 AlSaati, A. (2016). The role of universities in achieving the goals of the 
vision of the Kingdom 2030. Al-Jazirah Newspaper 16155. Retrieved on 
12/4/1438 AH, on the link http://www.al 
jazirah.com/2016/20161221/en9.htm

 Al-Suwaidi, F, A. (2016). The Role of Our Universities in Achieving 
Vision 2030. Retrieved on 12/4/1438 H, available at 
http://www.alriyadh.com/1536885

 Sultan, K. (2017). The Role of Saudi Universities in Activating Vision 
2030, Scientific Paper presented to the Conference of the Role of Saudi 
Universities in Activating Vision 2030, Qassim University, January 11-
12

 Al-Siddiqui, S. (2014). Arab Universities and the Challenge of the 
Global Classification: The Road to Excellence, Strategic Vision, 2 (6), 
8-47.

 Abdul Jawad, J. (2013). The role of Saudi universities in building the 
knowledge economy. Journal of Accounting for King Saud University, 
17 (57), 14 

 Al Obied, M., Al Obied, R., & Zrouq H. (2012). E - Learning in Saudi 
Universities: Case Study. The Arab Journal of Educational and Social 
Studies, 1, 81-93

 Arab, A. (2013). The Use of Information Networks in Saudi 
Universities: An Analytical Study of Mechanisms and Controls. Journal of 
Modern Trends in Libraries and Information, 20 (40), 39-76.

 Asiri, K. (2016). The components of social innovation as an input to the 
development of university administration from the point of view of the 
administrative and academic body in Saudi universities. Unpublished 
doctoral thesis, Faculty of Education, Umm Al-Qura University 

 Al-Osaimi, K. (2008). E - Learning Management in Saudi Universities: 
A Proposed Concept. Journal of Psychological and Educational 
Research - Faculty of Education Monofiya University, 23 (2) 144 – 197

 Al-Anzi, S. (2011). Obstacles to scientific research in emerging Saudi 
universities. Studies - Educational Sciences - Jordan, 38, 1839 - 1852 



ـة ... تطويـر الجامعـات ال�سعوديَّ

مجلة العلوم التربوية والنفسية 253المجلد )12(  العـدد )2(  252

 Al-Anzi, S., Al-Harbi, N. (2015). Knowledge Management Constraints 
in Saudi Universities. University of Taiba University (Educational 
Sciences) - Saudi Arabia, 10 (1), 69 - 82. 

 Awali, M, Abdulqader, A. (2010). Higher Education and Saudi 
Universities: Challenges and Development Programs. Third Arab 
Conference (Arab Universities: Challenges and Prospects - Arab 
Organization for Administrative Development - Egypt, Sharm El 
Sheikh: Arab Organization for Administrative Development, 323 - 338. 

 Eid, H. (2015). Imagine a proposal to achieve creative leadership among 
university leaders in Saudi Arabia. Arab Studies in Education and 
Psychology, 9 (61), 426-387. 

 Alissa, A. (2011). Higher Education in Saudi Arabia. Alsagi Lebanon 
 Ghamdi, S. (2001). Transformational Leadership in Saudi Universities: 

The extent of its practice and its characteristics by academic leaders: 
field study, doctoral thesis (unpublished). Umm Al Qura University, 
Makkah 

 Ghadian, A. (2007). The need for Saudi universities to introduce the e-
learning system: a proposed project. Educational and Social Studies - 
Egypt, 13 (4), 139-170 

 Qutb, S., Khouli, A. (2011). Scientific Research in Saudi Universities: 
Reality, Obstacles and Solutions. Conference on "Future Vision for the 
Advancement of Scientific Research in the Arab World", Arab 
Organization for Administrative Development, Jordan, Irbid, Arab 
Organization for Administrative Development, Yarmouk University, 
275-298 

 Al-Kathiri, R. (2008). Higher Education Programs in the Kingdom of 
Saudi Arabia: A Vision for Reform, A Scientific Paper Presented at the 
Seminar on the Prospect of Higher and Technical Education, King Saud 
University, Riyadh 

 Marghalani, M., Abdel Fattah, A. (2003). Information Technology in 
Saudi Universities: A Study on the Design of a Proposed Model for the 
Establishment of the Under-Secretary of Information Technology. 
Recent trends in libraries and information - Egypt, 11 (20), 13 – 46 

 Mazhouda, A. (2015). Strategic planning in Saudi universities: Towards 
an integrated vision between the financial perspective and the 
perspective of quality assurance. The Second Session of the Gulf and 
Arabian Peninsula Studies Forum: Education Issues and Challenges in 

the GCC Countries - Arab Center for Research and Policy Studies - 
Qatar, Doha: Arab Center for Research and Policy Studies, 395 - 437.

 Mashat, A. (2017). The Role of Emerging Universities and the Vision of 
the Kingdom 2030, Scientific Paper presented to the Conference of the 
Role of Saudi Universities in Activating Vision 2030, Qassim 
University, January 11-12.

 Nasr, I, Mohamed Al-Ashtar. (2012). The role of higher education in 
human development. Think & Creativity - Egypt, 68, 271 - 293.

 Yafei, W. (2007). Description of the functions of the administrative 
system in Saudi universities: Case study: Taif University. New Horizons 
for Business Studies - Egypt, 19 (2), 45 – 66

 Beghetto, R. A. (2007). Does creativity have a place in classroom 
discussion? Prospective teachers' response preferences. Thinking Skills 
and Creativity)2(, 1-9.

 Bramwell, A. &Wolfe, D. A. (2008). Universities and regional economic 
development: The entrepreneurial University of Waterloo. Research 
Policy,37 (8), 1175-1187.

 Christensen, C, & Eyring, H (2011). The innovative university: 
Changing the DNA of higher education from the inside out. San 
Francisc:JOSSEY -BASS

 Etuk, G.(2015). Innovations in Nigerian Universities: Perspectives of an 
Insider from a "Fourth Generation" University. International Journal of 
Higher Education, 4 (3), 218-232

 Fitzgerald, E.; Bruns, K.; Sonka, T.; Furco, A.; Swanson, L.(2012).The 
Centrality of Engagement in Higher Education,Journal of Higher 
Education Outreach and Engagement, 16 (3), 7-27. 

 Fryer, M. (2009). “Promoting creativity in education and the role of 
measurement”. In E. Villalba (ed.),Measuring creativity: Proceedings for 
the conference. Luxembourg: Publication Office of the European Union, 
327-336.

 Kezar, A.(2011). What Is the Best Way to Achieve Broader Reach of 
Improved Practices in Higher Education?, Innovative Higher Education, 
36 (4).  235.-247 

 McLean, L.D. (2005). Organizational Cultures Influences on Creativity 
and Innovation: A Review of the Literature and Implications for the 
Human Resources Development. Advances in Developing Human 
Resources, 7(2), 226-246



مجلة العلوم التربوية والنفسية 253المجلد )12(  العـدد )2(  252

اأماني خلف الغامدي

the GCC Countries - Arab Center for Research and Policy Studies - 
Qatar, Doha: Arab Center for Research and Policy Studies, 395 - 437.

 Mashat, A. (2017). The Role of Emerging Universities and the Vision of 
the Kingdom 2030, Scientific Paper presented to the Conference of the 
Role of Saudi Universities in Activating Vision 2030, Qassim 
University, January 11-12.

 Nasr, I, Mohamed Al-Ashtar. (2012). The role of higher education in 
human development. Think & Creativity - Egypt, 68, 271 - 293.

 Yafei, W. (2007). Description of the functions of the administrative 
system in Saudi universities: Case study: Taif University. New Horizons 
for Business Studies - Egypt, 19 (2), 45 – 66

 Beghetto, R. A. (2007). Does creativity have a place in classroom 
discussion? Prospective teachers' response preferences. Thinking Skills 
and Creativity)2(, 1-9.

 Bramwell, A. &Wolfe, D. A. (2008). Universities and regional economic 
development: The entrepreneurial University of Waterloo. Research 
Policy,37 (8), 1175-1187.

 Christensen, C, & Eyring, H (2011). The innovative university: 
Changing the DNA of higher education from the inside out. San 
Francisc:JOSSEY -BASS

 Etuk, G.(2015). Innovations in Nigerian Universities: Perspectives of an 
Insider from a "Fourth Generation" University. International Journal of 
Higher Education, 4 (3), 218-232

 Fitzgerald, E.; Bruns, K.; Sonka, T.; Furco, A.; Swanson, L.(2012).The 
Centrality of Engagement in Higher Education,Journal of Higher 
Education Outreach and Engagement, 16 (3), 7-27. 

 Fryer, M. (2009). “Promoting creativity in education and the role of 
measurement”. In E. Villalba (ed.),Measuring creativity: Proceedings for 
the conference. Luxembourg: Publication Office of the European Union, 
327-336.

 Kezar, A.(2011). What Is the Best Way to Achieve Broader Reach of 
Improved Practices in Higher Education?, Innovative Higher Education, 
36 (4).  235.-247 

 McLean, L.D. (2005). Organizational Cultures Influences on Creativity 
and Innovation: A Review of the Literature and Implications for the 
Human Resources Development. Advances in Developing Human 
Resources, 7(2), 226-246



ـة ... تطويـر الجامعـات ال�سعوديَّ

مجلة العلوم التربوية والنفسية PBالمجلد )12(  العـدد )2(  254

 McWilliam, E. &Dawson, S. (2008). Teaching for creativity: Towards 
sustainable and replicable pedagogical practice. Higher Education 56 
(6), 633-643.Retrieved from: http://dx.doi.org/10.1007/s10734-008-
9115-7

 Mok, K. (2010). When state centralism meets neo-liberalism: Managing 
university governance change in Singapore and Malaysia. Higher 
Education: The International Journal of Higher Education and 
Educational Planning, 60(4), 419-440

 Planas A., Soler P., Fullana J., Pallisera M. & Vila M. (2013).Student 
participation in university governance: the opinions of professors and 
students, Studies in Higher Education, 38 (4), 571–583.

 Valimaa, J.; Hoffman, D. (2008). Knowledge Society Discourse and 
Higher Education, Higher Education: The International Journal of 
Higher Education and Educational Planning, 56(3), 265-285.  

 Wang L. (2010). Higher Education Governance and University 
Autonomy in China. Globalisation, Societies and Education, 8 (4), 477-
495.



 

 

 

 

 

 

 

 الالتزام الدينّي لدى الشباب العربي 

 في ضوء بعض المتغيرات )دراسة عبر ثقافية(

 

 

 

 أحمد كامل الحوراني



الالتزام الدينيّ لدى ال�شباب العربي ...

مجلة العلوم التربوية والنفسية 257المجلد )12(  العـدد )2(  256

 

 

 الالتزام الدينّي لدى الشباب العربي 

 في ضوء بعض المتغيرات )دراسة عبر ثقافية(

 أحمد كامل الحوراني

 الملخص
لالتزاا  الزد ل لزدى عيمزة مزب الازعاب العر زي         هدفت الدراسة الحالية التعرف على مستوى ا

جتماعيزة   الجزم،  الحالزة الا  والتحقق مب وجود فروق في الالتاا  الد ل في ضوء عدد مزب المزتاتا)    
( مستجيعًا مزب لاز     497ا. تكونت الدراسة مب عيمة عاوائية  لات  (  والتفاعل  يمهالجمسية  العمل

(. طعق عليهم مقياس الالتاا  الد ل 145(  السعود ة  252ين  (  فلسط100دول عر ية هي: الأردن  
مب إعداد العاحث. وأشار) المتائج إلى ارتفاع مستوى الالتاا  الد ل لدى أفزراد العيمزة  كمزا أتهزر)     
المتائج وجود فروق في الالتاا  الد ل  عاى للحالة الاجتماعية في مجال العقائد والمقياس ككل ولصزا   

  ووجود فروق في الالتاا  الزد ل تعزاى للتفاعزل  زين العمزل والحالزة الاجتماعيزة في مجزال         المتاوجين
الععادا) ولصا  الأفراد المتاوجين غت العاملين  ووجود فروق في الالتاا  الد ل تعزاى للتفاعزل  زين    

ذكور غزت    والجمسزية  والعمزل في  عزد الأ ز ق والمعزام ) ولصزا  الز       م،  والحالة الاجتماعيةالج
المتاوجين العاملين السعود ين.  يمما لم تظهر المتزائج وجزود فزروق في الالتزاا  الزد ل تعزاى لمزتاتا)        
الجم،  والعمل  والجمسية في مجالا) المقياس الزلا   وعلزى المقيزاس ككزل  أو تعزاى إلى التفزاع )       

  يمها.
  (الجمسزية   جتماعية  العملالجم،  الحالة الاة  الالتاا  الد ل  المتاتا) الديمارافي الكلما) المفتاحية:
 ودراسة عبر لاقافية.

 
 
 
 
 

Religious Commitment among Arab Youth in the Light of Some 
changes  (Cross Cultural Study) 

Ahmed Kamel Alhorany 

Abstract: 
The current study aimed to determine the level of religious commitment, and to 

identify the differences among Arab Youth according to gender, marital status, job, and 
nationality. To achieve that, a random sample consisting of (497) was selected from three 
Arab countries: Jordan (N=100), Palestine (N= 252), and Saudi Arabia (N= 145). For the 
study purposes, religious commitment questionnaire consisting of (35) items was used. The 
findings of the study indicated that the religious commitment was high. The results showed 
statistically significant differences in the dimension of the religious belief and the total 
scale in marital status of married people, The results also showed statistically significant 
differences in the interaction between job and marital status in the dimension of the 
worships  of married people who are not working, and statistically significant differences in 
the interaction between gender, marital status, job and nationality  related to unmarried 
males working  in Saudi Arabia.  
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 المقدمة:

تهر) في الآونة الأ تة اتجاها) حد لاة  ين علماء المف، تمادي  أهمية الد ب أو 
التوحد مع المظا  الد ل في  ماء الصحة المفسية والتكيف المفسي والاجتمزاعي لففزراد    

ة  ويجمعهم القلق الذي  عاني ممز   عهزهم  و اًزة     مما  ساعدهم في حل ماك ) الحيا
انهم  عياون في عصر  سيطر علي  الاهتما  الكعت  الحيزاة الماد زة  والتمزاف، الازد د في     
المصا  والمار ا) الاجتماعية والاقتصاد ة  و فتقر في الوقت نفس  إلى الاذاء الروحزي   

عرضززة لاًززا ة  ززالأمرا   ممززا انعكزز، علززى حيززاة هزز لاء الأفززراد سززلعًا وأًززعحوا
والاضطرا ا) المفسية والأزما) الاجتماعية  حتزى أًزعي  عزرف هزذا العصزر  عصزر       

 (.2006القلق والاضطراب المفسي   ركا) 
المزاس لععادتز   قزال تعتلزى: أهزو أنازأكم مزب الأر          -عزا وجزل   - لق الله 

(   يحتل التوج  61  واستعمركم فيها فاستافروه لام تو وا إلي   إن ر ي قر ب مجيبأ هود
نحو التد ب لدى الإنسان اولو ة مقارنة مع أمور حيات  الأ رى. فالد ب يمد الفزرد  مسزق   
مب القيم والمعادئ والمعا ت والمحكا) الاجتماعية التي تساعده على التكيف والتوافق مزع  

عادة والأمزان  المجتمع. والإلتاا   هذه القيم والاحكا  والمواز ب  اود الفرد  الاعور  السز 
الحقيقيين  و وفر معا ت الصحة المفسية السليمة أالزذ ب اممزوا ولم  لعسزوا إيمزانهم  ظلزم      

(؛ حيث إن الأمزان والسزعادة مزمي عظيمزة     82أولئك لهم الأمب وهم مهتدونأ الأنعا   
ممحها الخالق تعارك وتعالى لععاده  عيدًا عب المماهج الأ رى التي تجلب الاقاء حيث عد  

 تعادل  ين القيم الد مية و ين المظاهر الماد ة.ال
تتعر  المجتمعا) العر ية والإسز مية إلى عزدد كزعت مزب التحزد ا) والأزمزا)       
الدا لية والتي تمعك، سلعيّا على شرائي المجتمع كافة  وتعد هذه العوامل القو ة مهزددة  

انز   هزا ويجزد نفسز  في     للمعتقدا) الد مية والقيم التي توج  سلوك الفزرد إ   تاعزاع ايم  
ًراع دائم  ين ان  عمل بموجب ما   مب    أو  عمل لإشعاع حاجاتز  سسزب مزا هليز      
علي  الظروف الحالية  ولذلك وجب على الإنسان الر ط  ين التد ب الجوهري والظاهري 

لأن كليهما   لار  الآ ر في تل انحسار التد ب عمد الععض في السموا) الأ زتة في مجزرد   
ئر ت دى  صورة تقليد ة مورولاة لي، لها ألار في حيزاة الفزرد  عزد أن فقزد) روحهزا      شعا

 (.1999 المحيش  
 (:Religious Commitment  لتاا  الد لالا

الالتزاا  الزد ل  أنز : أالالتاامزا) الروحيزة       ((Tomas, 1982:31 عزرف تومزاس  
 الاجتماعيزة  لالتاامزا) اوالعقلية التي تتهمب المواقف والاتجاها) والاعتقزادا) وكزذلك   

 والقانونية التي تتهمب قواعد السلوك وأحكا  القانونأ.
( فيعرّف الالتاا  الد ل  أن  أالامتلاال الواعي لتعاليم الد ب 15: 2004أما هادي  

الإس مي والتمسك  ها فكرًا وسلوكا  في مواقف الحياة اليوميزة الزتي تتملازل  أساسزيا)     
 والتمسك  العادا) والممجيا)  وتجمب المهلكا)أ.الإيمان  وأداء الععادا)  

و عرف العاحث الالتاا  الد ل  أن : التاا  الفرد المسلم  عقيدة الإس   متمزلا   في  
الإيمان العميق والصادق بما جاء  القرآن الكر م والسمة المعو ة مزب ععزادا) ومعزام )    

 سزلوك الفزرد  ع قتز  مزع الله     وأ  ق وتهور هذه القيم والملال الد ميزة والأ  قيزة في  
ومعام ت  مع الماس. و عرف اجرائيًّا  أن : الدرجة الزتي يحصزل عليهزا المفحزوى علزى      

 مقياس الالتاا  الد ل الذي أعد لهذا الار .

علزى أهميزة الالتزاا   الزد ب ودوره في      -العر ية والاجمعيزة   -أكد) الدراسا) 
فعالرغم مب الفصل  ين الد ب وأهميت   المسعة  تقو م السلوك الفردي والجمعي لانسان 

 -واستمر لقرن مب الامان-للصحة المفسية والعقلية والذي حد  في القرن التاسع عار 
على  د عالم المف، العصبي جين جزاركو) وتلميزذه سزيجموند فرو زد لاعتعزار الزد ب       

 أن الاتجاها) (Koenig, 2009 رتعط  أمرا  ملال  الهستت ا والعصاب(   ذكر كونيج  
والمظرة الإيجا ية نحو الد ب في علم المف،  دأ) تتات؛ فمزب المتطلعزا) الخاًزة للكليزة     
الامر كية في العلو  الطعية العليزا  أن تتزوي الزبرامج فيهزا علزى مقزررا) في العوامزل        
الروحية والد مية الم لارة في التطور المفسي  حيث تعتزبر الزد ب أحزد المصزادر المز لارة في      
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لأن كليهما   لار  الآ ر في تل انحسار التد ب عمد الععض في السموا) الأ زتة في مجزرد   
ئر ت دى  صورة تقليد ة مورولاة لي، لها ألار في حيزاة الفزرد  عزد أن فقزد) روحهزا      شعا

 (.1999 المحيش  
 (:Religious Commitment  لتاا  الد لالا

الالتزاا  الزد ل  أنز : أالالتاامزا) الروحيزة       ((Tomas, 1982:31 عزرف تومزاس  
 الاجتماعيزة  لالتاامزا) اوالعقلية التي تتهمب المواقف والاتجاها) والاعتقزادا) وكزذلك   

 والقانونية التي تتهمب قواعد السلوك وأحكا  القانونأ.
( فيعرّف الالتاا  الد ل  أن  أالامتلاال الواعي لتعاليم الد ب 15: 2004أما هادي  

الإس مي والتمسك  ها فكرًا وسلوكا  في مواقف الحياة اليوميزة الزتي تتملازل  أساسزيا)     
 والتمسك  العادا) والممجيا)  وتجمب المهلكا)أ.الإيمان  وأداء الععادا)  

و عرف العاحث الالتاا  الد ل  أن : التاا  الفرد المسلم  عقيدة الإس   متمزلا   في  
الإيمان العميق والصادق بما جاء  القرآن الكر م والسمة المعو ة مزب ععزادا) ومعزام )    

 سزلوك الفزرد  ع قتز  مزع الله     وأ  ق وتهور هذه القيم والملال الد ميزة والأ  قيزة في  
ومعام ت  مع الماس. و عرف اجرائيًّا  أن : الدرجة الزتي يحصزل عليهزا المفحزوى علزى      

 مقياس الالتاا  الد ل الذي أعد لهذا الار .

علزى أهميزة الالتزاا   الزد ب ودوره في      -العر ية والاجمعيزة   -أكد) الدراسا) 
فعالرغم مب الفصل  ين الد ب وأهميت   المسعة  تقو م السلوك الفردي والجمعي لانسان 

 -واستمر لقرن مب الامان-للصحة المفسية والعقلية والذي حد  في القرن التاسع عار 
على  د عالم المف، العصبي جين جزاركو) وتلميزذه سزيجموند فرو زد لاعتعزار الزد ب       

 أن الاتجاها) (Koenig, 2009 رتعط  أمرا  ملال  الهستت ا والعصاب(   ذكر كونيج  
والمظرة الإيجا ية نحو الد ب في علم المف،  دأ) تتات؛ فمزب المتطلعزا) الخاًزة للكليزة     
الامر كية في العلو  الطعية العليزا  أن تتزوي الزبرامج فيهزا علزى مقزررا) في العوامزل        
الروحية والد مية الم لارة في التطور المفسي  حيث تعتزبر الزد ب أحزد المصزادر المز لارة في      
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(  عمزل مسزي   Gallop, 2001  و زمف، السزياق  قامزت م سسزة جزالوب     الصحة المفسية. 
مب الراشد ب في أمر كا  رون أن الد ب شزيء مهزم جزدا  في     %85أشار) نتائج  إلى أن 

 حياتهم.
وتماولت العد د مب الدراسا) الالتاا  الد ل ور طتها بمتاتا) عد دة لها ع قزة  

والتكيف والتوافق الاجتماعي والاخصزي  والع قزا)     الصحة المفسية والاضطرا ا)
؛ 2002؛ اللدعززة   (Mahoney, 2001الاواجيززة كمززا أكدتزز  العد ززد مززب الدراسززا)  

(. حيث  لصزت  2016؛ ا و حسعو  2011؛ فر مة  Koenig, 2009؛ 2005  القاعان 
را ا) هذه الدراسا) إلى ان الالتاا  الد ل ل  دور واضي في التخفيف مب حزدة الاضزط  

المفسية ول  القدرة على  لق فرد  تميا  قزدر مزب التوافزق المفسزي والصزحة المفسزية        
وتقيق الامب والاستقرار الدا لي  والاعور  السعادة  و ا د مزب التفاعزل الاجتمزاعي    

(  ودراسزا) أ زرى  يمزت دور الأدعيزة     2006؛  ركا)  Koenig, 1995 ين الأفراد   
 (.1994والاضطرا ا) السيكوسوماتية  أ و ز مة  والأ كار في تخفيف القلق 

ونظرًا لأهمية الد ب والروحانية وتألاتهما المعاشر في ًحة الفرد المفسزية جزاء)   
هذه الدراسة لتتماول الالتاا  الد ل لدى شريحة واسعة مب الأفزراد في عزدد مزب الزدول     

 العر ية في ضوء عدد مب المتاتا).

 مشكلة الدراسة وأسئلتها

أ) في السموا) الأ زتة الكزلات مزب الزتاتا) الجوهر زة في الممطقزة العر يزة        طر
شملت الجوانب السياسية والاقتصاد ة واللاقافية والاجتماعية وحتى الديمارافية  وقد كان 
لهذه التاتا) ألارها الكعت في المجتمع  حيث تفاعلت المجتمعا) مع هذه التاتا)  طزرق  

س  عد  الاستقرار والاعور الخفزي  تهد زد دائزم ومزب لازم      سيث أًعي الإحسا مختلفة 
الاعور  القلق والتوتر يملال سما) المرحلة في العقد الأ ت  وأما  هزذه الهزاولم لمز،    
العاحث  روز اتجاهزا) نفسزية مهتمزة  التاذ زة الروحيزة والد ميزة  وألارهزا في التكيزف         

 والصحة المفسية.

عززالجين المفسززيين مززع الاضززطرا ا)  إن غيززاب الززد ب في تعامززل المرشززد ب والم 
والماك ) المفسية يمكب أن تكون نتائج  غت فعالة في الوًول لحل كلات مب الماك ) 
التوافقية والمفسية عمد الأفراد  ونظرًا لمدرة الدراسا) عبر اللاقافية حول الالتاا  الزد ل  

فتما بمستوى الالتاا  ودرجة ا ت ف   ا ت ف العد د مب المتاتا)   هاف إلى غياب معر
الد ل لدى الاعاب العر ي في  عض الدول العر ية لزذا تزأتي هزذه الدراسزة. وتزتلخص      
ماكلة الدراسة في التعرف على مستوى الالتاا  الد ل لدى عيمة مب المستجيعين في عدد 

 مب الدول العر ية في ضوء عدد مب المتاتا)  مب   ل الإجا ة عب الأسئلة التالية:
 ؟لتاا  الد ل لدى عيمة الدراسةمستوى الا ما (1
مزتاتا)    زا ت ف لزدى أفزراد العيمزة    ومجالات  لتاا  الد ل مستوى الا يختلف هل (2

 ؟ االجمسية  والتفاعل  يمه  ووالعمل  جتماعيةالحالة الاو  الجم،

 أهداف الدراسة:

هدفت هذه الدراسزة إلى الكازف عزب مسزتوى الالتزاا  الزد ل لزدى عيمزة مزب          
لمستجيعين في عدد مب الدول العر ية  الأردن  فلسطين  والسعود ة( في ضزوء عزدد مزب    ا

 ا.الجمسية(  والتفاعل  يمه  جتماعية  العمل الجم،  الحالة الاالمتاتا) 

 أهمية الدراسة

تأ ذ هذه الدراسة قيمتهزا مزب أهميزة الموضزوع الزذي تتماولز  في التعزرف علزى         
يحة واسعة مب الأفراد في الممطقة العر ية  وما لهزذا المزتات   مستوى الالتاا  الد ل لدى شر

مب ألار في الصحة والاستقرار المفسي للفزرد  وتسزاهم الدراسزة نظر ًّزا كحلقزة مكملزة       
لسلسلة الدراسا) التي ر طت الالتاا  الد ل في ضوء متاتا) مزب واقزع حيزاة الفزرد      

الالتزاا  الزد ل في السزموا)     و اكل عا  تهيف هذه الدراسة رؤ ة واضحة عزب واقزع  
الأ تة وما  عاني  الفرد العر ي مب ضزاولم المرحلزة  وكزذلك التعزرف علزى العوامزل       

 الم لارة في مستوى الالتاا  الد ل  مما  لاري المكتعة السيكولوجية العر ية.
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عززالجين المفسززيين مززع الاضززطرا ا)  إن غيززاب الززد ب في تعامززل المرشززد ب والم 
والماك ) المفسية يمكب أن تكون نتائج  غت فعالة في الوًول لحل كلات مب الماك ) 
التوافقية والمفسية عمد الأفراد  ونظرًا لمدرة الدراسا) عبر اللاقافية حول الالتاا  الزد ل  

فتما بمستوى الالتاا  ودرجة ا ت ف   ا ت ف العد د مب المتاتا)   هاف إلى غياب معر
الد ل لدى الاعاب العر ي في  عض الدول العر ية لزذا تزأتي هزذه الدراسزة. وتزتلخص      
ماكلة الدراسة في التعرف على مستوى الالتاا  الد ل لدى عيمة مب المستجيعين في عدد 

 مب الدول العر ية في ضوء عدد مب المتاتا)  مب   ل الإجا ة عب الأسئلة التالية:
 ؟لتاا  الد ل لدى عيمة الدراسةمستوى الا ما (1
مزتاتا)    زا ت ف لزدى أفزراد العيمزة    ومجالات  لتاا  الد ل مستوى الا يختلف هل (2

 ؟ االجمسية  والتفاعل  يمه  ووالعمل  جتماعيةالحالة الاو  الجم،

 أهداف الدراسة:

هدفت هذه الدراسزة إلى الكازف عزب مسزتوى الالتزاا  الزد ل لزدى عيمزة مزب          
لمستجيعين في عدد مب الدول العر ية  الأردن  فلسطين  والسعود ة( في ضزوء عزدد مزب    ا

 ا.الجمسية(  والتفاعل  يمه  جتماعية  العمل الجم،  الحالة الاالمتاتا) 

 أهمية الدراسة

تأ ذ هذه الدراسة قيمتهزا مزب أهميزة الموضزوع الزذي تتماولز  في التعزرف علزى         
يحة واسعة مب الأفراد في الممطقة العر ية  وما لهزذا المزتات   مستوى الالتاا  الد ل لدى شر

مب ألار في الصحة والاستقرار المفسي للفزرد  وتسزاهم الدراسزة نظر ًّزا كحلقزة مكملزة       
لسلسلة الدراسا) التي ر طت الالتاا  الد ل في ضوء متاتا) مزب واقزع حيزاة الفزرد      

الالتزاا  الزد ل في السزموا)     و اكل عا  تهيف هذه الدراسة رؤ ة واضحة عزب واقزع  
الأ تة وما  عاني  الفرد العر ي مب ضزاولم المرحلزة  وكزذلك التعزرف علزى العوامزل       

 الم لارة في مستوى الالتاا  الد ل  مما  لاري المكتعة السيكولوجية العر ية.
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كما  أمل العاحث أن تخرج الدراسزة مزب  ز ل نتائجهزا وتوًزياتها مزا  سزاعد        
راء العحزث العلمزي في هزذا المجزال  وإفزادة المرشزد ب والإ صززائيين       المتخصصزين في إلاز  

المفسيين في إلاراء البرامج الإرشاد ة والع جية التي تقد  لأفراد المجتمع كافزة مزب  ز ل    
توتيف المعارف الد مية وتطعيقها في تقيزق الاسزتقرار المفسزي والروحزي والاجتمزاعي      

 والأسري.

 التعريفات الإجرائية

 :(Religious Commitment   الد ل الالتاا
(  قولز : أالالتاامزا) الروحيزة والعقليزة الزتي      Tomas   : 311982عرف  توماس

تتهمب المواقف والاتجاها) والاعتقادا) وكذلك الالتااما) الاجتماعية والقانونية التي 
 تتهمب قواعد السلوك وأحكا  القانونأ

د ل  أنز :أ الامتلازال الزواعي لتعزاليم     ( فيعرّف الالتزاا  الز  15: 2004أما هادي  
الد ب الإسز مي والتمسزك  هزا فكزرًا وسزلوك ا في مواقزف الحيزاة اليوميزة الزتي تتملازل           

  أساسيا) الإيمان  وأداء الععادا)  والتمسك  العادا) والممجيا)  وتجمب المهلكا).
   متملال زا في  و عرف العاحث الالتاا  الد ل  أن : التاا  الفرد المسلم  عقيدة الإس

الايمان العميق والصادق بما جاء  القرآن الكر م والسمة المعو ة مزب ععزادا) ومعزام )    
وأ  ق  وتهور هذه القيم والملال الد مية والأ  قيزة في سزلوك الفزرد  ع قتز  مزع الله      

 ومعام ت  مع الماس.

 محددات الدراسة:

 تتحدد نتائج الدراسة  المحددا) التالية:
 العار ة: الأفراد مب مختلف الفئا) في عدد مب الدول العر ية. الحدود .1
 2018  -2017الحدود الامانية:  .2
 . الأردن  فلسطين  والسعود ة الحدود المكانية: .3

 الإطار النظري والدراسات السابقة:
 :الإطار المظري أولا 

  :الالتاا  الد ل
 الإحسان  ين متفاوتة  درجا)و كعتا  اهتماما  المف، علماء أتهر طو لة  فترة ممذ

  المفسي والتكيف الحياتية الأحدا  تفست في الد ب  لعع  الذي الدور في الرضا  عد  أو
و اكل عا    تفاو) الماس في مدى التاامهم الد ل و لك حسب قر هم أو  عدهم عزب  

-ها. لأن الله فطرتهم التي فطر الله الماس عليها  و ا ت ف الأسرة أو العيئة التي ناأوا في
فطر الماس جميعًا علزى الإيمزان  ز  والتوجز  إليز  كمزا هزو شزأن  زاقي           -سعحان  وتعالى

ڭ  ڭ  ڭ       ۇۇ  ۆ  ۆ  ۈ   ۈ  ۇٴ  ۋۋ  ۅ  چٹ ٹ المخلوقزززا) الأ زززرى  

سزززورة الزززرو  آ زززة    چئا   ئا  ئە ۅ  ۉ    ۉې  ې  ې  ې  ى  ى
 ست على ما جعل علي  ومتوافزق مزع    فردًا تبر الفرد الملتا   تعاليم الد ب(. لذلك  ع30 

فطرت   وأما مب لا  تعع  تعاليم الد ب فهو مخالف لما فطر علي   و عيد عب طر ق الهدا زة   
 ستعداد للعودة إلى طر ق الصواب. ولكم  يملك الا

( أن التزد ب  تهزمب السزلوك الزد ل  والمعتقزدا)       Spilka, 2001 رى سعيلكا  
عرفة الد مية. و عرف الالتاا  الد ل أ هًا  التاا  الفرد الم مب بمزا  والاتجاها) الد مية  والم

جاء  القرآن الكر م وسمة الرسول ًلى الله علي  وسزلم مزب القزيم والمعزادئ والقواعزد      
(. 2006والملال الد مية سرا  وع نية والالتاا   قيم ومعادئ المجتمع الإسز مي   ركزا)    

ب ممارسا) د ميزة تمعزع مزب ايمزان عميزق  زالله تتملازل في        وهو ما  قو     الفرد المتد ب م
الععادا) والمعام ) والأ  ق و لك في محاولة الفزرد إرضزاء  القز  وتسزين ع قتز       

(. والالتاا  الد ل ععارة عب: التاا  الفرد  تعاليم 2007 الآ ر ب  الحجار وأ و إسحق  
سية كما  ساعده  لك علزى معالجتهزا   الد ب مما  ساعده على الوقا ة مب الا ت لا) المف

 (.2006إ ا أًيب  ها  الالوي  
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 الإطار النظري والدراسات السابقة:
 :الإطار المظري أولا 

  :الالتاا  الد ل
 الإحسان  ين متفاوتة  درجا)و كعتا  اهتماما  المف، علماء أتهر طو لة  فترة ممذ

  المفسي والتكيف الحياتية الأحدا  تفست في الد ب  لعع  الذي الدور في الرضا  عد  أو
و اكل عا    تفاو) الماس في مدى التاامهم الد ل و لك حسب قر هم أو  عدهم عزب  

-ها. لأن الله فطرتهم التي فطر الله الماس عليها  و ا ت ف الأسرة أو العيئة التي ناأوا في
فطر الماس جميعًا علزى الإيمزان  ز  والتوجز  إليز  كمزا هزو شزأن  زاقي           -سعحان  وتعالى

ڭ  ڭ  ڭ       ۇۇ  ۆ  ۆ  ۈ   ۈ  ۇٴ  ۋۋ  ۅ  چٹ ٹ المخلوقزززا) الأ زززرى  

سزززورة الزززرو  آ زززة    چئا   ئا  ئە ۅ  ۉ    ۉې  ې  ې  ې  ى  ى
 ست على ما جعل علي  ومتوافزق مزع    فردًا تبر الفرد الملتا   تعاليم الد ب(. لذلك  ع30 

فطرت   وأما مب لا  تعع  تعاليم الد ب فهو مخالف لما فطر علي   و عيد عب طر ق الهدا زة   
 ستعداد للعودة إلى طر ق الصواب. ولكم  يملك الا

( أن التزد ب  تهزمب السزلوك الزد ل  والمعتقزدا)       Spilka, 2001 رى سعيلكا  
عرفة الد مية. و عرف الالتاا  الد ل أ هًا  التاا  الفرد الم مب بمزا  والاتجاها) الد مية  والم

جاء  القرآن الكر م وسمة الرسول ًلى الله علي  وسزلم مزب القزيم والمعزادئ والقواعزد      
(. 2006والملال الد مية سرا  وع نية والالتاا   قيم ومعادئ المجتمع الإسز مي   ركزا)    

ب ممارسا) د ميزة تمعزع مزب ايمزان عميزق  زالله تتملازل في        وهو ما  قو     الفرد المتد ب م
الععادا) والمعام ) والأ  ق و لك في محاولة الفزرد إرضزاء  القز  وتسزين ع قتز       

(. والالتاا  الد ل ععارة عب: التاا  الفرد  تعاليم 2007 الآ ر ب  الحجار وأ و إسحق  
سية كما  ساعده  لك علزى معالجتهزا   الد ب مما  ساعده على الوقا ة مب الا ت لا) المف

 (.2006إ ا أًيب  ها  الالوي  
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( إلى أن التزد ب هزو: مكزون  تهزمب     2004وقد  لص الطاهرة محمود المار زي   
عددًا مب الأنساق: نسق معرفي؛ يحتوي علزى المعتقزدا) والمعزارف والمعلومزا)  ونسزق      

لى التصرفا) والأناطة وجداني؛ يحتوي على المااعر والتقوى  ونسق سلوكي؛ يحتوي ع
الد مية التي  قو   ها الفرد وتعك، مدى التاام   تعاليم د م   وأن الإيمزان هزو التصزد ق    

  هذه التعاليم؛ و التالي كلما زاد إيمان الفرد زاد التاام   التعاليم الد مية.
 ألار التد ب في الصحة المفسية

ا) القرن التاسع عازر    ل نها  –على الرغم مب أن  عض أد يا) علم المف، 
كانزت تعزد الزد ب المسز ول الاول عزب تهزور        -وحتى ممتصف القرن العار ب تقر عزا 

نوعًزا   المفسيين حيث اعتبر فرو د الزد ب  الاعرا  المفسية والعصعية لدى  عض المرضى
مب الهذاءا) وبملاا ة اضطراب الوسواس القهري الذي اًاب العار ة جمعاء  ووافقز  في  

ي، حين اعتبر التد ب وجها مب وجوه التفكت ال ممطقزي أو الاضزطراب    لك البر) ال
الانفعالي  وأن الخلو مب الاضطرا ا) الانفعاليزة هزو أحزد المتزائج لعزد  تزد ب الفزرد        

 Koenig, 2009)  وعلى الرغم مب  لك  تهر) لاحق ا في كتا ا) علماء المف، المحدلاين
للصحة المفسزية لففزراد   زل يمكزب أن  كزون       آراء تفيد  أن الد ب يمكب أن  كون مفيدًا

عامل ا مساعدًا للماس على التعا ش مع واقزع قزد  تسزم  القسزوة والازدة  وأن اسزتععاد       
الد ب مب حقل الإرشاد والع ج المفسزي هزو ضزرب مزب التقصزت المهزل المهزر  وان        

مع عزب  التاذ ة الروحية ناوة عجيعة وسعادة لا يجزب إهمالهزا  ومزب همزا أًزعحما نسز      
دراسا) نفسية تات إلى الألار الإيجا ي للزد ب والتاذ زة الروحيزة في دراسزاتهم  وهمزاك      
معالجون نفسيون  سزتخدمون الصز ة والأدعيزة الد ميزة في عز ج الكزلات مزب المازاكل         

 ,.Stanley, M., Bush, A., Camp, M., Jameson, J)؛Koenig, 2009  المفسززية
Phillips, L., & Barber, C. et al, 2011; 

 الإتجاه المظري للتد ب عمد علماء المف،
إن الت ز  التاريخي  ين الانسان والد ب ساهم في تهور آراء نظر ة وفلسفية عد دة 
في تفست الد ب أو التد ب تتعع مياد ب مختلفة ملال  تار خ الاد ان  وعلم الاجتماع  وعلم 

ل دراسة الظواهر الد مية مستمدًا إلى ما الاجماس(. وجاء لاحق ا الميدان المفسي الذي حاو
عما  لف  رجال الد ب مب دراسا) وأسا . حيث لم تكزب   توًلت هذه المياد ب  فه  

هذه المعلوما) كافية لفهم والكاف عب وجهة المظر المفسية للد ب  أي أنها لم تتعزر   
 (.1988للد ب إلا مب حيث مظهره الاجتماعي العا   هرما و وسف  

هر في الآونة الأ تة  اتجاه حد ث  ين علمزاء الزمف، والمعزالجين المفسزيين     لقد ت
 دعو إلى فهم وتعل وجهة نظر د مية  اًة في تفست سزلوك وطعيعزة الانسزان وأسزعاب     
انحراف  وأساليب ع ج   تمادي هذه الاتجاهزا)  أهميزة الزد ب في الصزحة المفسزية وفي      

لتاا   القيم الد مية والايمان  الله قوة عميقة هد ع ج الامرا  المفسية  حيث ترى أن الا
الانسان  طاقة روحية تعيم  على مواجهة المااكل وتمل مااق الحياة  وتجمع  القلق الذي 
 تعر  ل  كلات مب الماس في هذ العصر الحد ث حيث سيطرة الحياة الماد ة علزى اهتمزا    

ال الجانزب والازذاء الروحزي في    الماس  والتماف، الاد د علزى الكسزب المزادي  واهمز    
الوقت نفس   مما سعب كلاتًا مزب الهزاط والتزوتر لزدى الانسزان  وجعلز  نهعًزا للقلزق         

 (.2014وعرض  لاًا ة  الأمرا  المفسية  نجاتي  
(    قول: أإن أعظزم عز ج   Jamesفمجد ملال ا عالم المف، الامر كي وليم جيم،  

ن : محادلاة ا تيار ة  ين الفرد وقوة غامهة  ازعر  للقلق  ولاشك الإيمانأ و عرف الد ب  أ
فيها الإنسان أن مصته مرتعط  ها وان   عتمزد عليهزا وتتحقزق هزذه الصزلة عزب طر زق        

( أن الإنسان وحده Hugel(. و رى الفيلسوف هيجل  1997الص ة والععادة.  موسى  
 زد ل في تكزو ب    مب  ين الكائما) الذي يمكم  أن  تد ب وأن  كون ل  د ب  وأن الزد ب 

الإنسان كالعقل  وأن حاجت  للعقيدة هي حاجة فطر زة مازروزة في شزعوره وتزد ل في     
( فتى أن الد ب يحصب الفزرد ضزد   Allport, 1960(. أما ألعور)  2003ماهيت   غانم  

التعر  للقلق والاك والع س  ومب جهزة أ زرى  يمزد الفزرد  زالعا  الزذي يمكمز  في        
( فزتى أن  Brillى والمااى مب الحياة. أما المحلل المفسزي   ر زل    مراحل نموه حيث المعم

المرء المتد ب حقًّا لا  عاني قط مرضًا نفسزيًّا. و زذكر كزارل  زونج أن الأشزخاى الزذ ب       
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ل دراسة الظواهر الد مية مستمدًا إلى ما الاجماس(. وجاء لاحق ا الميدان المفسي الذي حاو
عما  لف  رجال الد ب مب دراسا) وأسا . حيث لم تكزب   توًلت هذه المياد ب  فه  

هذه المعلوما) كافية لفهم والكاف عب وجهة المظر المفسية للد ب  أي أنها لم تتعزر   
 (.1988للد ب إلا مب حيث مظهره الاجتماعي العا   هرما و وسف  

هر في الآونة الأ تة  اتجاه حد ث  ين علمزاء الزمف، والمعزالجين المفسزيين     لقد ت
 دعو إلى فهم وتعل وجهة نظر د مية  اًة في تفست سزلوك وطعيعزة الانسزان وأسزعاب     
انحراف  وأساليب ع ج   تمادي هذه الاتجاهزا)  أهميزة الزد ب في الصزحة المفسزية وفي      

لتاا   القيم الد مية والايمان  الله قوة عميقة هد ع ج الامرا  المفسية  حيث ترى أن الا
الانسان  طاقة روحية تعيم  على مواجهة المااكل وتمل مااق الحياة  وتجمع  القلق الذي 
 تعر  ل  كلات مب الماس في هذ العصر الحد ث حيث سيطرة الحياة الماد ة علزى اهتمزا    

ال الجانزب والازذاء الروحزي في    الماس  والتماف، الاد د علزى الكسزب المزادي  واهمز    
الوقت نفس   مما سعب كلاتًا مزب الهزاط والتزوتر لزدى الانسزان  وجعلز  نهعًزا للقلزق         

 (.2014وعرض  لاًا ة  الأمرا  المفسية  نجاتي  
(    قول: أإن أعظزم عز ج   Jamesفمجد ملال ا عالم المف، الامر كي وليم جيم،  

ن : محادلاة ا تيار ة  ين الفرد وقوة غامهة  ازعر  للقلق  ولاشك الإيمانأ و عرف الد ب  أ
فيها الإنسان أن مصته مرتعط  ها وان   عتمزد عليهزا وتتحقزق هزذه الصزلة عزب طر زق        

( أن الإنسان وحده Hugel(. و رى الفيلسوف هيجل  1997الص ة والععادة.  موسى  
 زد ل في تكزو ب    مب  ين الكائما) الذي يمكم  أن  تد ب وأن  كون ل  د ب  وأن الزد ب 

الإنسان كالعقل  وأن حاجت  للعقيدة هي حاجة فطر زة مازروزة في شزعوره وتزد ل في     
( فتى أن الد ب يحصب الفزرد ضزد   Allport, 1960(. أما ألعور)  2003ماهيت   غانم  

التعر  للقلق والاك والع س  ومب جهزة أ زرى  يمزد الفزرد  زالعا  الزذي يمكمز  في        
( فزتى أن  Brillى والمااى مب الحياة. أما المحلل المفسزي   ر زل    مراحل نموه حيث المعم

المرء المتد ب حقًّا لا  عاني قط مرضًا نفسزيًّا. و زذكر كزارل  زونج أن الأشزخاى الزذ ب       
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عالجهم كانت مااكلهم  الأساس الافتقار إلى وجهة المظر الد مية في الحياة  حيث لم  زتم  
 تعاد نظرت  الد مية في الحياة. شفاء أحد ممهم حقيقة إلا  عد أن اس

وترى نظر ة الخزوف التزد ب تزاهرة اجتماعيزة نفسزية وأن الخزوف مزب المجهزول         
والمستقعل جعلت الإنسان  لجأ إلى الد ب  و الرغم مب قد  المظر ة إلا أنها تاكي مرحلة 
المجتمعا) العدائية التي كانت ترزح تزت ضزاولم المزر  والحزروب والجزوع والجهزل        

وا  سعون إلى كسب عطف قوى غيعية لتأمين س متهم وتجمب سزخطها مزب  ز ل    فكان
التقرب اليها  الععادة وتقد م القرا ين. و رى ًاحب المظر ة التحليلية سيجموند فرو زد  
أن لجوء الفرد إلى الد ب  رجع إلى الاضطراب أو المزر  المفسزي أو الصزراع القزائم في     

عا ب وتائف جوانزب الاخصزية أو  زين مكونزا)     نف، الإنسان  وهو ًراع  متج عب ت
الجهاز المفسي اللا لاة  الهو  والأنا  والأنا الأعلى(  ويحزل هزذا الصزراع الزذي  عزدأ في      
السمة الخامسة مزب العمزر  اسزتخدا  آليزة الكعزت الزتي  ز دي  هزذه الخزبرا) إلى حيزا           

 ال شعور.
ارتعالم ولايق  زين هزا     أما نظرة الإس   للد ب فتمعلاق مب تصور   كد على وجود

الإيمان وحسب المظر والعمل وحسب التفكت في الظواهر الكونية والحياتيزة  فالإنسزان في   
التصور الإس مي مخلوق يحمل استعدادًا فطر ًّزا للخزت والازر  حيزث  عطزي الإسز         

نية الحر ة للفرد في ا تيار أفعال الخت أو الازر  كمزا أن لاسز   غا زا) وأهزداف ا إنسزا      
واجتماعية سامية تصل  الفرد المسلم إلى مرضاة الله   وتكزون لد ز  معرفزة  الاا زة مزب      

 وجوده على الأر .
ومب هما يح، الفرد  المعمى والمااى مب الحياة  وحتى  عيش الفزرد في وفزاق مزع    
نفس  ومع الآ ر ب مب حول   و سلم مب الصراع المفسي الدا لي  و تحرر مب ععود زة  

والخهوع لمطالع  الماد ة ورغعات  الذاتية. و ذلك  عتبر الد ب  الأساس الذي  عل  الأنانية 
علي  الفرد فلسفت  الخاًة في الحياة ويخلصز  مزب مازاعر الزذنب و ممزي لد ز  الازعور        
 الإيمان والصبر و طرد مااعر اليأس  كما  ساعده على إقامزة ع قزا) اجتماعيزة  ا)    

 (.2000 معمى ومااى في حيات   الخهر 

ويخلص العاحث إلى أن  على الرغم مب الاتجاها) المظر ة التي رأ) الد ب كأحزد  
أعرا  العصاب والأمرا  المفسية كاتجاه التحليل المفسي  تهر لاحق زا اتجزاه حزد ث    
 ين علماء المف، والمعالجين المفسيين  دعو إلى فهزم وتزعل وجهزة نظزر د ميزة  اًزة في       

ان  و مزادي في الوقزت نفسز   أهميزة التزد ب والروحانيزة في       تفست سلوك وطعيعة الانس
مواجهة الهاولم والتوتر. لتتفق هذه المظرة مع الاتجاه الإس مي الذي  رى  زأن الزد ب   
 صوغ سلوك الإنسان وهزو المعيزار الزذي يحزتكم إليز  في كزل مزا  صزدر عمز  لتحد زد           

 ها.الاضطراب والانحراف عب الاا ة والوتيفة الل  لق مب أجل

وفي الإس   حتى  كزون الفزرد متزد مًا يجزب أن يجمزع  زين الاعتقزاد الصزحيي          
والقول  والعمل. سيث  عرف الالتاا  الد ل  أن : التاا  المسلم  عقيدة الإيمان الصزحيي  
وتهور  لك على سلوك  بممارسة ما أمر الله    والانتهزاء عزب إتيزان مزا نهزى الله عمز .       

مجموعزة مزب انمزالم التزد ب انط ق زا مزب مكونزا) القزيم الزتي           ويمكب الاشزارة همزا إلى  
استخلصها  ارسونا والمكونة مب لا لاة عماًر  هي: المكون المعرفي  والمكون الوجزداني   

 والمكون السلوكي  والأنمالم هي:
 :)حيث  محصزر التزد ب في   التد ب القائم على اساس المعرفة  التد ب المعرفي  الفكري

والزتفكت  العقل والزذاكرة  و رغم اعتمادها على  وفهما   دراسة  ب معرفة أحكا   الد
  فهززي لا تتعززدى الجانززب العق نززي إلى الوجززدانيا) والعاطفززة أو حتززى السززلوك  

 فالاخص المتد ب معرفيا  لا  لتامون  تعاليم الد ب في حياتهم اليومية.
 كعتًا نحزو الزد ب     التد ب العاطفي  الحماسي(:  ظهر الاخص المتد ب عاطفيًّا حماسًا

 زدون أن  رافقزز  معرفززة  أساسزيا) وأحكززا  الززد ب  و زمف، الوقززت لا يمارسززون     
 ويملال هذا الممط  ين أفراد الاعاب أو حد لاي التد ب. سلوكيًّا 

     هزذا التزد ب   التد ب السلوكي  الععادة(:  محصر التد ب هما في دائرة السزلوك   قزو
كلزي أو جائزي  قزد تكزون هزذه السزلوكا)         اكل الععادا)أداء على مجموعة مب 

 الية مب العاطفة الوجدانية او المعرفة   وقد ت دى تععزا  للتقليزد المزورو ؛ إ   تعزع     
 المهززدي   والواجعززا) والمحرمززا)والأ زز ق ادا) عززالمقلززد مرجعزز  في تفاًززيل الع

2002). 



مجلة العلوم التربوية والنفسية 267المجلد )12(  العـدد )2(  266

اأحمد كامل الحوراني

ويخلص العاحث إلى أن  على الرغم مب الاتجاها) المظر ة التي رأ) الد ب كأحزد  
أعرا  العصاب والأمرا  المفسية كاتجاه التحليل المفسي  تهر لاحق زا اتجزاه حزد ث    
 ين علماء المف، والمعالجين المفسيين  دعو إلى فهزم وتزعل وجهزة نظزر د ميزة  اًزة في       

ان  و مزادي في الوقزت نفسز   أهميزة التزد ب والروحانيزة في       تفست سلوك وطعيعة الانس
مواجهة الهاولم والتوتر. لتتفق هذه المظرة مع الاتجاه الإس مي الذي  رى  زأن الزد ب   
 صوغ سلوك الإنسان وهزو المعيزار الزذي يحزتكم إليز  في كزل مزا  صزدر عمز  لتحد زد           

 ها.الاضطراب والانحراف عب الاا ة والوتيفة الل  لق مب أجل

وفي الإس   حتى  كزون الفزرد متزد مًا يجزب أن يجمزع  زين الاعتقزاد الصزحيي          
والقول  والعمل. سيث  عرف الالتاا  الد ل  أن : التاا  المسلم  عقيدة الإيمان الصزحيي  
وتهور  لك على سلوك  بممارسة ما أمر الله    والانتهزاء عزب إتيزان مزا نهزى الله عمز .       

مجموعزة مزب انمزالم التزد ب انط ق زا مزب مكونزا) القزيم الزتي           ويمكب الاشزارة همزا إلى  
استخلصها  ارسونا والمكونة مب لا لاة عماًر  هي: المكون المعرفي  والمكون الوجزداني   

 والمكون السلوكي  والأنمالم هي:
 :)حيث  محصزر التزد ب في   التد ب القائم على اساس المعرفة  التد ب المعرفي  الفكري

والزتفكت  العقل والزذاكرة  و رغم اعتمادها على  وفهما   دراسة  ب معرفة أحكا   الد
  فهززي لا تتعززدى الجانززب العق نززي إلى الوجززدانيا) والعاطفززة أو حتززى السززلوك  

 فالاخص المتد ب معرفيا  لا  لتامون  تعاليم الد ب في حياتهم اليومية.
 كعتًا نحزو الزد ب     التد ب العاطفي  الحماسي(:  ظهر الاخص المتد ب عاطفيًّا حماسًا

 زدون أن  رافقزز  معرفززة  أساسزيا) وأحكززا  الززد ب  و زمف، الوقززت لا يمارسززون     
 ويملال هذا الممط  ين أفراد الاعاب أو حد لاي التد ب. سلوكيًّا 

     هزذا التزد ب   التد ب السلوكي  الععادة(:  محصر التد ب هما في دائرة السزلوك   قزو
كلزي أو جائزي  قزد تكزون هزذه السزلوكا)         اكل الععادا)أداء على مجموعة مب 

 الية مب العاطفة الوجدانية او المعرفة   وقد ت دى تععزا  للتقليزد المزورو ؛ إ   تعزع     
 المهززدي   والواجعززا) والمحرمززا)والأ زز ق ادا) عززالمقلززد مرجعزز  في تفاًززيل الع

2002). 
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 إن الد ب مب وجهة المظر الاس مية ممهج شزامل للحيزاة  سيزث  ازكل سزلوك     
الانسان  ومعيار يحتكم إلي  في كل ما  صدر عب الفزرد  لتحد زد الانحزراف عزب الهزدف      
والوتيفة التي  لق مب أجلها هذا الانسان  فإن الد ب الذي  عتبر أسزاس فلسزفة الفزرد    
الخاًة في الحياة  هو المخلص مب مااعر الأسى والقمولم  وعلي  يمكب للفرد مزب إقامزة   

 ا) قيمة ومااى؛ فالإيمان  الله  وم ئكتز   وكتعز   ورسزل       ع قا) اجتماعية متوازنة
واليو  الآ ر  والقهاء والقدر  ته وشره   رتعط  صزحة الفزرد المفسزية   لأن الإيمزان     
عملية نفسية تمفذ إلى اعماق المف،  وتيط بجوانعها الإدراكية  والوجدانيزة  والروحيزة    

 وحدانية الله والوهيت  ور و يتز   ولاقزة لا تالزال     والماوعية  فتععث فيها  قيمًا لا  تاعاع
 قدرت  وعدل  وحكمت   ورضا  ًزادقا   قهزائ  وقزدره  وقماعزة غزامرة  عطائز   وعمل زا        
مخلصًا بمعادئ الإس   الخلقية والسلوكية. كما يملال الايمان  القهاء والقدر  ته وشزره   

والجاع  فيتقعل الإنسان الأحدا  حصب للفرد مب القلق المفسي ويجمع  الصراع والحسرة 
 مف، راضية  و سهم الالتاا  الد ل والسلوك السوي طعقا  للمفهو  الاس   في هاسزك  

 المجتمع واستقرار نظام .

و تهي للعاحث مب   ل التعرف على عدد مب التيزارا) والاتجاهزا) المظر زة    
دانية المرتعطة  التد ب والصحة والمفسية المختلفة  وعلى عدد مب الدراسا) التجر عية والمي

المفسية للفرد  سواء في المجتمعا) الار ية او الاس مية  وجزود شزع  اجمزاع  يمهزا  ازأن      
الارتعالم الولايق  ين التد ب وتألاتها الإيجا ي على الصحة المفسية  و اًة ا ا ما أ زذنا  

الإسز مية عمومًزا وفي   في الاعتعار الإفراد ضمب العيئة الإسز مية  فالزد ب في مجتمعاتمزا    
ًًا   فعل لاقلز  ونفزا ه إلى أعمزاق الاخصزية بجوانعهزا العقليزة        المجتمعا) العر ية  صو

 والوجدانية والسلوكية.
 عتبر الالتاا  الد ل مب المواضيع المهمة التي تماولتهزا الدراسزا) السزا قة: حيزث     

المسمين للتزار خ   ( دراسة حول ألار تذكر مجموعة مبClements, 1986أجرى كليممت،  
الد ل والروحي في التوافق المفسي والاجتماعي  وا تار لهذا الار  عيمزة مزب المسزمين    

( مسمًّا هزت مقزا لتهم شخصزيًّا  و عزد تليزل مهزمون هزذه المقزا  )         65مكونة مب  

توًلت الدراسة إلى أن المسمين  وي الاتجاهزا) الد ميزة القو زة أكلازر توافق زا في مرحلزة       
 ة مب المسمين  وي الاتجاها) الد مية الممخفهزة. وأجزرى ععزد المجيزد واحز        الايخو

(  دراسة عزب مسزتوى الأداء ودافعيزة الإنجزاز لزدى طز ب الجامعزة في ضزوء         1990 
هسكهم  القيم الد مية  حيث أتهر) وجود تألات للقيم الد مية الزتي  لتزا   هزا الطالزب     

توى تصيل  الأكاديمي  كما  يمت هزذه الدراسزة   الجامعي في مستوى دافعيت  لانجاز ومس
 أن الطالعا) الإنا   والط ب  وي التحصيل المرتفع هم أكلار التاامًا  القيم الد مية.

( على ط ب قسم علزم الزمف، في جامعزة    1992وأتهر) نتائج دراسة الطائي  
ما) السزو ة  الكو ت إلى وجود ع قة ارتعاطية موجع   ين الاتجاه نحو الد ب و عض السز 

للاخصية  و لص العاحث إلى أن الصحة المفسية للحاًلين على درجزا) مرتفعزة في   
الاتجاه الد ل هيل نحو السواء  قدر أكبر ممزا هزو تزاهر لزدى الطز ب الحاًزلين علزى        

 درجا) ممخفهة في الاتجاه الد ل.
أشار) ( على عيمة مب الأزواج فقد Robinson, 1994أما نتائج دراسة رو مسون  

إلى أن الالتاا  الد ل أحد المتاتا) المهمة التي حسمت الع قة الاواجية لدرجة أن  عض 
الأزواج أشار إلى ان الالتاا  الد ل كان هو العامل الرئي، في تقيزق التوافزق والسزعادة    
 الاوجية  وقد فسر  عههم هذا التألات ل لتاا  الد ل على الحياة الاوجية   زأن الالتزاا   

الد ل يمد الأزواج والاوجا)  أنواع عد دة مب الدعم ملال الدعم الاجتمزاعي والزدعم   
الوجداني والدعم الروحي والتوجي  الأ  قي  كما  يسر عمليا) اتخزا  القزرار و قلزل    

 الصراع  ين الأزواج وزوجاتهم.
( دراسة  عموان الزد ب كمخطزط معزرفي  سزاعد     Koenig, 1995وأجرى كونيج  

( مسزتجيعًا  وقزد  لصزت    122على التوافق مع الماقة  لعيمة مكونزة مزب    الأشخاى 
الدراسة إلى أن التوج  نحو التد ب  ساعد الأفراد على تمل الماقة  كمزا أنز  يحسزب مزب     

 ًحتهم الجسمية والمفسية و ا د مب فعالية التفاعل الاجتماعي  يمهم.
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توًلت الدراسة إلى أن المسمين  وي الاتجاهزا) الد ميزة القو زة أكلازر توافق زا في مرحلزة       
 ة مب المسمين  وي الاتجاها) الد مية الممخفهزة. وأجزرى ععزد المجيزد واحز        الايخو

(  دراسة عزب مسزتوى الأداء ودافعيزة الإنجزاز لزدى طز ب الجامعزة في ضزوء         1990 
هسكهم  القيم الد مية  حيث أتهر) وجود تألات للقيم الد مية الزتي  لتزا   هزا الطالزب     

توى تصيل  الأكاديمي  كما  يمت هزذه الدراسزة   الجامعي في مستوى دافعيت  لانجاز ومس
 أن الطالعا) الإنا   والط ب  وي التحصيل المرتفع هم أكلار التاامًا  القيم الد مية.

( على ط ب قسم علزم الزمف، في جامعزة    1992وأتهر) نتائج دراسة الطائي  
ما) السزو ة  الكو ت إلى وجود ع قة ارتعاطية موجع   ين الاتجاه نحو الد ب و عض السز 

للاخصية  و لص العاحث إلى أن الصحة المفسية للحاًلين على درجزا) مرتفعزة في   
الاتجاه الد ل هيل نحو السواء  قدر أكبر ممزا هزو تزاهر لزدى الطز ب الحاًزلين علزى        

 درجا) ممخفهة في الاتجاه الد ل.
أشار) ( على عيمة مب الأزواج فقد Robinson, 1994أما نتائج دراسة رو مسون  

إلى أن الالتاا  الد ل أحد المتاتا) المهمة التي حسمت الع قة الاواجية لدرجة أن  عض 
الأزواج أشار إلى ان الالتاا  الد ل كان هو العامل الرئي، في تقيزق التوافزق والسزعادة    
 الاوجية  وقد فسر  عههم هذا التألات ل لتاا  الد ل على الحياة الاوجية   زأن الالتزاا   

الد ل يمد الأزواج والاوجا)  أنواع عد دة مب الدعم ملال الدعم الاجتمزاعي والزدعم   
الوجداني والدعم الروحي والتوجي  الأ  قي  كما  يسر عمليا) اتخزا  القزرار و قلزل    

 الصراع  ين الأزواج وزوجاتهم.
( دراسة  عموان الزد ب كمخطزط معزرفي  سزاعد     Koenig, 1995وأجرى كونيج  

( مسزتجيعًا  وقزد  لصزت    122على التوافق مع الماقة  لعيمة مكونزة مزب    الأشخاى 
الدراسة إلى أن التوج  نحو التد ب  ساعد الأفراد على تمل الماقة  كمزا أنز  يحسزب مزب     

 ًحتهم الجسمية والمفسية و ا د مب فعالية التفاعل الاجتماعي  يمهم.
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ة  زين التزد ب   ( الزتي اسزتهدفت توضزيي الع قز    2000وأوًت دراسة ًزا    
والصحة المفسية  أن  يجب على العاملين في مجالا) الإرشزاد المفسزي والصزحة المفسزية     
الاستفادة مب الطروحا) الاسز مية في دراسزة المازك ) والأمزرا  المفسزية وكيفيزة       
الوقا ة ممها وع جها  وعد  الاقتصار على طروحزا) غزت المسزلمين  مقترحًزا دراسزة      

 ي تفستي ل ضطرا ا) المفسية. عموان تصور إس م
( أن الد ب كسلوك مواجهة ممتار في كزلات  Schuster et al, 2001و ذكر شوستر  

مب المجتمع الأمر كي  %90مب الدول حول العالم؛ ففي عيمة مجتمعية  عاوائية( وجد أن 
واج  الهاولم والتوتر   ل الأسعوع الذي أعقب هجما) الحادي عار مب أ لول عا  

مزب الأمزر كيين    %60مب   ل الرجزوع إلى الزد ب  و زمف، السزياق تزعين أن       2001
حهروا قداس وتعرضوا لخزدما) د ميزة أ زرى ملازل حلقزا) الزوعني الزد ل  وزاد)        

 . %27معيعا) الكتاب المقدس 
شزكال التفاعزل الاواجزي    لأا مسزحً ( (Mahoney, 2001ني ولقزد قزدمت مزاهو   

شزار)   و أأوا ر التسعيميا)إلى  1980ممذ عا  دراسة نار)  ينر ع وتسعب في أوالتد 
وزاد التوافزق الاواجزي     قأن  كل ما زاد التد ب قل معدل حدو  الطز المسي آلى نتائج 

ا أ هًز  وقزل    ينالزاوج  ينومهزارا) حزل الصزراع  ز     الإيجا يوزاد) مهارا) التواًل 
ا يزة مزع   يجئة إسزاليب تماز  لأوزاد اسزتخدامهما   ءلأ مزا مع ا نيمهما للعقاب العدااستخد

 .متهم  والد هع ق في ماء أكلار توافقا لأ أ مائهما  وكان ا
( إلى أهمية وضع الع قزة الاوجيزة في   2005وقد أشار) نتائج دراسة القاعان  

إطار د ل مقدس ولي، في إطار شخصي أو عقد مدني  م كد أن الاس   جعل الالتاا  
ر الاوج او الاوجة  كافت الدراسة عب أن  الد ب الأساس الأول الذي  قو  علي  ا تيا

الافراد الاكلار تد مًا هم الأكلار رضًا في حياتهم الاوجية  وعزد  وجزود فزروق دالزة  زين      
الجمسين على مقياس الالتاا  الد ل  ماتة إلى أن ك  الجمسين في المجتمع الكو تي لد هم 

 درجزة متقار زة دون وجزود    اتجاها) والتااما) متقار ة نحو الد ب  ويمارسزون شزعائره   
 ا ت فا) جوهر ة.

( على طلعة جامعة القدس المفتوحة وجزود  2006وأتهر) نتائج دراسة  ركا)  
تألات جوهري لاتجاه الط ب نحو الالتاا  الد ل في مستوى تكيفهم المفسي والاجتماعي 

تخصزص  لمصلحة الطلعة  وي التوجز  الزد ل المرتفزع  وإلى تزألات مزتاتا) الجزم، وال      
والعمر في الاتجاه نحزو الالتزاا  الزد ل لمصزلحة الإنزا   والطز ب  وي التخصصزا)        
 التر و ة  ولا تألاتا) لمتاتا) التحصيل وعمزل الأب وعمزل الأ  في الالتزاا  الزد ل     

وأوًت الدراسة  أهمية دعوة أولياء الأمور والتر و ين والمعلمزين علزى حزث الازعاب     
 ا ل  مب تألات في وًولهم لمستوى مب الأمب والاستقرار المفسي. للتمسك  القيم الد مية لم

( على عيمة مب طلعة الجامعة الأردنية إلى وجود 2007وأشار) دراسة الجااز ب  
ع قة عكسية  ين حجم الاتجاه الد ل ومدى الممارسة الد مية لأفراد العيمة مع الاكتئزاب  

الفزروق للجزم، والمسزتوى التعليمزي ونزوع      والقلق  في حين لم تار الدراسة إلى نتزائج  
 الكلية  المسعة لمقياس الالتاا  الد ل.

ولاكتااف الع قة  ين التد ب وكل مب الانفعالا) والسما) الايجا يزة والسزلعية   
( مب ط ب الجامعة في الجاائر  أشار) نتائج دراسة ععدالخالق وناًزر  244لدى عيمة  

 Abdel-Khalek & Naceur, 2007لى ارتعالم التد ب  اكل جوهري  الصحة المفسية ( إ
 لدى الطلعة  إيجا ا (  وارتعط التد ب أ ها   كل مب القلق والتااؤ   سلعًا(. 

( إلى وجود ارتعالم دال وموجب  ين السعادة وكزل  2008وتوًلت دراسة جان  
صزادي  مب مستوى الالتاا  الد ل والدعم الاجتماعي والتوافق الاواجي والمستوى الاقت

والحالة الصحية لدى عيمة مب طالعا) وموتفزا) وإدار زا) وعهزوا) هيئزة تزدر ،      
السعود ا) في جامعة الر ا  للعما)  وإلى عد  وجود فروق في الاعور  السزعادة تععًزا   
لمتات العمر والحالة الاجتماعية والمستوى التعليمي وطعيعة العمل  وأتهر) الدراسة أن 

امزل الأكزبر الممعزا  السزعادة   ليز  الزدعم الاجتمزاعي؛ فزالتوافق         الالتاا  الد ل هو الع
 الاواجي لام المستوى الاقتصادي.

 ز ل مراجعتز  لزفدب المظزري المزرتعط       (Koenig, 2009واستخلص كزونيج   
 الد ب والروحانيزة وع قتز   الصزحة المفسزية والممازور  عزدد مزب المجز ) الأمر كيزة          
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( على طلعة جامعة القدس المفتوحة وجزود  2006وأتهر) نتائج دراسة  ركا)  
تألات جوهري لاتجاه الط ب نحو الالتاا  الد ل في مستوى تكيفهم المفسي والاجتماعي 

تخصزص  لمصلحة الطلعة  وي التوجز  الزد ل المرتفزع  وإلى تزألات مزتاتا) الجزم، وال      
والعمر في الاتجاه نحزو الالتزاا  الزد ل لمصزلحة الإنزا   والطز ب  وي التخصصزا)        
 التر و ة  ولا تألاتا) لمتاتا) التحصيل وعمزل الأب وعمزل الأ  في الالتزاا  الزد ل     

وأوًت الدراسة  أهمية دعوة أولياء الأمور والتر و ين والمعلمزين علزى حزث الازعاب     
 ا ل  مب تألات في وًولهم لمستوى مب الأمب والاستقرار المفسي. للتمسك  القيم الد مية لم

( على عيمة مب طلعة الجامعة الأردنية إلى وجود 2007وأشار) دراسة الجااز ب  
ع قة عكسية  ين حجم الاتجاه الد ل ومدى الممارسة الد مية لأفراد العيمة مع الاكتئزاب  

الفزروق للجزم، والمسزتوى التعليمزي ونزوع      والقلق  في حين لم تار الدراسة إلى نتزائج  
 الكلية  المسعة لمقياس الالتاا  الد ل.

ولاكتااف الع قة  ين التد ب وكل مب الانفعالا) والسما) الايجا يزة والسزلعية   
( مب ط ب الجامعة في الجاائر  أشار) نتائج دراسة ععدالخالق وناًزر  244لدى عيمة  

 Abdel-Khalek & Naceur, 2007لى ارتعالم التد ب  اكل جوهري  الصحة المفسية ( إ
 لدى الطلعة  إيجا ا (  وارتعط التد ب أ ها   كل مب القلق والتااؤ   سلعًا(. 

( إلى وجود ارتعالم دال وموجب  ين السعادة وكزل  2008وتوًلت دراسة جان  
صزادي  مب مستوى الالتاا  الد ل والدعم الاجتماعي والتوافق الاواجي والمستوى الاقت

والحالة الصحية لدى عيمة مب طالعا) وموتفزا) وإدار زا) وعهزوا) هيئزة تزدر ،      
السعود ا) في جامعة الر ا  للعما)  وإلى عد  وجود فروق في الاعور  السزعادة تععًزا   
لمتات العمر والحالة الاجتماعية والمستوى التعليمي وطعيعة العمل  وأتهر) الدراسة أن 

امزل الأكزبر الممعزا  السزعادة   ليز  الزدعم الاجتمزاعي؛ فزالتوافق         الالتاا  الد ل هو الع
 الاواجي لام المستوى الاقتصادي.

 ز ل مراجعتز  لزفدب المظزري المزرتعط       (Koenig, 2009واستخلص كزونيج   
 الد ب والروحانيزة وع قتز   الصزحة المفسزية والممازور  عزدد مزب المجز ) الأمر كيزة          
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 نفسي كمصدر الد ب أهمية الحد لاة الدراسا)التالية: تماول  والكمد ة والأورو ية  المتائج
الد ميزة   الاعتقزادا) والممارسزا)  لمواجهة الهاولم والاضطرا ا)  حيث هلازل   واجتماعي

والروحية مصادر مهمة لمواجهة الهاولم  والدعم  والأمل  و ا) معمى لمب  عزاني مزب   
غم مب الإيجا يزا) الزتي  كزاد    الماك ) والاضطرا ا) المفسية. ومب جهة أ رى  و الر

تتفزق عليهززا الدراسززا) إلا أن المتخصصزين مطززالعين أن  كونززوا أكلازر وعيًززا  صززوى    
 الاعتقادا) الد مية والروحية للمهطر ين والتعامل مع ما يخد  الحالة.

( إلى وجود ع قة طرد ة  ين الالتاا  الزد ل  2011وتوًلت نتائج دراسة فر مة  
لاواجي لدى المتاوجين في مد مة غاة  وعزد  وجزود فزروق دالزة في     والتوافق الاواجي ا

 الالتاا  الد ل تععًا لمتاتي الجم، والمستوى التعليمي لففراد المتاوجين. 
( دراسة هدفت إلى Abdel-Khalek & Lester, 2012وأجرى ععدالخالق وليستر  

( لزدى  سي  القلزق والاكتئزاب  والاضطراب المفاكتااف الع قا)  ين التد ب والحياة الطيعة 
طلعة كو تيين وأمر كيين  أجاب المعحولاون عب مقا ي، الدراسة الخاًة  السعادة  وحب 
الحياة  والقلق  والاكتئاب  وتقد ر التزد ب  والحيزاة الطيعزة والصزحة. أتهزر) المتزائج       
حصززول العيمززة الكو تيززة علززى متوسززطا) أعلززى في التززد ب  وقززوة العقيززدة الد ميززة    

كتئاب  في حين حصلت العيمة الأمر كيزة علزى متوسزط أعلزى في السزعادة  وحزب       والا
 الحياة. وارتعط القلق  التد ب ارتعاط ا سلعيًّا في العيمتين.

( إلى التعرف على مستوى الاعور  السعادة لدى 2016هدفت دراسة ا و حسعو  
رطزو   اشزار) المتزائج    المسمين وع قت   التد ب الاس مي  دور ا واء المسمين  ولا ة الخ

 أن  لا توجد ع قة  ا) دلالة  ين مستوى التزد ب والحالزة الاجتماعيزة  متزاوج وغزت      
متاوج( ولا ع قة  ين التد ب والجم،   كر وانلاى(  وهماك ع قة طرد زة  زين الازعور    

  السعادة ومستوى التد ب الاس مي لدى المسمين.
ت إلى جود ع قة موجعة  ين الصزحة  نستخلص مب الدراسا) السا قة أنها توًل

المفسية والتد ب  وان الد ب ل  أهمية في توجي  الفرد المسلم  وجز   زاى وغزت المسزلم     

 وج  عا   للسلوك السوي الخالي مب القلق والتوتر المفسيين  والتخلص مزب الاكتئزاب   
يج والهاولم والاضزطرا ا) المفسزية والجسزد ة والرضزا عزب الحيزاة والسزعادة.  كزون        

 Koenig, 2009  شوستر  )Schuster et al, 2001  دراسة الجااز ب 1992(  الطائي  )
(  ععزدالخالق وليسزتر   Abdel-Khalek & Naceur, 2007(  ععدالخالق وناًر  2007 
 Abdel-Khalek & Lester, 2012   2000(  ًا.) 

الزد ل تزرى أن    عد مراجعة الدراسا) السا قة التي اهتمت  الاتجاه نحزو الالتزاا    
الالتاا  الد ل احد المتاتا) المهمة التي  قود إلى التوافق والتكيف المفسي والاجتماعي  
وتقيق الأمب والاسزتقرار الزدا لي  والازعور  السزعادة  و ا زد مزب فعاليزة التفاعزل         
الاجتمززاعي  ززين الفززراد   الإضززافة إلى ازد ززاد في دافعيتزز  لانجززاز ومسززتوى التحصززيل 

(  كونيج 1990(  ععدالمجيد وأح    Clements, 1986ديمي كدراسا): كليممت،  الأكا
 Koenig, 1995  (ركا   )ععزدالخالق وليسزتر    2006  )Abdel-Khalek & Lester, 

 (.2016(  ا و حسعو  2012
وأشار) دراسا) أ رى إلى أن الالتاا  الد ل  و ع قة جوهر ة  التوافق والرضا 

ة  وز ادة في اكتساب مهارا) التواًل الإيجا ي ومهارا) حل الصراع والسعادة الاواجي
 ين الاوجين وقلة حدو  الط ق  و ساهم في تسين التمائة الايجا يزة في تر يزة الا مزاء    

(  القازعان   Mahoney  2001ني مزاهو (  Robinson  1994ملال دراسة: رو مسزون  
 (.2008(  جان  2011(  فر مة  2005 

ن معظم الدراسا) العر ية اسزتخدمت عيمزا) الطلعزة الجزامعيين في     كما   حني أ
المجمل العيما)   عك، الدراسا) الأجمعية   استلاماء دراسا) اهتمت  استخدا  عيمزا)  

 المجال الصحي  ودور المسمين  ملال دراسا): 
(  ورغزم  2016( أ زو حسزعو     2000(  ًزا    Clements  1986كليممت، 

 Robinsonأهمية دراسة التد ب لدى المتاوجين  ملال: رو مسون   لك أكد العاحلاون على
(. ومب جهة أ رى كان هماك دراسزة عزبر   2011(  فر مة  2005(  القاعان   1994 
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 وج  عا   للسلوك السوي الخالي مب القلق والتوتر المفسيين  والتخلص مزب الاكتئزاب   
يج والهاولم والاضزطرا ا) المفسزية والجسزد ة والرضزا عزب الحيزاة والسزعادة.  كزون        

 Koenig, 2009  شوستر  )Schuster et al, 2001  دراسة الجااز ب 1992(  الطائي  )
(  ععزدالخالق وليسزتر   Abdel-Khalek & Naceur, 2007(  ععدالخالق وناًر  2007 
 Abdel-Khalek & Lester, 2012   2000(  ًا.) 

الزد ل تزرى أن    عد مراجعة الدراسا) السا قة التي اهتمت  الاتجاه نحزو الالتزاا    
الالتاا  الد ل احد المتاتا) المهمة التي  قود إلى التوافق والتكيف المفسي والاجتماعي  
وتقيق الأمب والاسزتقرار الزدا لي  والازعور  السزعادة  و ا زد مزب فعاليزة التفاعزل         
الاجتمززاعي  ززين الفززراد   الإضززافة إلى ازد ززاد في دافعيتزز  لانجززاز ومسززتوى التحصززيل 

(  كونيج 1990(  ععدالمجيد وأح    Clements, 1986ديمي كدراسا): كليممت،  الأكا
 Koenig, 1995  (ركا   )ععزدالخالق وليسزتر    2006  )Abdel-Khalek & Lester, 

 (.2016(  ا و حسعو  2012
وأشار) دراسا) أ رى إلى أن الالتاا  الد ل  و ع قة جوهر ة  التوافق والرضا 

ة  وز ادة في اكتساب مهارا) التواًل الإيجا ي ومهارا) حل الصراع والسعادة الاواجي
 ين الاوجين وقلة حدو  الط ق  و ساهم في تسين التمائة الايجا يزة في تر يزة الا مزاء    

(  القازعان   Mahoney  2001ني مزاهو (  Robinson  1994ملال دراسة: رو مسزون  
 (.2008(  جان  2011(  فر مة  2005 

ن معظم الدراسا) العر ية اسزتخدمت عيمزا) الطلعزة الجزامعيين في     كما   حني أ
المجمل العيما)   عك، الدراسا) الأجمعية   استلاماء دراسا) اهتمت  استخدا  عيمزا)  

 المجال الصحي  ودور المسمين  ملال دراسا): 
(  ورغزم  2016( أ زو حسزعو     2000(  ًزا    Clements  1986كليممت، 

 Robinsonأهمية دراسة التد ب لدى المتاوجين  ملال: رو مسون   لك أكد العاحلاون على
(. ومب جهة أ رى كان هماك دراسزة عزبر   2011(  فر مة  2005(  القاعان   1994 
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لاقافية واحدة أجر ت على عيمة مب ط ب الجامعزا) الكو تيزة والأمر كيزة: ععزدالخالق     
لالتاا  الد ل يملازل ركيزاة   (. كما لوحني  أن اAbdel-Khalek & Lester, 2012وليستر  

اهتما  العاحلاين في عدد مب الدول العر ية  ملازل: الأردن  الكو زت  فلسزطين  الجاائزر      
 مصر  والسعود ة.

تموعت المقا ي، التي تقي، الالتاا  الزد ل مزب حيزث الأ عزاد والمجزالا) وعزدد       
قزرة   ف 77  و40و  22و 10الفقرا) المستخدمة  حيث تراوحزت عزدد الفقزرا)  زين     

(  و الجزوهري والظزاهري(    الفزرائض  المعزام )  والأ ز ق   وتموعت المجالا)  زين   
و الإيمانيززا)  الععززادا)   الممجيززا)   والمهلكززا)(  و أساسززيا) الإيمززان  الععززادا)   
العادا)  الممجيا)  والمهلكا)(   الإضافة إلى مقا ي، تماولت الالتزاا  الزد ل كمجزال    

 . (2012عمو  (  و2000(  الخهر  1992واحد ملال: الطائي  
 هذا وتتميا الدراسة الحالية عب الدراسا) السا قة بما  لي:

الزتي تتعزر     -على حد علزم العاحزث   -إن الدراسة الحالية هي الدراسة الأولى 
لمفهو  الالتاا  الد ل لدى شريحة واسعة مب مختلزف الازرائي الاجتماعيزة في عزدد مزب      

فلسزطين  والسزعود ة(  في تزل عزدد مزب المزتاتا): الجزم،          الدول العر ية  الأردن 
 والحالة الاجتماعية  والعمل  والجمسية.

جاء) هذه الدراسة متممة للدراسا) السا قة في قياس الالتاا  الد ل وانعكاسز   
على ًحة الفرد المفسية والروحية والاجتماعية والجسمية ومب   ل أ ها   ماء مقيزاس  

أ ذ  عين الاعتعار الاط ع على الدراسا) السا قة المختلفة الزتي تماولزت    ل لتاا  الد ل
موضزوع الالتززاا  الززد ل  وتد زد مجززالا) المقيززاس  العقائزد  والععززادا)  والأ زز ق    
والمعام ) لما لهذه المجالا) مب أهمية في قياس الالتاا  الد ل لزدى أفزراد العيمزة  ومزب     

 ت  ماء المقا ي،  والحد مب كلارة الفقزرا) الزتي تز دي إلى    جهة أ رى أهمية الالتاا  بمعا
الملل  والأهم أ ها  المحتوى الذي سعى لتهمين جميع الم شرا) التي تزدل علزى الالتزاا     

 الد ل.

 الطريقة والإجراءات

 مجتمع الدراسة وعيمتها
تكون مجتمزع الدراسزة مزب جميزع الأفزراد في الزدول العر يزة  الأردن  فلسزطين          

( سزمة  وشزارك في   44سعود ة(  وقد  لغ المتوسزط العمزري لأفزراد عيمزة الدراسزة       وال
مستجيعًا تم ا تيارهم  طر قة عاوائية مستة في ضزوء مزتاتا) الدراسزة     497الدراسة 

 (:1كما في الجدول  
 (1جدول رقم  

 توز ع عيمة الدراسة سسب متاتا) الدراسة المستقلة
 %المسعة المئو ة  التكرار تاتمستو ا) الم المتات المستقل

 الجم،
 27.968 139  كر
 72.032 358 أنلاى
 100 497 المجموع

 جتماعيةالحالة الا
 46.479 231 متاوج

 53.521 266 غت متاوج
 100 497 المجموع

 الجمسية

 20.121 100 الأردن
 50.704 252 فلسطين
 29.175 145 السعود ة
 100 497 المجموع

 الة الوتيفيةالح
 42.656 212 موتف

 57.344 285 غت موتف
 100 497 المجموع

 أداة الدراسة

فقرة موزعة  35لتحقيق أهداف الدراسة تم  ماء مقياس الالتاا  الد ل والمكون مب 
 على لا لاة أ عاد وهي:

 (.34  25  20  18  17  9  1فقرا):   7العقائد: و تكون مب  -
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 الطريقة والإجراءات

 مجتمع الدراسة وعيمتها
تكون مجتمزع الدراسزة مزب جميزع الأفزراد في الزدول العر يزة  الأردن  فلسزطين          

( سزمة  وشزارك في   44سعود ة(  وقد  لغ المتوسزط العمزري لأفزراد عيمزة الدراسزة       وال
مستجيعًا تم ا تيارهم  طر قة عاوائية مستة في ضزوء مزتاتا) الدراسزة     497الدراسة 

 (:1كما في الجدول  
 (1جدول رقم  

 توز ع عيمة الدراسة سسب متاتا) الدراسة المستقلة
 %المسعة المئو ة  التكرار تاتمستو ا) الم المتات المستقل

 الجم،
 27.968 139  كر
 72.032 358 أنلاى
 100 497 المجموع

 جتماعيةالحالة الا
 46.479 231 متاوج

 53.521 266 غت متاوج
 100 497 المجموع

 الجمسية

 20.121 100 الأردن
 50.704 252 فلسطين
 29.175 145 السعود ة
 100 497 المجموع

 الة الوتيفيةالح
 42.656 212 موتف

 57.344 285 غت موتف
 100 497 المجموع

 أداة الدراسة

فقرة موزعة  35لتحقيق أهداف الدراسة تم  ماء مقياس الالتاا  الد ل والمكون مب 
 على لا لاة أ عاد وهي:

 (.34  25  20  18  17  9  1فقرا):   7العقائد: و تكون مب  -
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  21  16  14  13  12  11  7  6  5  3  2فقزرة:    13و تكون مزب   الععادا): -
26  27.) 

  24  23  22  19  15  10  8  4فقرة:   15المعام ) والأ  ق: و تكون مب  -
28  29  30  31  32  33  35.) 

 الكتا زا)   عزض  علزى  اط عز   الالتزاا  الزد ل  عزد    مقياس  إعداد العاحث قا 
 الزتي  والأجمعيزة  العر يزة  الدراسزا)   عض راجع كما  الالتاا  الد ل موضوع في المظر ة

والزتي اسزتخدمت مقزا ي، في     عزا    الالتزاا  الزد ل  ازكل    مقا ي، لقياس استخدمت
وورتمجتزون وآ زرون    أعزده  والزذي  قائمة الالتزاا  الزد ل   الالتاا  الد ل ملال: مقياس

 Worthington et al, 2003والززذي أعززده  (  ومقيززاس الاعتقززاد في الصززورة العر يززة
 ,Alakhdhair, Sheets, Geib 2016 الخهتي وشزيت، و جيزب و الخوالزدي وكزو مج    

Alkhuwaildi, & Koenig)  2006(  ومقيزاس  ركزا)    2013  ومقياس أ و عمرة  )
احث الصورة الأولية للمقيزاس متهزممة التعر زف    (. لام أعد الع2015ومقياس عسيلة  

الإجرائي ل لتاا  الد ل والأ عاد الفرعيزة لز   لازم عزر  المقيزاس علزى مجموعزة مزب         
 المتخصصين في مجال العلو  التر و ة والمفسية لإ داء الرأي.

( فقزرة موزعزة علزى لا لازة أ عزاد      35وقد تكون المقياس في ًورت  المهائية مزب   
  25  20  18  17  9  1فقزرا):    7 لععد الأول: العقائد  و تكون مزب افرعية وهي  

  13  12  11  7  6  5  3  2فقزرة:    13(. الععد اللااني: الععادا) و تكزون مزب   34
  4فقرة:   15(. الععد اللاالث: المعام ) والأ  ق و تكون مب 27  26  21  16  14
(. واسززززززززتخد  35  33  32  31  30  29  28  24  23  22  19  15  10  8

العاحث سلم ليكر) الخماسي لتقد ر مستوى الالتاا  الد ل لدى أفزراد العيمزة  وقزد تم    
  4دائمزا:    5تقد ر الدرجا) على فقرا) المقياس سيث تعطى الاستجا ة دائما  ازدة:  

 و ززتم عكزز، اتجززاه تقززد ر  الإيجا يززة للععززارا)( 1قليززل جززدًّا:   2قليززل:   3معتززدل: 
 .درجة( 175 – 35  مب المقياس على الدرجة وتتراوح السلعية درجا) للععارا)ال

 :  المقياس ًدق

للتحقق مب ًدق أداة الدراسة تم عرضها على مجموعة مب المحكمزين   ًدق المحكِّمين:أ. 
مب أعهاء هيئة التدر ، في أقسا  علم المف، والإرشاد المفسزي والتر يزة الإسز مية في    

القرى وجامعة التمزوك وجامعزة المجزاح في فلسزطين و لزغ عزددهم        كل مب جامعة أ 
( محكمًا  حيث طلزب مزمهم إ زداء الزرأي في فقزرا) المقيزاس مزب حيزث وضزوح          12 

ودرجة انتماء الفقرة للمجال الذي أعد) لقياسز   ومزدى    الفقرا)  وس متها اللاو ة 
ت كل مجال مع مراعزاة  مماسعة الفقرة للمستجيب  وقد قا  العاحث  تصميف الفقرا) ت

( فقرة. وقد 41انتماء الفقرة للمجال الذي أعد) ل   وكان عدد الفقرا) قعل التحكيم  
كان معيار رفض وقعول الفقرة هو إجماع تسعة مب المحكمين على الفقرة مب حيث القعول 
أو الرفض أو التعد ل. اقترح المحكمون دمج  عدي الأ  ق والمعزام ) ليكونزا في  عزد    
واحد  وقد تم تد د مدى م ءمة فقرا) المقياس لطعيعة العيئا) العر ية المختلفزة و لزك   
مب   ل الأ ذ بمعظم آرائهم وم حظاتهم حيث تم حذف  عزض الفقزرا) الزتي أجمزع     
المحكمون على حذفها أو إ دالها  فقرا) تماسب العيئة العر يزة  ازكل عزا  ليصزعي عزدد      

 رة.( فق35الفقرا)  عد التحكيم  

للكاف عب ًدق العماء لفداة تم ا تيار عيمة استط عية تكونت مزب   ب. ًدق العماء:
وارتعطزت الفقزرا)     ( فقزرة 35  واسزتقر ) الأداة  عزد  لزك علزى      مستجيب( 100 

الأمر الذي  ات إلى ً حية الأداة وهتعها  صزدق   ا  الدرجة الكلية  اكلٍ دالٍ إحصائيًّ
حت معام ) الارتعالم للفقزرا) الزتي اسزتقر) في الأداة  زين       وتراوالاتساق الدا لي

 : وضي معام ) ارتعالم الفقرا)  الدرجة الكلية (2جدول  ( و0.751إلى  0.200 
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 :  المقياس ًدق

للتحقق مب ًدق أداة الدراسة تم عرضها على مجموعة مب المحكمزين   ًدق المحكِّمين:أ. 
مب أعهاء هيئة التدر ، في أقسا  علم المف، والإرشاد المفسزي والتر يزة الإسز مية في    

القرى وجامعة التمزوك وجامعزة المجزاح في فلسزطين و لزغ عزددهم        كل مب جامعة أ 
( محكمًا  حيث طلزب مزمهم إ زداء الزرأي في فقزرا) المقيزاس مزب حيزث وضزوح          12 

ودرجة انتماء الفقرة للمجال الذي أعد) لقياسز   ومزدى    الفقرا)  وس متها اللاو ة 
ت كل مجال مع مراعزاة  مماسعة الفقرة للمستجيب  وقد قا  العاحث  تصميف الفقرا) ت

( فقرة. وقد 41انتماء الفقرة للمجال الذي أعد) ل   وكان عدد الفقرا) قعل التحكيم  
كان معيار رفض وقعول الفقرة هو إجماع تسعة مب المحكمين على الفقرة مب حيث القعول 
أو الرفض أو التعد ل. اقترح المحكمون دمج  عدي الأ  ق والمعزام ) ليكونزا في  عزد    
واحد  وقد تم تد د مدى م ءمة فقرا) المقياس لطعيعة العيئا) العر ية المختلفزة و لزك   
مب   ل الأ ذ بمعظم آرائهم وم حظاتهم حيث تم حذف  عزض الفقزرا) الزتي أجمزع     
المحكمون على حذفها أو إ دالها  فقرا) تماسب العيئة العر يزة  ازكل عزا  ليصزعي عزدد      

 رة.( فق35الفقرا)  عد التحكيم  

للكاف عب ًدق العماء لفداة تم ا تيار عيمة استط عية تكونت مزب   ب. ًدق العماء:
وارتعطزت الفقزرا)     ( فقزرة 35  واسزتقر ) الأداة  عزد  لزك علزى      مستجيب( 100 

الأمر الذي  ات إلى ً حية الأداة وهتعها  صزدق   ا  الدرجة الكلية  اكلٍ دالٍ إحصائيًّ
حت معام ) الارتعالم للفقزرا) الزتي اسزتقر) في الأداة  زين       وتراوالاتساق الدا لي

 : وضي معام ) ارتعالم الفقرا)  الدرجة الكلية (2جدول  ( و0.751إلى  0.200 
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 (2جدول  
 (100 ن= :درجة الفقرة والدرجة الكلية لععدها ين  لمقياس الالتاا  الد ل معام ) الارتعالم

ئد 
عقا

ل ال
مجا

 

 الممعامل الارتع الفقرة

 (
عادا

 الع
مجال

 

 الفقرة
معامل 
 الارتعالم

 مجال
  

الأ
ق 

( 
عام

والم
 

 معامل الارتعالم الفقرة

1 0.549** 2 0.404** 4 0.621** 
9 0.653** 3 0.419** 8 0.501** 

17 0.751** 5 0.494** 10 0.461** 
18 0.693** 6 0.496** 15 0.314** 
20 0.511** 7 0.485** 19 0.438** 
25 0.424** 11 0.505** 22 0.443** 
34 0.446** 12 0.488** 23 0.561** 
  13 0.593** 24 0.521** 
  14 0.470** 28 0.503** 
  16 0.586** 29 0.465** 
  21 0.695** 30 0.422** 

    26 0.615**  31 0.200* 
    27 0.471**  32 0.221* 
       33 0.374** 
       35 0.355** 

 α = 0.05دالة احصائيا عمد مستوى دلالة  *        α = 0.01دالة احصائيا عمد مستوى دلالة  **

 احصزائيًّ إالأول كانزت دالزة    الععزد أن جميع فقزرا)   (2 تهي مب نتائج الجدول  
ئيا   حصزا إوهي قيم دالزة  ( 0.751إلى  0.424   ينوتراوحت قيم معام ) الارتعالم 

وتراوحزت قزيم معزام )     احصزائيًّ إاللازاني كانزت دالزة     المجالكما تعين أن جميع فقرا) 
  كما تعين أن جميزع فقزرا)   احصائيًّإوهي قيم دالة  (0.695إلى  0.404   ينالارتعالم 

إلى  0.200   زين وتراوحت قزيم معزام ) الارتعزالم     احصائيًّإاللاالث كانت دالة  المجال
(  0.893ا  كما ارتعط مجال العقائد  الدرجزة الكليزة    حصائيًّإلة ( وهي قيم دا0.621

(  وارتزعط مجزال الأ ز ق والمعزام )     0.918وارتعط مجال الععادا)  الدرجة الكلية  
مب   ل المتائج السا قة  تعين أن المقياس  تمتع  زدلالا)  (. و0.925 الدرجة الكلية  

 الصدق.

 ثبات المقياس:
 الاتساق الزدا لي  ة طر قومجالات   لمقياس الالتاا  الد لعا) حساب معامل اللا تم 

 Cronbach's Alpha)    فقرة  35و لك على المقياس  صورت  المهائية والذي احتوى )
 (:3  اللاعا) للمجالا) اللا لاة والمقياس ككل كما هو معين في الجدولوتراوحت معام ) 

 (3جدول  
 للدرجة الكلية ولف عاد ألفا كرونعاخ(ساق الدا لي  ر قة الاتقيم معام ) اللاعا)  ط 

 كرونعاخ  معامل ألفا المجال
 0.85 العقائد

 0.88 الععادا)
 0.86 المعام ) والأ  ق

 0.912 ل لتاا  الد لالدرجة الكلية 

-0.85 تراوحت  ين  للمجالا)( أن معام ) اللاعا) 3 تعين مب   ل الجدول  
معامل اللاعا) الكلي  طر قزة ألفزا كرونعزاخ     غلاعا) جيدة  كما  ل وهي معام )  (0.88

وهزو معامزل لاعزا) مرتفزع و زدل أن المقيزاس  تصزف          (0.912  الالتاا  الد للمقياس 
  اللاعا).

 النتائج والمناقشة

 فيما  لي الإجا ة عب أسئلة الدراسة:
 التساؤل الأول: ما مستوى الالتاا  الد ل لدى عيمة الدراسة؟

عرف على مستوى كل  عد مب أ عاد الالتاا  الد ل والالتاا  الد ل  وج  عا   للت
( حيث Angoff, 1988تم تد د القيمة الا تعار ة لمستوى الالتاا  الد ل  طر قة أنجوف  

تم عر  المقياس على مجموعة مب المحكمين المتخصصين في مجالا)  الدعوة  والازر عة   
فما فوق م شر على الالتاا  الزد ل    %60ا إلى اعتماد نسعة والإرشاد المفسي(  وأشارو

  (One Sample T-Test وهت هذه الخطوة  استخدا  ا تعار ) لمجموعزة واحزد فقزط     
 (:4وكانت المتائج كما هي معيمة في جدول  
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 ثبات المقياس:
 الاتساق الزدا لي  ة طر قومجالات   لمقياس الالتاا  الد لعا) حساب معامل اللا تم 

 Cronbach's Alpha)    فقرة  35و لك على المقياس  صورت  المهائية والذي احتوى )
 (:3  اللاعا) للمجالا) اللا لاة والمقياس ككل كما هو معين في الجدولوتراوحت معام ) 

 (3جدول  
 للدرجة الكلية ولف عاد ألفا كرونعاخ(ساق الدا لي  ر قة الاتقيم معام ) اللاعا)  ط 

 كرونعاخ  معامل ألفا المجال
 0.85 العقائد

 0.88 الععادا)
 0.86 المعام ) والأ  ق

 0.912 ل لتاا  الد لالدرجة الكلية 

-0.85 تراوحت  ين  للمجالا)( أن معام ) اللاعا) 3 تعين مب   ل الجدول  
معامل اللاعا) الكلي  طر قزة ألفزا كرونعزاخ     غلاعا) جيدة  كما  ل وهي معام )  (0.88

وهزو معامزل لاعزا) مرتفزع و زدل أن المقيزاس  تصزف          (0.912  الالتاا  الد للمقياس 
  اللاعا).

 النتائج والمناقشة

 فيما  لي الإجا ة عب أسئلة الدراسة:
 التساؤل الأول: ما مستوى الالتاا  الد ل لدى عيمة الدراسة؟

عرف على مستوى كل  عد مب أ عاد الالتاا  الد ل والالتاا  الد ل  وج  عا   للت
( حيث Angoff, 1988تم تد د القيمة الا تعار ة لمستوى الالتاا  الد ل  طر قة أنجوف  

تم عر  المقياس على مجموعة مب المحكمين المتخصصين في مجالا)  الدعوة  والازر عة   
فما فوق م شر على الالتاا  الزد ل    %60ا إلى اعتماد نسعة والإرشاد المفسي(  وأشارو

  (One Sample T-Test وهت هذه الخطوة  استخدا  ا تعار ) لمجموعزة واحزد فقزط     
 (:4وكانت المتائج كما هي معيمة في جدول  
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 (5جدول رقم  
 س والقيمة الا تعار ةنتائج ا تعار  )( لمقارنة متوسط درجا) المفحوًين في كل مجال مب مجالا) المقيا

 أ عاد الالتاا  الد ل
المتوسط 
 الحسا ي

 المتوسط المسبي
نحراف الا

 المعياري
القيمة 

 الا تعار ة
 قيمة )

درجا) 
 الحر ة

مستوى 
 الدلالة

 0.000 496 33.638 21 4.866 %80.977 28.342 العقائد
 0.000 496 24.974 39 8.102 %73.965 48.077 الععادا)

 0.000 496 42.791 45 7.835 %80.051 60.038 لمعام )الأ  ق وا
الدرجة الكلية ل لتاا  

 الد ل
136.457 77.975% 19.424 105 36.105 496 0.000 

 (α  =0.01** دالة إحصائيا  عمد مستوى الدلالة  

(  وجزود فزروق  ا) دلالزة إحصزائية  زين متوسزط       4 تهي مب نتائج الجدول  
 الوسيطية(  حيث    الد ل وعلى المقياس ككل والقيمة الا تعار ةمجالا) مقياس الالتاا

(  زانحراف معيزاري   %80.977  حني أن مجال العقائزد حصزل علزى متوسزط نسزبي       
(  في حين جزاء مجزال الأ ز ق والمعزام ) في المرتعزة اللاانيزة بمتوسزط نسزبي         4.866 
 المرتعززة اللااللاززة (  وجززاء مجززال الععززادا) في7.835( وانحززراف معيززاري  80.051% 

(  أمزا المتوسزط المسزبي علزى     8.102( وانحراف معيزاري   %73.965بمتوسط نسبي  
(  وعمزد العزودة إلى   19.424(  انحراف معيزاري   %77.975المقياس ككل فقد  لغ  

المعيار الذي تم تد ده في المعالجة الإحصائية لتحد د مستوى الالتاا  الد ل فقد تزعين أن  
قياس ككل كانت مرتفعة. وتتفق نتائج هزذه الدراسزة مزع دراسزا) أ زرى      المجالا) والم

أجر ت في الممطقة العر ية  وأشار) نتائجها إلى ارتفاع في مسزتوى الالتزاا  الزد ل لزدى     
؛ الجزااز ب   2006؛ و ركزا)   2000أفراد العيمة وممها دراسزا) كزل مزب :  ًزا       

 (.2016؛ وأ و حسعو  2012  عمو؛ و2011؛ وفر مة 2007
ومب الممكب تفست هذه المتيجة  أن المجتمعا) العر ية مب أكلار المجتمعا) تزد مًا في  

(  حيث إن هذه المجتمعا) تمتمي في أغلعها إلى لاقافزة واحزدة مزب    Koenig, 2009العالم  
حيث اللاة والد ب والعرق وحتى مصادر المعرفة  وهو ما  عبر عب حال المسلمين وتد د 

مية  فالإس    عتبر ممهج حياة للمسلمين وعلي  ن حزني ان التوجز  نحزو    هو تهم الإس 
 الالتاا  الد ل هو تععت سلوكي عب  لك. 

و الرغم مب أن مجالا) مقياس الالتاا  الد ل والمقياس ككل كانزت مرتفعزة  إلا   
يزب  أن الععادا) جاء) في المرتعة اللااللاة  عد العقائد والمعام ) والأ ز ق  وهزو مزا يج   

عب س ال هل الالتاا  الد ل لدى أفراد العيمة  عك، توج  د ل جزوهري أ  مظهزري؟   
حيث إن الأفراد   ممون و عتقدون  الله وأركان الإس   ولكب عمد الممارسة  كون الأمر 
مختلف حيث أن أداء الععادا) يحمل جاءا مب الماقة والتعب  وهزذا مزا قزد لا  سزتطيع     

المجتمع رغم علمهم   هرورت   وقد  كون  لك  سعب التسو ف أو  القيا     أغلب أفراد
التأجيل أو الأمل الطو ل عمد الععض. ومب جهة أ رى  تعتبر المظاهر و روز اتجاه أهمية 
الظهور أما  الآ ر ب بمظهر ًاحب الأ  ق والمعاملة الحسمة  رغم أهميتها كانت على 

مجزال الأ ز ق والمعزام ) في المرتعزة     حساب أمور د مية أ رى  وهو مزا  فسزر وقزوع    
اللاانية. وأ تًا جاء) العقائد في المرتعزة الأولى  حيزث في الاالزب  ز مب المزاس  ازكل       

 قطعي  الإس   وأركان    اض المظر عب الممارسة العملية لما  عتقدون .
،  لتاا  الد ل تعاى إلى متاتا)  الجمالس ال اللااني: هل توجد فروق في مستوى الا

 جتماعية  العمل  الجمسية(  والتفاعل  يمهم لدى أفراد العيمة ؟الحالة الا
 Four - Wayهت الإجا ة عب الس ال مب   ل إجراء تليزل التعزا ب الر زاعي     

ANOVA         ( على مقيزاس الالتزاا  الزد ل وأ عزاده في ضزوء مزتاتا)  الجزم،  الحالزة
 ل  يمهم  حيث قسم العمل إلى ما  لي:  وكذلك التفاع(الاجتماعية  العمل  والجمسية

 أ. العقائد  وكما هو موضي في الجدول التالي:
 (5جدول  

 ( لألار متاتا) الدراسة على مجال العقائد والتفاعل  يمهم3×2×2×2نتائج ا تعار تليل التعا ب الر اعي   

درجة  مجموع المر عا) مصدر التعا ب
 الحر ة

متوسط 
مستوى  قيمة ف المر عا)

 مر ع ا تا دلالةال

 غت دال 712. 136. 2.971 1 2.971 الجم،
 دال 013. 6.156 134.533 1 134.533 الحالة الاجتماعية
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مية  فالإس    عتبر ممهج حياة للمسلمين وعلي  ن حزني ان التوجز  نحزو    هو تهم الإس 
 الالتاا  الد ل هو تععت سلوكي عب  لك. 

و الرغم مب أن مجالا) مقياس الالتاا  الد ل والمقياس ككل كانزت مرتفعزة  إلا   
يزب  أن الععادا) جاء) في المرتعة اللااللاة  عد العقائد والمعام ) والأ ز ق  وهزو مزا يج   

عب س ال هل الالتاا  الد ل لدى أفراد العيمة  عك، توج  د ل جزوهري أ  مظهزري؟   
حيث إن الأفراد   ممون و عتقدون  الله وأركان الإس   ولكب عمد الممارسة  كون الأمر 
مختلف حيث أن أداء الععادا) يحمل جاءا مب الماقة والتعب  وهزذا مزا قزد لا  سزتطيع     

المجتمع رغم علمهم   هرورت   وقد  كون  لك  سعب التسو ف أو  القيا     أغلب أفراد
التأجيل أو الأمل الطو ل عمد الععض. ومب جهة أ رى  تعتبر المظاهر و روز اتجاه أهمية 
الظهور أما  الآ ر ب بمظهر ًاحب الأ  ق والمعاملة الحسمة  رغم أهميتها كانت على 

مجزال الأ ز ق والمعزام ) في المرتعزة     حساب أمور د مية أ رى  وهو مزا  فسزر وقزوع    
اللاانية. وأ تًا جاء) العقائد في المرتعزة الأولى  حيزث في الاالزب  ز مب المزاس  ازكل       

 قطعي  الإس   وأركان    اض المظر عب الممارسة العملية لما  عتقدون .
،  لتاا  الد ل تعاى إلى متاتا)  الجمالس ال اللااني: هل توجد فروق في مستوى الا

 جتماعية  العمل  الجمسية(  والتفاعل  يمهم لدى أفراد العيمة ؟الحالة الا
 Four - Wayهت الإجا ة عب الس ال مب   ل إجراء تليزل التعزا ب الر زاعي     

ANOVA         ( على مقيزاس الالتزاا  الزد ل وأ عزاده في ضزوء مزتاتا)  الجزم،  الحالزة
 ل  يمهم  حيث قسم العمل إلى ما  لي:  وكذلك التفاع(الاجتماعية  العمل  والجمسية

 أ. العقائد  وكما هو موضي في الجدول التالي:
 (5جدول  

 ( لألار متاتا) الدراسة على مجال العقائد والتفاعل  يمهم3×2×2×2نتائج ا تعار تليل التعا ب الر اعي   

درجة  مجموع المر عا) مصدر التعا ب
 الحر ة

متوسط 
مستوى  قيمة ف المر عا)

 مر ع ا تا دلالةال

 غت دال 712. 136. 2.971 1 2.971 الجم،
 دال 013. 6.156 134.533 1 134.533 الحالة الاجتماعية
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درجة  مجموع المر عا) مصدر التعا ب
 الحر ة

متوسط 
مستوى  قيمة ف المر عا)

 مر ع ا تا دلالةال

 غت دال 182. 1.784 38.987 1 38.987 العمل
 غت دال 366. 1.008 22.038 2 44.076 الجمسية

 غت دال 540. 377. 8.230 1 8.230 الحالة الاجتماعية ×الجم، 
 غت دال 755. 098. 2.134 1 2.134 العمل ×م، الج

 غت دال 358. 1.029 22.478 2 44.956 الجمسية ×الجم، 
 غت دال 120. 2.424 52.985 1 52.985 العمل ×الحالة الاجتماعية 
 غت دال 321. 1.138 24.868 2 49.736 الجمسية ×الحالة الاجتماعية 

 غت دال 870. 139. 3.046 2 6.091 الجمسية ×العمل 
 ×الحالة الاجتماعية  ×الجم، 

 غت دال 260. 1.271 27.777 1 27.777 العمل

 ×الحالة الاجتماعية  ×الجم، 
 غت دال 537. 622. 13.598 2 27.197 الجمسية

 غت دال 697. 361. 7.894 2 15.787 الجمسية ×العمل  ×الجم، 
 ×العمل  ×الحالة الاجتماعية 
 غت دال 494. 706. 15.438 2 30.876 الجمسية

 ×الحالة الاجتماعية  ×الجم، 
 غت دال 279. 1.177 25.722 1 25.722 الجمسية ×العمل 

    21.855 474 10359.266 الخطأ
     496 11743.851 الكلي المصحي

( أن الفروقا)  ين المتوسطا) الحسا ية سسب مزتات  5 تهي مب نتائج الجدول  
(  ولصزا   α < 0.05كانزت  ا) دلالزة إحصزائية      اعية في  عد العقائدالحالة الاجتم
الالتزاا  الزد ل    ز لار في مسزتوى    الحالة الاجتماعيزة ن متات أ  وهذا  ات إلى المتاوجين

غزت  أكلار مب تقزد ر  ( 29.574في الاعتقاد   المتاوجين  إ  كانت تقد را)  مجال العقائد(
 (. 27.593  المتاوجين

(  عمزوان أدور الاعتزدال في   2005ذه المتيجة مزع دراسزة القازعان     حيث تتفق ه
التد ب لدى الاوجين في إيجاد التكامل والرضا المفسزي والسزلوكي في الع قزة الاوجيزةأ     
حيث كافت الدراسة أن الأفراد الأكلار تزد مًا  كزانوا أكلازر رضًزا في حيزاتهم الاوجيزة        

المتاوجين  عد الزاواج واكمزال المصزف    ويمكب تفست  لك  التحصين الذي يحصل علي  
 إلى احتياجز    سزعب  إما الانسان  رتكعها قد التي الذنوب مب اكلاتً وأناللااني مب الد ب  

 تصزرفات    راقزب  أحزد  مع   عيش أن دون اوحيدً وجوده  سعب أو الجمسية رغعات  اشعاع
 . القوي السلوك على و عيم  و وجه 

(   أهميزة  Koenig, 1995مزب كزونيج    ومب جهة أ رى  أشار) دراسزا) كزل   
الد ب كمخطط معرفي  ساعد الأشخاى على التوافزق مزع الأحزدا  الازاقة  وتسزين      

( فزتى أن الالتزاا  الزد ل    Robinson, 1994فعالية التفاعل الاجتماعي. أما رو مسون  
يمد الأزواج  أنواع عد دة مب الدعم ملال الزدعم الروحزي والزدعم الوجزداني والزدعم      

( فقد أشار) إلى أهمية الالتاا  الد ل 2008لاجتماعي والتوجي  الأ  قي  أما جان  ا
 كممعا أكبر  السعادة  ين الأزواج.

و رغم هذه المتيجة  فقد أتهر) المتائج أ ها   عد  وجزود فزروق جوهر زة  ا)    
ة دلالة إحصائية تُعاى لمتاتا)  الجم،  العمل  والجمسية(  وعد  وجود فروق جوهر ز 

 ا) دلالة إحصائية للتفاعل  ين متاتا) الدراسة  الجم،  الحالة الاجتماعيزة  العمزل    
ومجال العقائد في مقياس الالتاا  الد ل. حيث تتفق هذه  المتيجة مع دراسا)  (والجمسية

( والتي 2011(  ودراسة فر مة  2005( ودراسة القاعان  1992كل مب: دراسة حمادة  
قارنة الجمسين وفق مستوى التد ب  لم تكاف الدراسا) فروق زا  ا)  أشار)  أن  و عد م

دلالة إحصائية  ين الذكور والإنا  مب حيث مستوى الالتاا  الد ل. وهو ما  فسر  زأن  
فهم وتصور وادراك العقيدة الإس مية  درجة واحدة لدى جميع فئا) المجتمع الإسز مي  

رسزة وتمفيزذ تعاليمز  وشزعائره  درجزة      مب الذكور والإنا   وهو مزا  زمعك، علزى مما   
متساو ة   اض المظر عب الجم، أو الوضع الاجتماعي أو الاقتصادي وحتزى  زا ت ف   

 .95مر م:   چی  ئج  ئح  ئم  ئىٹ ٹ چ  مكان العيش أو الجمسية.
 ب. الععادا)  وكما هو موضي في الجدول التالي:
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المتاوجين  عد الزاواج واكمزال المصزف    ويمكب تفست  لك  التحصين الذي يحصل علي  
 إلى احتياجز    سزعب  إما الانسان  رتكعها قد التي الذنوب مب اكلاتً وأناللااني مب الد ب  

 تصزرفات    راقزب  أحزد  مع   عيش أن دون اوحيدً وجوده  سعب أو الجمسية رغعات  اشعاع
 . القوي السلوك على و عيم  و وجه 

(   أهميزة  Koenig, 1995مزب كزونيج    ومب جهة أ رى  أشار) دراسزا) كزل   
الد ب كمخطط معرفي  ساعد الأشخاى على التوافزق مزع الأحزدا  الازاقة  وتسزين      

( فزتى أن الالتزاا  الزد ل    Robinson, 1994فعالية التفاعل الاجتماعي. أما رو مسون  
يمد الأزواج  أنواع عد دة مب الدعم ملال الزدعم الروحزي والزدعم الوجزداني والزدعم      

( فقد أشار) إلى أهمية الالتاا  الد ل 2008لاجتماعي والتوجي  الأ  قي  أما جان  ا
 كممعا أكبر  السعادة  ين الأزواج.

و رغم هذه المتيجة  فقد أتهر) المتائج أ ها   عد  وجزود فزروق جوهر زة  ا)    
ة دلالة إحصائية تُعاى لمتاتا)  الجم،  العمل  والجمسية(  وعد  وجود فروق جوهر ز 

 ا) دلالة إحصائية للتفاعل  ين متاتا) الدراسة  الجم،  الحالة الاجتماعيزة  العمزل    
ومجال العقائد في مقياس الالتاا  الد ل. حيث تتفق هذه  المتيجة مع دراسا)  (والجمسية

( والتي 2011(  ودراسة فر مة  2005( ودراسة القاعان  1992كل مب: دراسة حمادة  
قارنة الجمسين وفق مستوى التد ب  لم تكاف الدراسا) فروق زا  ا)  أشار)  أن  و عد م

دلالة إحصائية  ين الذكور والإنا  مب حيث مستوى الالتاا  الد ل. وهو ما  فسر  زأن  
فهم وتصور وادراك العقيدة الإس مية  درجة واحدة لدى جميع فئا) المجتمع الإسز مي  

رسزة وتمفيزذ تعاليمز  وشزعائره  درجزة      مب الذكور والإنا   وهو مزا  زمعك، علزى مما   
متساو ة   اض المظر عب الجم، أو الوضع الاجتماعي أو الاقتصادي وحتزى  زا ت ف   

 .95مر م:   چی  ئج  ئح  ئم  ئىٹ ٹ چ  مكان العيش أو الجمسية.
 ب. الععادا)  وكما هو موضي في الجدول التالي:
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 ( 6جدول  
 (3×2×2×2  نتائج ا تعار تليل التعا ب الر اعي

 لألار متاتا) الدراسة على مجال الععادا) والتفاعل  يمهم

درجة  مجموع المر عا) مصدر التعا ب
 الحر ة

متوسط 
مستوى  قيمة ف المر عا)

 مر ع ا تا الدلالة

 غت دال 067. 3.381 202.323 1 202.323 الجم،
 غت دال 053. 3.752 224.508 1 224.508 الحالة الإجتماعية

 غت دال 338. 920. 55.052 1 55.052 العمل
 غت دال 819. 200. 11.976 2 23.951 الجمسية

 غت دال 539. 378. 22.643 1 22.643 الحالة الاجتماعية ×الجم، 
 غت دال 847. 037. 2.220 1 2.220 العمل ×الجم، 
 غت دال 311. 1.172 70.145 2 140.290 الجمسية ×الجم، 

 دال 047. 3.949 236.303 1 236.303 لعملا ×الحالة الاجتماعية 
 غت دال 188. 1.676 100.262 2 200.523 الجمسية ×الحالة الاجتماعية 

 غت دال 584. 539. 32.254 2 64.509 الجمسية ×العمل 
 ×الحالة الاجتماعية  ×الجم، 

 غت دال 506. 444. 26.547 1 26.547 العمل

 ×الحالة الاجتماعية  ×الجم، 
 غت دال 529. 638. 38.148 2 76.297 مسيةالج

 غت دال 780. 248. 14.848 2 29.696 الجمسية ×العمل  ×الجم، 
 ×العمل  ×الحالة الاجتماعية 
 غت دال 275. 1.293 77.390 2 154.780 الجمسية

 ×الحالة الاجتماعية  ×الجم، 
 غت دال 378. 779. 46.627 1 46.627 الجمسية ×العمل 

    59.836 474 28362.263 الخطأ
     496 32561.095 الكلي المصحي

 (α < 0.05  ا  عمزد لزة إحصزائي  ادق فرو  توجد ( أن6 تهي مب نتائج الجدول  
تُعاى إلى التفاعل  ين متاتي الحالة الاجتماعية والعمل  و المظر إلى متوسطا) درجا) 

  غت متاوجين  عملزون  غزت   الفئا) الار عة  متاوجون  عملون  متاوجون لا  عملون
 (44.674  48.697  48.765  50.148 متاوجين لا  عملون(  اتهي أنها علزى الترتيزب   

ومب هما  تهي أن أعلى الفئا) الأر عة في  عد الععادا) هم المتاوجون غزت العزاملون    

لعاطلون  ليهم المتاوجون العاملون   ليهم غت المتاجين العاملون   ليهم غت المتاوجون ا
 عب العمل. 

وتات المتيجة إلى أن المتاوجين الذ ب لا  عملون كان لد هم التاا  د ل أعلى مزب  
غتهم مب المجموعا) الأ رى  وهو ما  فسره العاحث إلى أن هزذه الفئزة لزد ها الوقزت     
الكافي لممارسة الععادا) والاعائر الد مية على أكمل وج   دون انازاال  العمزل  ومزب    

رى هم أفراد متاوجون سيث أن هذا الاستقرار إن كزان اجتماعيًّزا أو جمسزيًّا أو    جهة أ 
عاطفيا  مب الممكب أن  عطيهم ممياا) إضافية في ممارسة حياتهم الطعيعية و زدون انازاال   
في أداء الاعائر الد مية في المسجد أو في العيت  و قد تكون هذه الفئة مب طعقة الأغمياء أو 

ذ ب يملكون الوقت والمال في إعانتهم على ش ون الحيزاة  عيزدًا عزب تكعزد     المتقاعد ب وال
 عماء العحث عب العمل والجهد في .

 

 ج. الأ  ق والمعام )  وكما هو موضي في الجدول التالي:
  (3×2×2×2  ( نتائج ا تعار تليل التعا ب الر اعي7جدول  

 والتفاعل  يمهم لألار متاتا) الدراسة على مجال الأ  ق والمعام )

درجة  مجموع المر عا) مصدر التعا ب
 الحر ة

متوسط 
مستوى  قيمة ف المر عا)

 مر ع ا تا الدلالة

 غت دال 459. 549. 30.421 1 30.421 الجم،
 غت دال 167. 1.918 106.342 1 106.342 جتماعيةالحالة الا

 غت دال 135. 2.245 124.495 1 124.495 العمل
 غت دال 369. 999. 55.381 2 110.762 الجمسية

 غت دال 866. 029. 1.586 1 1.586 الحالة الاجتماعية ×الجم، 
 غت دال 702. 147. 8.126 1 8.126 العمل ×الجم، 
 غت دال 241. 1.427 79.130 2 158.259 الجمسية ×الجم، 

 غت دال 172. 1.868 103.590 1 103.590 العمل ×الحالة الاجتماعية 
 دال 028. 3.588 198.983 2 397.967 الجمسية ×لحالة الاجتماعية ا

 غت دال 879. 129. 7.143 2 14.285 الجمسية ×العمل 
 ×الحالة الاجتماعية  ×الجم، 

 غت دال 949. 004. 225. 1 225. العمل
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لعاطلون  ليهم المتاوجون العاملون   ليهم غت المتاجين العاملون   ليهم غت المتاوجون ا
 عب العمل. 

وتات المتيجة إلى أن المتاوجين الذ ب لا  عملون كان لد هم التاا  د ل أعلى مزب  
غتهم مب المجموعا) الأ رى  وهو ما  فسره العاحث إلى أن هزذه الفئزة لزد ها الوقزت     
الكافي لممارسة الععادا) والاعائر الد مية على أكمل وج   دون انازاال  العمزل  ومزب    

رى هم أفراد متاوجون سيث أن هذا الاستقرار إن كزان اجتماعيًّزا أو جمسزيًّا أو    جهة أ 
عاطفيا  مب الممكب أن  عطيهم ممياا) إضافية في ممارسة حياتهم الطعيعية و زدون انازاال   
في أداء الاعائر الد مية في المسجد أو في العيت  و قد تكون هذه الفئة مب طعقة الأغمياء أو 

ذ ب يملكون الوقت والمال في إعانتهم على ش ون الحيزاة  عيزدًا عزب تكعزد     المتقاعد ب وال
 عماء العحث عب العمل والجهد في .

 

 ج. الأ  ق والمعام )  وكما هو موضي في الجدول التالي:
  (3×2×2×2  ( نتائج ا تعار تليل التعا ب الر اعي7جدول  

 والتفاعل  يمهم لألار متاتا) الدراسة على مجال الأ  ق والمعام )

درجة  مجموع المر عا) مصدر التعا ب
 الحر ة

متوسط 
مستوى  قيمة ف المر عا)

 مر ع ا تا الدلالة

 غت دال 459. 549. 30.421 1 30.421 الجم،
 غت دال 167. 1.918 106.342 1 106.342 جتماعيةالحالة الا

 غت دال 135. 2.245 124.495 1 124.495 العمل
 غت دال 369. 999. 55.381 2 110.762 الجمسية

 غت دال 866. 029. 1.586 1 1.586 الحالة الاجتماعية ×الجم، 
 غت دال 702. 147. 8.126 1 8.126 العمل ×الجم، 
 غت دال 241. 1.427 79.130 2 158.259 الجمسية ×الجم، 

 غت دال 172. 1.868 103.590 1 103.590 العمل ×الحالة الاجتماعية 
 دال 028. 3.588 198.983 2 397.967 الجمسية ×لحالة الاجتماعية ا

 غت دال 879. 129. 7.143 2 14.285 الجمسية ×العمل 
 ×الحالة الاجتماعية  ×الجم، 

 غت دال 949. 004. 225. 1 225. العمل
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درجة  مجموع المر عا) مصدر التعا ب
 الحر ة

متوسط 
مستوى  قيمة ف المر عا)

 مر ع ا تا الدلالة

 ×الحالة الاجتماعية  ×الجم، 
 غت دال 152. 1.894 105.016 2 210.032 الجمسية

 غت دال 399. 920. 51.044 2 102.088 الجمسية ×العمل  ×الجم، 
 ×العمل  ×الحالة الاجتماعية 
 غت دال 453. 793. 43.972 2 87.945 الجمسية

 ×الحالة الاجتماعية  ×الجم، 
 دال 030. 4.727 262.119 1 262.119 الجمسية ×العمل 

    55.455 474 26285.708 الخطأ
     496 30446.274 الكلي المصحي

 ( α < 0.05  ا عمزد لة إحصزائيًّ ادق فرو  توجد ( أن7 تهي مب نتائج الجدول  
تُعاى إلى التفاعل  ين متاتا) الجم،  الحالة الاجتماعية  العمل  والجمسزية  والجزدول   

(  وضي متوسطا) درجا) الفئا) الار عة والعارون: ومب هما  تهي أن  الجزم،   8 
ل  الجمسية( تعتبر مزب التفزاع )  ا) تزألات جزوهري في مجزال      الحالة الاجتماعية  العم

 (  وضي  لك: 8الأ  ق والمعام )  والجدول  
 ( التفاع ) في مجال الأ  ق والمعام )  الجم،  الحالة الاجتماعية  العمل  والجمسية(8الجدول  
 المتوسط الحسا ي الجمسية العمل الحالة الاجتماعية الجم،

  كور

 اوجغت مت

 موتف او  عمل

 57.750 الأردن
 58.857 فلسطين
 66.500 السعود ة

 لا  عمل

 61.714 الأردن
 49.611 فلسطين
 62.000 السعود ة

 متاوج

 موتف او  عمل

 59.310 الأردن
 62.000 فلسطين
 59.947 السعود ة

 لا  عمل

 56.500 الأردن
 64.000 فلسطين
 60.250 ود ةالسع

 المتوسط الحسا ي الجمسية العمل الحالة الاجتماعية الجم،

 انا 

 غت متاوج

 موتف او  عمل

 64.000 الأردن
 58.957 فلسطين
 63.667 السعود ة

 لا  عمل

 58.000 الأردن
 59.351 فلسطين
 55.829 السعود ة

 متاوج

 موتف او  عمل

 62.931 الأردن
 63.048 فلسطين
 62.059 السعود ة

 لا  عمل

 62.500 الأردن
 61.600 فلسطين
 61.442 السعود ة

 (α < 0.05  ا  عمزد لزة إحصزائي  ادق فرو  توجد ( أن8 تهي مب نتائج الجدول  
تُعاى إلى التفاعل  ين متاتا)  الجم،  الحالة الاجتماعية  العمل  والجمسية(  و زالمظر  
إلى متوسززطا) درجززا) الفئززا) الززلا   الأولى   كززور غززت متاوجززون  عملززون مززب  

لسعود ة   ليهم  كور متاوجون لا  عملون مب فلسطين  لام  مف، الدرجزة إنزا  غزت    ا
 .(64.000  64.000  66.500 متاوجا)  عملب مب الأردن( اتهي انها على الترتيب 

وتات المتيجة إلى أن الذكور غت متاوجون و عملون مزب السزعود ة كزان لزد هم     
لأ رى  وهو ما  فسره العاحث إلى أن هزذه  التاا  د ل أعلى مب غتهم مب المجموعا) ا

الفئة تخص  لد  عيمها وهي السعود ة  وهو مزا يميزا أفرادهزا  زأنهم ملتامزون  زالأ  ق       
وأسلوب التعامل الجيد مع الآ ر ب  وهو ما  عك، التر يزة الد ميزة الزتي  تلقاهزا الفزرد      

المجال، والمسزاجد  وحلا  على إتهار حسب السلوك في تقد ر واحترا  الآ ر ب  اًة  في 
التي يحهرها الذكور غت المتاوجون  اكل كعت  عيدا  عب الالتاا   قيود الأسرة والأطفال 
والتفرغ الحاًل  عد انتهاء وقت العمل.  أتي في المرتعة اللاانيزة الزذكور المتاوجزون غزت     

ائر العاملين مب فلسطين  حيث لدى هذه الفئة الوقت الكزافي لممارسزة الععزادا) والازع    
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 المتوسط الحسا ي الجمسية العمل الحالة الاجتماعية الجم،

 انا 

 غت متاوج

 موتف او  عمل

 64.000 الأردن
 58.957 فلسطين
 63.667 السعود ة

 لا  عمل

 58.000 الأردن
 59.351 فلسطين
 55.829 السعود ة

 متاوج

 موتف او  عمل

 62.931 الأردن
 63.048 فلسطين
 62.059 السعود ة

 لا  عمل

 62.500 الأردن
 61.600 فلسطين
 61.442 السعود ة

 (α < 0.05  ا  عمزد لزة إحصزائي  ادق فرو  توجد ( أن8 تهي مب نتائج الجدول  
تُعاى إلى التفاعل  ين متاتا)  الجم،  الحالة الاجتماعية  العمل  والجمسية(  و زالمظر  
إلى متوسززطا) درجززا) الفئززا) الززلا   الأولى   كززور غززت متاوجززون  عملززون مززب  

لسعود ة   ليهم  كور متاوجون لا  عملون مب فلسطين  لام  مف، الدرجزة إنزا  غزت    ا
 .(64.000  64.000  66.500 متاوجا)  عملب مب الأردن( اتهي انها على الترتيب 

وتات المتيجة إلى أن الذكور غت متاوجون و عملون مزب السزعود ة كزان لزد هم     
لأ رى  وهو ما  فسره العاحث إلى أن هزذه  التاا  د ل أعلى مب غتهم مب المجموعا) ا

الفئة تخص  لد  عيمها وهي السعود ة  وهو مزا يميزا أفرادهزا  زأنهم ملتامزون  زالأ  ق       
وأسلوب التعامل الجيد مع الآ ر ب  وهو ما  عك، التر يزة الد ميزة الزتي  تلقاهزا الفزرد      

المجال، والمسزاجد  وحلا  على إتهار حسب السلوك في تقد ر واحترا  الآ ر ب  اًة  في 
التي يحهرها الذكور غت المتاوجون  اكل كعت  عيدا  عب الالتاا   قيود الأسرة والأطفال 
والتفرغ الحاًل  عد انتهاء وقت العمل.  أتي في المرتعة اللاانيزة الزذكور المتاوجزون غزت     

ائر العاملين مب فلسطين  حيث لدى هذه الفئة الوقت الكزافي لممارسزة الععزادا) والازع    
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الد مية على أكمل وج   دون انااال  العمل والتي مب   ل ممارستها تطعع سلوك الفرد 
 الالتاا   المعا ت الأ  قية وحسب التعامل مع زوجت  وأفراد المجتمع الآ ر ب  ومب جهة 
أ رى هم أفراد متاوجون سيث أن هذا الاستقرار إن كان اجتماعيًّا أو جمسيًّا أو عاطفيًّا 

لممكب أن  عطيهم ممياا) إضافية في ممارسة حياتهم الطعيعية  روح هادئة وحكمة  في مب ا
التحكم  المااعر. و لي هذه الفئة و مف، الدرجة الإنا  غت المتاوجا) والعام ) مب 
الأردن  حيث تتميا الفتيا) غت المتاوجا) في الأردن  زأنهب  علزى قزدر مزب الحساسزية      

سرة  أنهب  لا د مب أن  كون على قدر عالٍ مب الأ  ق وحسزب  نتيجة نظرة المجتمع والأ
التعامل  والععد عب التصرفا) الطائاة التي قد تعطي انطعاع سلبي عب الفتزاة   سزاعدها   

 في  لك عملها حيث الاستقرار المادي والمهل حتى يحين الوقت للاواج.
 :د. الإلتاا  الد ل ككل  وكما هو موضي في الجدول التالي

 ( 3×2×2×2( نتائج ا تعار تليل التعا ب الر اعي  9جدول  
 لألار متاتا) الدراسة على المقياس ككل والتفاعل  يمهم

 مجموع المر عا) مصدر التعا ب
درجة 
 الحر ة

متوسط 
 المر عا)

 قيمة ف
مستوى 
 الدلالة

 مر ع ا تا

 غت دال 246. 1.350 460.675 1 460.675 الجم،
 دال 046. 3.988 1361.213 1 1361.213 ةالحالة الاجتماعي

 غت دال 180. 1.805 616.101 1 616.101 العمل
 غت دال 492. 710. 242.174 2 484.348 الجمسية

 غت دال 730. 119. 40.549 1 40.549 الحالة الاجتماعية ×الجم، 
 غت دال 879. 023. 7.961 1 7.961 العمل ×الجم، 
 غت دال 258. 1.359 463.723 2 927.446 الجمسية ×الجم، 

 غت دال 076. 3.158 1077.752 1 1077.752 العمل ×الحالة الاجتماعية 

 غت دال 085. 2.476 845.000 2 1690.001 الجمسية ×الحالة الاجتماعية 

 غت دال 801. 222. 75.939 2 151.879 الجمسية ×العمل 

 غت دال 556. 348. 118.739 1 118.739 العمل ×الحالة الاجتماعية  ×الجم، 

 غت دال 315. 1.157 395.025 2 790.051 الجمسية ×الحالة الاجتماعية  ×الجم، 

 غت دال 806. 216. 73.847 2 147.694 الجمسية ×العمل  ×الجم، 

 مجموع المر عا) مصدر التعا ب
درجة 
 الحر ة

متوسط 
 المر عا)

 قيمة ف
مستوى 
 الدلالة

 مر ع ا تا

 غت دال 383. 962. 328.497 2 656.993 الجمسية ×العمل  ×الحالة الإجتماعية 

 ×العمل  ×لاجتماعية الحالة ا ×الجم، 
 غت دال 129. 2.312 789.058 1 789.058 الجمسية

    341.328 474 161789.567 الخطأ
     496 187127.320 الكلي المصحي

( أن الفروقا)  ين المتوسطا) الحسا ية سسب مزتات  9 تهي مب نتائج الجدول  
 > α ا) دلالزة إحصزائية    كانزت  الحالة الاجتماعية على مقياس الالتاا  الزد ل ككزل   

مع الإشارة أن العاحزث لا  عتمزد علزى مسزتوى الدلالزة        المتاوجين(  ولصا  0.05
الإحصائية فقط  وقا  سساب الدلالة العملية عب طر زق مر زع إ تزا  ولزوحني أن همزاك      

الحالزة  ن مزتات  أوهزذا  ازت إلى   اتساق  ين نتائج الدلالة الإحصائية والدلالزة العمليزة    
في الالتزاا    المتزاوجين كانزت تقزد را)      إ الالتزاا  الزد ل    لار في مستوى  جتماعيةالا

 (. 133.965  غت المتاوجينأكلار مب تقد ر ( 1.404E2الد ل  
و المظر إلى نتائج الدراسة  اكل عا  فإنز    حزني أن الحالزة الاجتماعيزة كانزت      

والمقياس ككل  وهو ما  دل على  محور ة و ا) دلالة احصائية في مقياس الالتاا  الد ل
أهمية الاواج  المسعة لففراد وعمل  كها ط لسلوك الفرد المسلم وحارس ل  مب الوقوع 
في الاضطرا ا) ال سو ة   الإضافة إلى مما  عكس  مب أهمية الارتعالم والاواج في الزد ب  

عليهزا الفزرد    الإس مي مب حيث التحصين الكامل للفرد. والفائدة الكعتة التي  تحصل
المتاوج مب   ل التاام  الد ل مب حيث التكامل والرضا المفسي والسلوكي في الع قة 
الاوجية  والتوافق مع الأحدا  الااقة  وتسزين فعاليزة التفاعزل الاجتمزاعي  وأنزواع      
الدعم العد دة ملال الدعم الروحي والزدعم الوجزداني والزدعم الإجتمزاعي والتوجيز       

اهاضة إلى السعادة والرضا والاستقرار الاواجي  حيث تتفق هذه الدراسة الأ  قي   ال
 ,Robinson(  و Koenig, 1995(  كزونيج   2005مع دراسزا) كزل مزب: القازعان      

 (.2008(  جان  1994
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 مجموع المر عا) مصدر التعا ب
درجة 
 الحر ة

متوسط 
 المر عا)

 قيمة ف
مستوى 
 الدلالة

 مر ع ا تا

 غت دال 383. 962. 328.497 2 656.993 الجمسية ×العمل  ×الحالة الإجتماعية 

 ×العمل  ×لاجتماعية الحالة ا ×الجم، 
 غت دال 129. 2.312 789.058 1 789.058 الجمسية

    341.328 474 161789.567 الخطأ
     496 187127.320 الكلي المصحي

( أن الفروقا)  ين المتوسطا) الحسا ية سسب مزتات  9 تهي مب نتائج الجدول  
 > α ا) دلالزة إحصزائية    كانزت  الحالة الاجتماعية على مقياس الالتاا  الزد ل ككزل   

مع الإشارة أن العاحزث لا  عتمزد علزى مسزتوى الدلالزة        المتاوجين(  ولصا  0.05
الإحصائية فقط  وقا  سساب الدلالة العملية عب طر زق مر زع إ تزا  ولزوحني أن همزاك      

الحالزة  ن مزتات  أوهزذا  ازت إلى   اتساق  ين نتائج الدلالة الإحصائية والدلالزة العمليزة    
في الالتزاا    المتزاوجين كانزت تقزد را)      إ الالتزاا  الزد ل    لار في مستوى  جتماعيةالا

 (. 133.965  غت المتاوجينأكلار مب تقد ر ( 1.404E2الد ل  
و المظر إلى نتائج الدراسة  اكل عا  فإنز    حزني أن الحالزة الاجتماعيزة كانزت      

والمقياس ككل  وهو ما  دل على  محور ة و ا) دلالة احصائية في مقياس الالتاا  الد ل
أهمية الاواج  المسعة لففراد وعمل  كها ط لسلوك الفرد المسلم وحارس ل  مب الوقوع 
في الاضطرا ا) ال سو ة   الإضافة إلى مما  عكس  مب أهمية الارتعالم والاواج في الزد ب  

عليهزا الفزرد    الإس مي مب حيث التحصين الكامل للفرد. والفائدة الكعتة التي  تحصل
المتاوج مب   ل التاام  الد ل مب حيث التكامل والرضا المفسي والسلوكي في الع قة 
الاوجية  والتوافق مع الأحدا  الااقة  وتسزين فعاليزة التفاعزل الاجتمزاعي  وأنزواع      
الدعم العد دة ملال الدعم الروحي والزدعم الوجزداني والزدعم الإجتمزاعي والتوجيز       

اهاضة إلى السعادة والرضا والاستقرار الاواجي  حيث تتفق هذه الدراسة الأ  قي   ال
 ,Robinson(  و Koenig, 1995(  كزونيج   2005مع دراسزا) كزل مزب: القازعان      

 (.2008(  جان  1994
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 الاستنتاجات

مب أفزراد الدراسزة أتهزروا التاامًزا      %80تات نتائج الدراسة الحالية إلى ما نسعت  
يجة تزدل علزى مسزتوى ممطقزي وواقعزي في تزل مجموعزة مزب الظزروف          د ميًّا  وهي نت

الاجتماعية والسياسية والاقتصاد ة التي  عياها الفرد العر زي  وتازت المتزائج أ هًزا إلى     
تألات  عض المتاتا) في مستوى الإلتاا  الد ل لدى أفراد العيمة ملال الحالة الاجتماعيزة   

وجون لد هم التاا  د ل أعلى مب غتهم مب غزت  حيث أتهر) الدراسة أن الأفراد المتا
المتاوجين  وهو ما  ظهر أهمية استقرار الفرد الاجتمزاعي علزى التاامز  الزد ل والزذي      

 سيمعك،  اكل أو  آ ر على ًحت  المفسية.
 عاني الكزلات مزب المزاس مزب اضزطرا ا) نفسزية وسزلوكية  ومازاكل عاطفيزة           

لهم  لج ون إلى الد ب لطلزب السزكيمة والراحزة    وتروف ومعوقا) ًععة في الحياة تجع
والأمل وإيجاد معمى للحياة. ولكب في  عض الأحيان  لا يحصل جمزيعهم علزى معتازاهم     
وهو أمر غت مفاجا؛ فزالأفراد سزر عي الانفعزال والتزألار قزد هلازل المعتقزدا) و عزض         

 الذنب  وتقزود الى   الممارسا) الد مية معاز لميولهم العصا ية  او تعاز المخاوف والاعور
تقييدا) في الحيزاة  زدل ا مزب الانفتزاح عليهزا. في ملازل هزذه الحزالا)  يمكزب اسزتخدا            
المعتقدا) الد مية  طرق  دائية ومعسطة لتجمب التألاتا) الجانعية الزتي قزد تصزيب حيزاة     

 الععض.
الإ صائيين والمرشزد ب المفسزيين مطزالعين  زالوعي  الأنازطة الد ميزة والروحيزة        

فراد الذ ب  قدمون لهم  دما) نفسية   الإضافة إلى تلامين قزيمهم كمصزادر لأدائهزم    لف
 الاجتماعي والمفسي الصحي  وإدراك مدى تزألات هزذه الاعتقزادا) والممارسزا) علزى     

 وضعهم المفسي والعقلي العا .
عمومًا  الأدب المظري المماور لا  دعم فكزرة أن التزد ب  زأتي  متزائج وتزألاتا)      

ى الصحة المفسية  حيث أجر ت دراسا) في مواضع مختلفة  طعية  ومصحا) عكسية عل
نفسية  وأفراد عاد ين(  مب عرقيا) مختلفة  أمر كيين أًليين  أفارقة أمزر كيين   زيض    

عرب  ومب وآسيو ين(  في فئا) عمر ة مختلفة  مزراهقين  وشزعاب  وكعزار(  في أمزاكب     
ا  دول الازرق  والزدول العر يزة(  وجزد) هزذه      مختلفة  الولا ا) المتحدة  كمدا  أورو 

الدراسا) أن التد ب ل  ع قة موجعزة بمواجهزة أفهزل مزع التزوتر  وتقليزل الاكتئزاب         
والانتحار  والقلق  وسوء استخدا  المواد المخدرة   الإضزافة إلى نتزائج ايجا يزة كالإقعزال     

 على الحياة  والتحسب في الع قة الاوجية.
ق المفسية والتر و ة والع جية التي  مفتي عليها الد ب   اًة في مب هما تبرز الافا

العيئة الإس مية الزتي  ازكل فيهزا هزذا الأ زت الأ عزاد الرئيسزة المكونزة للععزد اللاقزافي           
للاخصية الاس مية  ومب لام فإن التد ب  صعي أحزد العماًزر الهزرور ة الزتي  معازي      

لاهتما  بما  تماسزب مزع لاقلزها واهميزة تألاتهزا      ادماجها في التر ية واعطاؤها ما دًا مب ا
 الإيجا ي لي الصحة المفسة.

ومب الم حني أن  ماء تصور للصحة المفسية في  يئة  ا) لاقافة إسز مية  وتوجيز    
الإجراءا) والبرامج الارشاد ة والع جية والتر و ة  هذا المجال تزل في إطزار  سزتععد أو    

هم سززوى في إنتززاج وضززعية سززلعية لهززذا الززبرامج  تجاهززل المعطيززا) الد ميززة  ولا  سززا
والتوجيها) وما  رتعط  ها مب توجها) وتخصصا) قد تكون لها أسوأ الآلاار على تممية 
الصحة المفسية للعمصر العاري الذي  عتبر مب أثمب الموارد الحيو ة التي تمهض  ها الأمم 

ًًا   فعل لاقل  وتتقد ؛ فالد ب في مجتمعاتما الإس مية عمومًا وفي المجتم عا) العر ية  صو
وتسر   إلى أعماق الأنا  لا يمكب تجاهلز  أو اسزتععاده دون أن  ترتزب عزب  لزك تطزيم       

 للذا) وللمااعر وإمكانية التكيف.

 التوصيات والاقتراحات

  ماء على ما توًلت إلي  الدراسة مب نتائج  وًي العاحث بما  لي:
اد ة موجهة للزمشء ممزذ ًزارهم وقائمزة علزى      . إن ًياغة  رامج تر و ة د مية وإرش1

أس، ودراسا) علمية  وتمائتهم على نمط التد ب الجوهري والالتاا  الزد ل تأكزد   
 ارتعاط  سسب التوافق وارتفاع مستوى الصحة المفسية.
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عرب  ومب وآسيو ين(  في فئا) عمر ة مختلفة  مزراهقين  وشزعاب  وكعزار(  في أمزاكب     
ا  دول الازرق  والزدول العر يزة(  وجزد) هزذه      مختلفة  الولا ا) المتحدة  كمدا  أورو 

الدراسا) أن التد ب ل  ع قة موجعزة بمواجهزة أفهزل مزع التزوتر  وتقليزل الاكتئزاب         
والانتحار  والقلق  وسوء استخدا  المواد المخدرة   الإضزافة إلى نتزائج ايجا يزة كالإقعزال     

 على الحياة  والتحسب في الع قة الاوجية.
ق المفسية والتر و ة والع جية التي  مفتي عليها الد ب   اًة في مب هما تبرز الافا

العيئة الإس مية الزتي  ازكل فيهزا هزذا الأ زت الأ عزاد الرئيسزة المكونزة للععزد اللاقزافي           
للاخصية الاس مية  ومب لام فإن التد ب  صعي أحزد العماًزر الهزرور ة الزتي  معازي      

لاهتما  بما  تماسزب مزع لاقلزها واهميزة تألاتهزا      ادماجها في التر ية واعطاؤها ما دًا مب ا
 الإيجا ي لي الصحة المفسة.

ومب الم حني أن  ماء تصور للصحة المفسية في  يئة  ا) لاقافة إسز مية  وتوجيز    
الإجراءا) والبرامج الارشاد ة والع جية والتر و ة  هذا المجال تزل في إطزار  سزتععد أو    

هم سززوى في إنتززاج وضززعية سززلعية لهززذا الززبرامج  تجاهززل المعطيززا) الد ميززة  ولا  سززا
والتوجيها) وما  رتعط  ها مب توجها) وتخصصا) قد تكون لها أسوأ الآلاار على تممية 
الصحة المفسية للعمصر العاري الذي  عتبر مب أثمب الموارد الحيو ة التي تمهض  ها الأمم 

ًًا   فعل لاقل  وتتقد ؛ فالد ب في مجتمعاتما الإس مية عمومًا وفي المجتم عا) العر ية  صو
وتسر   إلى أعماق الأنا  لا يمكب تجاهلز  أو اسزتععاده دون أن  ترتزب عزب  لزك تطزيم       

 للذا) وللمااعر وإمكانية التكيف.

 التوصيات والاقتراحات

  ماء على ما توًلت إلي  الدراسة مب نتائج  وًي العاحث بما  لي:
اد ة موجهة للزمشء ممزذ ًزارهم وقائمزة علزى      . إن ًياغة  رامج تر و ة د مية وإرش1

أس، ودراسا) علمية  وتمائتهم على نمط التد ب الجوهري والالتاا  الزد ل تأكزد   
 ارتعاط  سسب التوافق وارتفاع مستوى الصحة المفسية.



الالتزام الدينيّ لدى ال�شباب العربي ...

مجلة العلوم التربوية والنفسية 293المجلد )12(  العـدد )2(  292

. إجراء دراسا) في الالتاا  الد ل على عيما) عر ية ومقارنتها  أ رى مب المجتمعزا)  2
 لعر ية.الإس مية غت ا

. الاهتما   دراسة الالتاا  الد ل لدى الأزواج ومدى انعكاس  على الع قزة الاوجيزة   3
 ودرجة التوافق  يمهما  وعلى أفراد الأسرة  اكل عا 

 ع:ـــالمراج
 القرآن الكر م -
غتراب المفسزي  جتماعية وع قتها  زالا لتاا  الد ل والقيم الامستوى الا .(2013أ و عمرة  هاني   -

  جامعزة الأزهزر    غزت ممازورة   بمحافظا) غاة  رسالة ماجستت الفلسطيميةط ب الجامعا)  لدى
 غاة.

 الاضزطرا ا) (. ألار الدعاء كأسلوب إرشادي نفسزي لتخفيزف حزدة  عزض     1994أ و ز مة  مجدي   -
السيكوسوماتية لدى عيمة مب طالعا) الجامعا) الملتاما) وغت الملتامزا) د ميزا   رسزالة ماجسزتت     

 مماورة. غت
جتماعي لدى طلعة لتاا  الد ل وع قت   التكيف المفسي والاتجاه نحو الاالا .(2006   ركا)  ز اد -

 .139-110(  2 2 مجلة جامعة الخليل للعحو   القدس المفتوحة 
(. ع قة الاتجاه الزد ل والممارسزة الد ميزة  الاكتئزاب والقلزق وأعزرا        2007الجااز ب  ج ل   -

 الأردن.  الجامعة الأردنية  غت مماورة هلدى طلعة الجامعة الاردنية. رسالة دكتوراالهاط المفسي 
(. التوافق لدى مر ها) سرطان اللادي بمحافظا) غاة 2007الحجار   ات؛ وأ و إسحق  سامي   -

وع قت  بمستوى الالتاا  الد ل ومزتاتا) أ زرى  مجلزة الجامعزة الإسز مية  سلسزلة الدراسزا)        
 .592-561(  1 5  الإنسانية(

 لدى الديموجرافية المتاتا) و عض الاجتماعية والمس ولية الد ل الالتاا (. 2006  علي الالوي  -
 .السعود ة القرى  أ  جامعة مماورة  غت ماجستت رسالة  القرى أ  جامعة ط ب مب عيمة

ة  جامعزة الإمزا    (. التد ب والصحة المفسية. رسالة دكتزوراه غزت ممازور   2000الصميع  ًا .   -
 محمد  ب سعود  الر ا .

خصية لزدى عيمزة مزب الطلعزة     ا(. الاتجاه نحو الد ب وع قت   ععض سما) ال1992الطائي  ناار   -
 الجامعيين في الكو ت. الرسالة السا عة والسععون  كلية التر ية  الكو ت.

نجاز لدى طز ب الجامعزة   (. مستوى الأداء ودافعية الإ1990المجيد  مرزوق؛ ومحمود  أح     ععد -
في ضوء درجة هسكهم  القيم الد مية. سو  م هر التعليم العالي في الوطب العر ي  آفاق مستقعلية  

  وليو  المجلد الاول  القاهرة. 10 – 8كلية التر ية  جامعة عين شم، في الفترة مب 
مصزر    -اائر زة. عزالم التر يزة   (. التد ب وع قت   التوافق الاواجي في العيئزة الج 2012عا اة  عمو   -

13 40  )79-109. 
لتاا  الد ل وع قت   كل مب قلق المو) و برة الأمل لزدى طلعزة كليزة    (. الا2015عسيلة  محمد   -

 .731-750  (3 42جتماعية  العلو  الإنسانية والا -التر ية بجامعة الأزهر  ااة. دراسا)
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 لعقيدة والسلوك. انترنت(. تاهرة الانفصال  ين ا2003غانم  محمد حسب   -
(. مدى الارتعالم  ين التد ب والرضا الاواجي ومدى تألات  عض المتاتا) 2008القاعان  حمود.   -

 -في كل ممهما: دراسة ميدانية مقارنة  ين الذكور والإنزا  في المجتمزع الكزو تي. دراسزا) الطفولزة     
 .57-41(  39 11  مصر

وع قت   ععض سما) الاخصية لدى معلمي ومعلما)  (. التوافق الاواجي2002اللدعة  إيمان   -
 الحكومة  رسالة ماجستت  كلية التر ية  الجامعة الإس مية  غاة.

(. الالتاا  الد ل وع قت   الصحة المفسية لدى عيمة مب ط ب كليزة التر يزة   1999المحيش  علي   -
 الأزهر.بجامعة الملك فيصل  الإحساء. رسالة ماجستت غت مماورة  جامعة 

(. الع قة  ين التد ب والتوافق الاواجي. دراسزا) عر يزة في علزم    2004المار ي  الطاهرة محمود   -
 .40-11(  1 3المف،  

 الإسكمدر ة. والمار  للطعاعة العيطاش والتد ب. الد ب سيكولوجية (.2002  محمد المهدي  -
 (.9 5المفسي والتر وي  غاة  (. سيكولوجيا التد ب  مجلة التقو م والقياس 1997موسى  رشاد   -
   دار الاروق  القاهرة.11(. القرآن وعلم المف،  لم2014نجاتي  محمد علامان   -
(. الالتاا  الد ل لدى طلعة الجامعة في أقسا  طرائزق تزدر ، القزرآن    2004هادي  ا تسا  راضي   -

 مماورة. كلية التر يزة  الكر م والتر ية الإس مية وأقرانهم في الأقسا  الأ رى  رسالة ماجستت غت
  ا ب رشد(  جامعة  اداد.  اداد.

(. علم المف، التكو ل  الطفولة والمراهقة(  وزارة التعليم 1988هرما  ًعاح؛ و وسف  ا راهيم   -
 العالي  دار الكتب للطعاعة والمار  جامعة الموًل. الموًل.
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The role of community participation in education at Imam Abdul 
Rahman Bin Faisal University from the faculty members' viewpoints 

 
Abstract: 

The current research aimed at investigating the role of the community participation 
in the Kingdom of Saudi Arabia from the viewpoints of the university staff members. The 
current research adopted the descriptive analytic method due to its suitability for the 
research nature. A questionnaire was developed by the current research for collecting and 
analyzing data in order to identify the main dimensions of the community participation that 
can be adopted in developing the educational system. The questionnaire validity and 
reliability were assured, and it was administered to (57) university staff members in Imam 
Abdulrahman Bin Faisal University. The results of the statistical analysis showed that there 
are three main dimensions of the community participation, namely, community 
participation and education funding, community participation and developing the 
educational product, community participation and achieving the sustainable development of 
the teachers besides many other sub-dimensions. The results revealed that most of the 
faculty members emphasized the need to establish standards for social responsibility in 
education regarding the role of the private sector. The faculty members also emphasized the 
essential role of the State in providing many incentives and privileges for the private sector 
institutions to participate effectively in providing different services to the educational 
institutions. The teaching staff also stressed the importance and role of providing cash 
donations to various educational institutions, and that one of the most important roles of 
community participation in relation to the promotion of educational output is the need for 
community institutions to contribute to the process of promoting students’ abilities and 
skills and providing them with all the means necessary to be effective individuals for 
themselves and their community. This can be achieved by setting financial allocations for 
this aspect of the student structure, and the roles that may be achieved through community 
participation in helping teachers to achieve the best ways to develop the educational process 
and provide realistic and effective solutions to the problems faced by the workers in their 
daily lives in relation to the educational process. Furthermore, the results attained were 
utilized in developing some suggestions for activating community participation in 
education. 

Keywords: community, community participation, education, educational process 

 
 
 

 بجامعة الإمام عبد الرحمن بن فيصل التعليم ة في دور المشاركة المجتمعيَّ

 من وجهة نظر أعضاء هيئة التدريس 

 يوسف بن عمر الراشد

 ستخلص: الم
المشاركة المجخمعية في المجخمع  الستععودم  عن و نعة   عر       دوراسخقصاء إلى هدف البحث الحالي 

وقد اعخمد البحث الحالي عصى المعهن  الوفع ي الخحصيصعي،     ،أعضاء هيئة الخدريس بالجا عات الستعودية
  ن الممنن ااععخماد عصينعا  سخبا ة كأداة لجم  البيا ات لخحديد أبعاد المشاركة المجخمعية التيإ تم اسخلدامو

سخبا ة عصى ععدد  عن أعضعاء هيئعة     تم تطبيق الإ ،في تطوير المهخ  الخعصيمي بعد الخأكد  ن فدقنا وثباتنا
وقعد   عضعواا،  (57الخدريس بجا عة الإ ام عبد الرحمن بن فيصل بالممصنة العربية الستعودية بصغ عددهم )

تحديد العديد  عن اببععاد الرئيستعة لصمشعاركة المجخمعيعة       خائ  الخحصيل الإحصائي لصبيا ات عن  س رتأ
المشاركة المجخمعيعة وتمويعل الخعصعيم، المشعاركة المجخمعيعة      رئيستة وهي كالخالي  والتي تمثصت في ثلاثة محاور 

، كمعا تم  بعصعاء هيئعة الخعدريس   المشاركة المجخمعية وتحقيق الخهمية المستعخدا ة  ووترقية الملرج الخعصيمي، 
د  ن اببعاد ال رعية التي تهبثق  ن اببعاد ابساسية المستخندفة بالبحث، وأكعد  ع عم أعضعاء    تحديد عد

هيئة الخدريس في المقام ابول عصى ضرورة وض   عايير لصمستئولية المجخمعية في الخعصيم فيما يخعصعق بعدور   
مثل في توفير العديد القطاع الخاص، كما أكد أعضاء هيئة الخدريس عصى دور أساسي  ن أدوار الدولة يخ

 ن المح زات والمزايا لمؤسستات القطاع الخاص المشعاركة بشعنل فععال في تعوفير الخعد ات لصمؤسستعات       
الخعصيمية، كما أكد أعضاء هيئة الخدريس عصى أهمية ودور تقديم الخبرعات الهقدية لصمؤسستات الخعصيمية 

ر المشاركة المجخمعية فيما يخعصق بترقيعة الملعرج    ن أهم أدوا هأ إلى الملخص ة، وأشار أعضاء هيئة الخدريس 
الخعصيمي ضرورة أن تقوم المؤسستات المجخمعية بالإسعنام في عمصيعة ترقيعة قعدرات الطعلاا و نعاراتنم       

 ن خعلال ضعبمخ صصصعات      افعين لذواتنم ولمجخمعنم اوتزويدهم بجمي  الوسائل المعيهة لينو وا أفرادا
أعضعاء هيئعة   التي قد تخحقعق  عن خعلال المشعاركة المجخمعيعة في  عاو عة         الية لهذا الجا ب، و ن ابدوار

أعضعاء هيئعة   و عن هعذا الصعور  عاو عة      ،عصى تحقيق أفضل الستبل لخطوير العمصيعة الخعصيميعة   الخدريس
لصمشنلات التي توا ه المعمصين في حياتنم اليو يعة فيمعا يخعصعق     ةفي تقديم حصول واقعية وفعال الخدريس

 ن الخحصيعل الإحصعائي تم تقعديم بعع      ن الهخائ  التي تم الخوفل إلينعا  ع   اوا طلاقً، عصيميةبالعمصية الخ
 المقترحات لخ عيل المشاركة المجخمعية في الخعصيم. 

 .  المشاركة المجخمعيةالنصمات الم خاحية



مجلة العلوم التربوية والنفسية 299المجلد )12(  العـدد )2(  298

يو�شف بن عمر الرا�شد

 
 

The role of community participation in education at Imam Abdul 
Rahman Bin Faisal University from the faculty members' viewpoints 

 
Abstract: 

The current research aimed at investigating the role of the community participation 
in the Kingdom of Saudi Arabia from the viewpoints of the university staff members. The 
current research adopted the descriptive analytic method due to its suitability for the 
research nature. A questionnaire was developed by the current research for collecting and 
analyzing data in order to identify the main dimensions of the community participation that 
can be adopted in developing the educational system. The questionnaire validity and 
reliability were assured, and it was administered to (57) university staff members in Imam 
Abdulrahman Bin Faisal University. The results of the statistical analysis showed that there 
are three main dimensions of the community participation, namely, community 
participation and education funding, community participation and developing the 
educational product, community participation and achieving the sustainable development of 
the teachers besides many other sub-dimensions. The results revealed that most of the 
faculty members emphasized the need to establish standards for social responsibility in 
education regarding the role of the private sector. The faculty members also emphasized the 
essential role of the State in providing many incentives and privileges for the private sector 
institutions to participate effectively in providing different services to the educational 
institutions. The teaching staff also stressed the importance and role of providing cash 
donations to various educational institutions, and that one of the most important roles of 
community participation in relation to the promotion of educational output is the need for 
community institutions to contribute to the process of promoting students’ abilities and 
skills and providing them with all the means necessary to be effective individuals for 
themselves and their community. This can be achieved by setting financial allocations for 
this aspect of the student structure, and the roles that may be achieved through community 
participation in helping teachers to achieve the best ways to develop the educational process 
and provide realistic and effective solutions to the problems faced by the workers in their 
daily lives in relation to the educational process. Furthermore, the results attained were 
utilized in developing some suggestions for activating community participation in 
education. 

Keywords: community, community participation, education, educational process 
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 مشكلة البحث:

 ( عصعى أهميعة تحقيعق الشعراكة بعين     104، 2014أكدت دراسة درادكة و عايعة )
الجا عات و ؤسستات القطاع الخاص في المجخم   ن أ ل تحقيق المه عة المخبادلعة لصطعرفين   

، 2016لخبقى الجا عة قادرة عصى تحقيق أهدافنا. وفي   س الستياب أكدت دراسة ابحمد )
( ضرورة الخغصب عصى  عوقات الشراكة بين الجا عات و ؤسستات الإ خاج بالممصنعة  484

وفير  خطصبات ت عيعل تصعك الشعراكة بهشعر العوعي بثقافعة الشعراكة        العربية الستعودية، وت
ودورها في تحقيق الخقدم ااعقخصادم وااع خماعي، وإ شعاء قهعوات اتصعال بعين أطعراف      
الشراكة، ودعم ابفنار والمبخنرات وااعختراعات بخحويصنا إلى  هخجات قابصة لصخستعويق،  

 ة  ن بحوغ وتدريب واسخشارات. وتوفير آليات لخستويق اب شطة والمهخجات الجا عي
فقعد توفعصت   ؛ ه العديد  ن الخحدياتا نا توأورغم أهمية المشاركة المجخمعية إاع 

( إلى أن  ن أكثر الخحديات التي توا ه تحقيق  شاركة 2005) Luceالدراسة التي قام بنا 
قراطيعة في  هعو غيعاا الد    ،مجخمعية فاعصة بين الجا عة باعخبارها أحد المؤسستات المجخمعية

التربية عصى كل المستخويات، كما أشارت الدراسة إلى أن ههاك  قاو عة أسعطورية لصخغعيير    
وقد أوفعت الدراسعة   ،أحد الخحديات الحقيقة التي توا ه عمصيعات الإفعلا    دُّعَوالتي تُ

 بضرورة إ شاء شراكة لصخحستين التربوم بحيث يخم فخح الباا لصخغيير ودعصه ممنهاً. 
( إلى أن إسنام الجمعيات ابهصية العربيعة في مجعال   2010سة زيادة )وتوفصت درا

رعاية الموهبة غير واضح وتعوزا الرؤيعة العصميعة والإداريعة وااليعات العتي تمنهنعا  عن        
الإسنام بدورها، وأن قصر مجال رعايعة الموهعوبين عصعى دور العدول الرنعي  عن دون       

كمعا  ، والإبداع المخوافر لدى الدول العربيعة شراكة المجخم  المد ي يهق:  ن رفيد الموهبة 
( إلى أن المشعاركة المجخمعيعة في الخعصعيم  طصوبعة بدر عة      2011توفصت دراسة القرشي )

( بخ عيل المشاركة المجخمعيعة  عن   2013وفي   س الستياب أوفت دراسة عبيد الله )، عالية
 لس والصجان الملخص ة.خلال اعخماد  شاركة المجخم  وخافة أولياء أ ور الطلاا في المجا

 المقدمة:

يُعَدُّ الخعصيم أهم الركائز التي تعخمد عصينا الدول في تحقيق ط رات نموّ كبيرة في كافة 
المجااعت العصمية وااعقخصادية وااع خماعيعة والستياسعية، وهعو أ صعنا في الصحعاب بركعب       

، واتخعذت  إلى تطعوير  ه و عة الخعصعيم   الدول المخقد ة، و ن هها سعت العديد  ن الدول 
راءات وإستراتيجيات وخططًا  خعددة و خبايهة لخحقيق هذا الغرض، و ن أهعم  الدول إ 

هذا الإ راءات إتاحة ال رفة لصمشاركة المجخمعية في الخعصيم باعخبارها أداة  نمة للارتقاء 
 .أحد سبل  واكبة الثورة العصمية والخنهولو ية في العالمو بجودة العمصية الخعصيمية،

عصى أن المشعاركة المجخمعيعة في الخعصعيم     2003البشرية لعام أكد تقرير الخهمية قد و
ا في ا، وطصباعا ضعرورياّ  سعتراتيجياّ إأفعبحت تمثعل خيعاراا     التي وغيرا  ن اب شطة الخهموية

(، حيث أوضحت  خائ  العديد 6، 2003عصر ا الراهن )بر ا   اب م المخحدة الإنمائي، 
أن المجخمعات التي ترت   فينا  عداعت ( Makuwira, 2004, 114 ن الدراسات كدراسة )

المشاركة المجخمعية في الخعصعيم تستعخطي  أن تعوفر  عوارد  اليعة إضعافية لصخعصعيم أكثعر  عن          
عن تحقيق در عة عاليعة  عن رضعا      االمجخمعات التي تهل   فينا  عداعت المشاركة، فضصً

ر عات أفضعل   أداة لخحقيق ص ؛ حيث تعد(Norman, 2000, 2المواطهين عن مجخمعاتنم )
 بما تستنم به  ن تعزيز قعدرات ابفعراد لخحستعين حيعاتنم وإحعداغ الخغعيير ااع خمعاعي       

 . المرغوا
وتعيش الممصنة العربية الستعودية  نضة شا صة عصى جمي  المحاور والمستخويات، كمعا  
تأخذ عصى عاتقنا ااعرتقاء والخطوير والوفول بالخعصيم بمستخوياته و ؤسستاته الملخص عة إلى  

المستخويات، وتخواكب تصك الرؤى     ا  ادت به "رؤية الممصنعة العربيعة الستععودية     أفضل
المشاركة المجخمعية أحد  دُّعَوتُ، " التي تخمثل في تحقيق تهمية شا صة في الملرج الخعصيمي2030

ب نا تمثل حصقة الوفل بين المجخم   ؛المحاور ابساسية في تطوير  ؤسستات الخعصيم الملخص ة
إحعدى   دُّعَكما أن المشاركة المجخمعية تُ ،عة بما يحقق أعصى  ردود  ن العائد الخعصيميوالجا 

سبل تحقيق الإدارة ال عالة وتوسي  قاععدة المستعئولية، وإدعاد أ يعال قعادرة عصعى تغعيير        
 الحاضر والمستخقبل.
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 ن و نة  بعضاء هيئة الخدريس ا دور المشاركة المجخمعية في تحقيق الخهمية المستخدا ة   -3
 ؟  ر أعضاء هيئة الخدريس بجا عة الإ ام عبد الرحمن فيصل

 أهداف البحث:
عصى دور المشاركة المجخمعية في تمويل الخعصيم  ن و نة   ر أعضاء هيئة الخعرف   -1

 الخدريس بجا عة الإ ام عبد الرحمن فيصل.
المشاركة المجخمعية في ترقية الملرج الخعصيمي  ن و نة   ر أعضاء  رالخعرف عصى دو  -2

 هيئة الخدريس بجا عة الإ ام عبد الرحمن فيصل.
 لأعضاء هيئة التدريسمعية في تحقيق التنمية المستدامة التعرف على دور المشاركة المجت  -3

 فيصل.بن من وجهة نظر أعضاء هيئة التدريس بجامعة الإمام عبد الرحمن 

 أهمية البحث:
  الرئيستعة في ترقيعة الملعرج     المعيهاتإلقاء الضوء عصى الشريك المجخمعي باعخبارا أحد

 الخعصيمي وااعرتقاء بالمؤسستات الخعصيمية.
 ا ب اله رم في مجال المشاركة المجخمعية في الخعصيم الجا عي.إثراء الج 
  أهمية المشاركة المجخمعية ودورها الإدابي في الهنوض بالخعصيم.الخأكيد عصى 
  تحديد اببعاد الرئيستة لصمشاركة المجخمعية واببعاد ال رعية  ن و نة   ر أعضاء هيئة

ثصى في تطبيق المشاركة المجخمعيعة في  الخدريس  ن أ ل تحقيق قراءة  ستخ يضة لصستبل الم
 تخطيمخ وته يذ وتقويم ابداء بمؤسستات الخعصيم الملخص ة.

 ية الخعصيمية  ن خعلال الخععرف   مصإفادة أعضاء المجخم  المحصي المنخمين بالمشاركة في الع
  شاركخنم في الخعصيم الجا عي و ن ثم العمل عصى تدعيمه. أهميةعصى 

  دورعن تخطيمخ وتطوير الخعصعيم الجعا عي  عن خعلال تععرف      إفادة الجنات المستئولة 
المشاركة المجخمعيعة في الخعصعيم الجعا عي وبالخعالي البهعاء عصيعه في عمصيعات الخلطعيمخ         

 والخطوير.
 .نن أن ينون البحث  واة ببحاغ أخرى  رتبطة به س المجال  

في ت عيل العلاقة  المؤسستة الخعصيمية( أن دور إدارة 2015وأظنرت دراسة الهو  )
بيهما بقية المجعااعت مجعال   ، مجال الهشاط الطلابي في   المجخم  المحصي  اء بدر ة  خوسطة 

 وتوفصت دراسة، مجال الشئون المالية بدر ة ضعي ةوالشئون المدرسية، وشئون الطالب، 
 اع المحصعي  والمجخمع   المؤسستات الخعصيميعة  بين العلاقة  ستخوى ( إلى أن2015القحطا ي )
وثيقة  تعاو ية علاقة إقا ة دون تحول كبيرة أهمية ذات  عوقات و ود لىإو تزال ضعي ة،

 وأفرادا. المحصي المجخم  و ؤسستات المؤسستات الخعصيمية بين
ر الشراكة المجخمعيعة عصعى أداة   ( عن أن دو2017وأس رت  خائ  دراس الشويعر )

( إلى أن المبعاد   2017ن )يوأشارت دراسعة بنعرم وآخعر   ، الدراسة  اء بدر ة ضعي ة
وابسس العتي دعب عصعى الجا ععات ااعرتنعاز عصينعا لخ عيعل ااعبخنعار بطرفيعه العخق            

ا عخلاك المعرفعة، وتحقيعق    في  ( تخمثعل  2030وااع خماعي نحو الشراكة في تحقيق رؤيعة ) 
مية الشا صة، وت عيل دور الجا عات في دعم ااعبخنار الخق  وااع خماعي لخحقيق رؤية الخه
(2030.) 

وفي ضوء  ا سبق تخمثل  شنصة البحث الحالي في دراسة الستعبل المثصعى لخوظيعف    
المشاركة المجخمعية في الخعصيم والعمل عصى اسخقصاء المشاركة المجخمعية في اله ام الخعصيمعي  

ار المشاركة المجخمعية أحد المخطصبات ابساسعية لصهنعوض باله عام الخعصيمعي     الجا عي باعخب
وتحقيق أقصي قدر  ن الجودة والإ خا ية في الملرج الخعصيمعي في ضعوء الخحعديات العتي     

فيما يخعصعق بالمجعال     ن رؤية الممصنة العربية الستعودية اا طلاقًتوا ه العمصية الخعصيمية، وذلك 
في المجخمع   المشعاركة المجخمعيعة    تحديد دوروم البحث الحالي بمحاولة الخعصيمي؛ و ن ثم يق

    تقديم إطار عام ببعادها وكي ية تطويرها وتهميخنا. الستعودم 

 تساؤلات البحث:
 ا دور المشاركة المجخمعية في تمويل الخعصيم  ن و نة   ر أعضاء هيئة الخدريس   -1

 ؟بجا عة الإ ام عبد الرحمن فيصل
ركة المجخمعية في ترقية الملرج الخعصيمي  ن و نة   ر أعضاء هيئة  ا دو المشا  -2

 ؟الخدريس بجا عة الإ ام عبد الرحمن فيصل
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 الإطار النظري والدراسات السابقة:

   نوم المشاركة المجخمعية 
المشاركة لغة  ورد في لستعان الععرا اعبعن  ه عور أن الخشعارك يعع  المشعاركة في        

ت فلا اا بمعهى فعرت شعرينه، شعريك    الغهيمة، والشريك هو الشل: المشارك، وشارك
وأشراك كما يقال  صر وأ صار، وابشراك جم  الشعرك وهعو الهصعيب، وشعركاء بمعهعى      

   ستخوون في الشيء، وطريق  شترك أم طريق يستخوم فيه الهاس.
طبقاَ لما ذكرا محمد -أ ا الخعريف ااعفطلاحي لصمشاركة المجخمعية في الخعصيم فخع  

غبة واسخعداد أفراد، وهيئات المجخم  المد ي في المشاركة ال عالعة  " ر -(103، ص  2006)
في تحقيعق وظي خنعا التربويعة    المؤسستعة الخعصيميعة   في  نود تحستين الخعصيم، وزيادة فاعصيعة  

"اب شطة الخعصيمية التي تستعخندف تحستعين  عودة      ( بأ نا93، ص  2006".وعرفنا سالم )
عصعة وإدابيعة  عن المجخمع  و ؤسستعاته لخضعمن       الخعصيم، والتي ته ذ  ن خعلال شعراكة فا  

اسخمرارية هذا اب شطة، وتضافر الجنود ابهصية    الحنو ية لخقديم  ستعاهمات عيهيعة،   
 وغير عيهية لإحداغ تحستين في  ودة العمصية الخعصيمية".

ا عصعى  "علاقة بين طرفين أو أكثر لهم أهداف  شتركة يخ قعون  عاع    كما تعرف بأ نا
فني تستخهد عصى الخعاون وتبادل المه عة خافة عهد ا اع ينون بمقعدور أحعد    تحقيقنا، لذا

 (.46، 2005 هنما إنجاز هذا ابهداف بم ردا )طارب، 
العمصية التي يخمنن بنا سنان المجخم   ن غير الموظ ين المعيعهين    وتعرف عصى أ نا

 ،  المعؤثرة في حيعاتنم  في المؤسستات  ن الخأثير عصى القرارات المخعصقة بالستياسات والبرا 
في الحيعاة الثقافيعة أو الستياسععية أو    اأو أ نعا العمصيعة العتي  عن خلالهعا يعؤدم ال عرد دورا       

ااع خماعية لمجخمعه، وتنون لديه ال رفة لصمستاهمة في وض  وتصميم وته يعذ ابهعداف   
العا ة لذلك المجخم ، بندف تغيير المجخم   عن حالعة  عيهعة إلى حالعة أفضعل ) صعط ى،       

2002 ،584.) 

       خمعيعة   شعاركخنا المج  دور نن أن ي يد الإدارة الجا عيعة  عن خعلال الوقعوف عصعى
 وااليات المقترحة لصهنوض بنا.

 حدود الدراسة:  
 عصى الحدود الخالية ت الدراسة اقخصر

 الحدود الموضوعية  المشاركة المجخمعية في الخعصيم الجا عي.
 الحدود البشرية  أعضاء هيئة الخدريس المحددين بعيهة الدراسة.

 الحدود المنا ية   ا عة الإ ام عبد الرحمن بن فيصل.
 م.2018/ 2017دود الز ا ية  العام الجا عي الح

 مصطلحات الدراسة:

 المشاركة المجتمعية:

 شاركة فئات المجخمع  الملخص عة )أوليعاء اب عور، المجخمع ،        تع  المشاركة المجخمعية
 المؤسستعات الخعصيميعة  العصماء، الإعلا يون( في بهاء المعرفة وإثعراء  عهن  الخعصعيم داخعل     

رغبة المجخم  واسخعدادا في المشاركة ال عالعة في  نعود تحستعين     بنا  وخار نا، كما يقصد
، 2005في تحقيق وظي خنا التربوية )أبو المعاطي،  المؤسستة الخعصيميةالخعصيم وزيادة فاعصية 

170.) 
بأ نا  تضافر  نود كل  ن ابسرة والمجخمع  و ؤسستعات المجخمع      اوتعرف إ رائيًّ

الخعصعيم، وزيعادة فاعصيعة الجا ععة في تحقيعق ابهعداف        ة عود  المد ي وابفراد، في تحستين
 المر وة  هنا بأعصى قدر  ن الن اءة.
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 الإطار النظري والدراسات السابقة:

   نوم المشاركة المجخمعية 
المشاركة لغة  ورد في لستعان الععرا اعبعن  ه عور أن الخشعارك يعع  المشعاركة في        

ت فلا اا بمعهى فعرت شعرينه، شعريك    الغهيمة، والشريك هو الشل: المشارك، وشارك
وأشراك كما يقال  صر وأ صار، وابشراك جم  الشعرك وهعو الهصعيب، وشعركاء بمعهعى      

   ستخوون في الشيء، وطريق  شترك أم طريق يستخوم فيه الهاس.
طبقاَ لما ذكرا محمد -أ ا الخعريف ااعفطلاحي لصمشاركة المجخمعية في الخعصيم فخع  

غبة واسخعداد أفراد، وهيئات المجخم  المد ي في المشاركة ال عالعة  " ر -(103، ص  2006)
في تحقيعق وظي خنعا التربويعة    المؤسستعة الخعصيميعة   في  نود تحستين الخعصيم، وزيادة فاعصيعة  

"اب شطة الخعصيمية التي تستعخندف تحستعين  عودة      ( بأ نا93، ص  2006".وعرفنا سالم )
عصعة وإدابيعة  عن المجخمع  و ؤسستعاته لخضعمن       الخعصيم، والتي ته ذ  ن خعلال شعراكة فا  

اسخمرارية هذا اب شطة، وتضافر الجنود ابهصية    الحنو ية لخقديم  ستعاهمات عيهيعة،   
 وغير عيهية لإحداغ تحستين في  ودة العمصية الخعصيمية".

ا عصعى  "علاقة بين طرفين أو أكثر لهم أهداف  شتركة يخ قعون  عاع    كما تعرف بأ نا
فني تستخهد عصى الخعاون وتبادل المه عة خافة عهد ا اع ينون بمقعدور أحعد    تحقيقنا، لذا

 (.46، 2005 هنما إنجاز هذا ابهداف بم ردا )طارب، 
العمصية التي يخمنن بنا سنان المجخم   ن غير الموظ ين المعيعهين    وتعرف عصى أ نا

 ،  المعؤثرة في حيعاتنم  في المؤسستات  ن الخأثير عصى القرارات المخعصقة بالستياسات والبرا 
في الحيعاة الثقافيعة أو الستياسععية أو    اأو أ نعا العمصيعة العتي  عن خلالهعا يعؤدم ال عرد دورا       

ااع خماعية لمجخمعه، وتنون لديه ال رفة لصمستاهمة في وض  وتصميم وته يعذ ابهعداف   
العا ة لذلك المجخم ، بندف تغيير المجخم   عن حالعة  عيهعة إلى حالعة أفضعل ) صعط ى،       

2002 ،584.) 
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بصورة كبيرة عصى الجا ب المعرفي في العمصية الخعصيمية عصى حستاا الجا ب الو دا ي 
)طبالعة،   بالمؤسستعة الخعصيميعة  والمنارم، وجميعنا له تأثير إدابي عصى الخد ة التربويعة  

 (. 2000سصيمان، و ،1998
ير في أعداد الطعلاا والخقعدم      الخضلم النب  توفير  صادر بديصة لخمويل الخعصيم -4

العصمي والخنهولو ي أفبح  ن الصععب عصعى الحنو عات بم ردهعا تعوفير العدعم       
و ن ثم تبرز الحا ة لمزيد  ن الدعم المقدم  عن  ؤسستعات   ،والخمويل اللازم لصخعصيم

 ن العهافر ابساسعية في بهعاء    االمجخم  المد ي، حيث إن ااعهخمام بالنم والنيف  عا
 (.2003عصيمي )بناء الدين، الملرج الخ

 أهمية المشاركة المجخمعية في الخعصيم 
العتي خولهعا المجخمع  باععداد      اتالمؤسستع  تخصصاتنا إحعدى الجا عة باخخلاف  دُّعَتُ

وتأهيل ابفراد بما يخدم المجخم  ويحقق رقيه وتقد ه، وقد أشعارت النعثير  عن ابدبيعات     
 الخعصيم  ن أ ل تحقيق المزيد  ن الخقدم والرقي.البحثية إلى أهمية المشاركة المجخمعية في 

القضايا العا ة التي تشغل عقول البشعر وتمعس حيعاتنم     ىحدتُعَدُّ إلتربية أن اكما 
بصورة  باشرة بما يستخصزم  شاركة المجخم  بنل فئاته وأفعرادا في قضعايا التربيعة وفي تأديعة     

ة والعتي تخمثعل في الجوا عب الثقافيعة     دور  ؤثرٍ في التربية، كما أن  وا ب التربيعة المخععدد  
وااع خماعية والستياسية تحخاج إلى  شاركة فئات صخص ة  عن أ عل فعياغة وتععديل هعذا      

 (.2006ابهداف  ن وقت اخر )العزيزم، 
          كما تستنم المشاركة المجخمعية في بهعاء علاقعات قويعة بعين المجخمع  المدرسعي والمجخمع

وهعدف  هو خد ة المجخمع ،   ابنى عصيميةيصبح هدف المؤسستة الخ حيث ؛الخار ي
، بما  ثل أحد محددات الهجا  ابساسية المؤسستة الخعصيميةخد ة  المجخم  ابنى هو

 (.2007)حستين، 
         أحعد   يُعَعدُّ تستنم المشاركة المجخمعيعة في حعل  زئعي لمشعنصة تمويعل الخعصعيم والعذم

ن والحا ة إلى توفير تعصعيم  الخحديات التي توا ه المجخمعات  خيجة لخزايد أعداد الستنا
 (.2006يخستم بالجودة لجمي  المواطهين عصى اخخلاف أطيافنم )الخطيب، 

إعطعاء    وفي ضوء  ا سبق تعرف الدراسة الحالية المشاركة المجخمعية في الخعصيم بأ نا
في أوليعاء اب عور، وابسعر، ومجعالس اابعاء،       ادور وفرص حقيقية بعضاء المجخم  ممثصًع 

بجا ب تعوافر الرغبعة   ،لإسنام في تحستين  ودة العمصية الخعصيميةلو ه مات المجخم  المد ي 
 قية والداف  القوم بعضاء المجخم  نحو تحقيق ذلك.الحقي

 الغايات العا ة لصمشاركة المجخمعية في الخعصيم 
 دُّعَع قضايا اب ن القو ي، والتي تُ ىحدإقضية الخعصيم  دُّعَتُالخأكيد عصى الد قراطية   -1

د أحع   ن المستؤوليات المشتركة بين جمي  ابطراف المجخمعية الملخص ة، حيث إن الخعصيم
الحقوب الد قراطية لص رد، كما أن المشاركة في دراسة اله ام الخعصيمي وتحديد أهدافه 
وتو ناته  ن العوا ل التي تؤكد عصى شعور ال رد بالمستؤولية تجاهه، كما تعمل عصى 

عخبر المشاركة كم نوم  ن الم اهيم تحقيق الطاقة المجخمعية لصمستاهمة في بهاء المجخم . وتُ
 قا يحقد قراطيًّ انوم الد قراطية، كما أن المشاركة في حد ذاتنا تعخبر أسصوباالمرادفة لم 

 .(Center for Economic and Social Rights, 2004)العديد  ن المزايا 
تحقيعق اللا ركزيعة في إدارة العمصيعة الخعصيميعة يخعيح      تدعيم اللا ركزية في الخعصعيم    -2

، المؤسستعة الخعصيميعة  ية التي تشنل مجخمع    شاركة جمي  القطاعات الداخصية والخار 
حيث يخم توزي  الن اءات والمصادر والمحاسبية بعين الدولعة والمجخمع ، بنعدف تعزيعز      
المشاركة والد قراطية لمزيعد  عن المصعادر و زيعد  عن الجعودة وال عاليعة في العمصيعة         

 (. Carvalho, & Jeria, 1999الخعصيمية عصى المستخوى الإدارم والمن  )
 ا زال الخعصيم العربي يعا ي   ستين الخد ات التربوية التي تقد نا المؤسستة الخعصيميةتح -3

 ن فجوة عمصية وتنهولو ية تجعل الخعصيم العربي يوا ه النثير  ن الخحديات والتي 
تخمثل في  شنلات تخعصق بالمقررات الدراسية وعدم  هاسبة بعضعنا لططعر التربويعة    

في الخجنيزات والإ نا يات المادية بما يشير  المدارس قصوراالعالمية، كما توا ه بع  ا
إلى حا ة هذا المدارس إلى المزيد  عن الخهميعة والخطعوير، بالإضعافة إلى ععدم و عود       

ستراتيجيات  هاسبة بعيدة المدى لخطوير الخد ات الخعصيمية، كما أن ههعاك محدوديعة   إ
أن بع   ؤسستعات الخعصعيم تركعز    في الوعي المخعصق بالخد ة التربوية وأهميخنا، كما 
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بصورة كبيرة عصى الجا ب المعرفي في العمصية الخعصيمية عصى حستاا الجا ب الو دا ي 
)طبالعة،   بالمؤسستعة الخعصيميعة  والمنارم، وجميعنا له تأثير إدابي عصى الخد ة التربويعة  

 (. 2000سصيمان، و ،1998
ير في أعداد الطعلاا والخقعدم      الخضلم النب  توفير  صادر بديصة لخمويل الخعصيم -4

العصمي والخنهولو ي أفبح  ن الصععب عصعى الحنو عات بم ردهعا تعوفير العدعم       
و ن ثم تبرز الحا ة لمزيد  ن الدعم المقدم  عن  ؤسستعات   ،والخمويل اللازم لصخعصيم

 ن العهافر ابساسعية في بهعاء    االمجخم  المد ي، حيث إن ااعهخمام بالنم والنيف  عا
 (.2003عصيمي )بناء الدين، الملرج الخ

 أهمية المشاركة المجخمعية في الخعصيم 
العتي خولهعا المجخمع  باععداد      اتالمؤسستع  تخصصاتنا إحعدى الجا عة باخخلاف  دُّعَتُ

وتأهيل ابفراد بما يخدم المجخم  ويحقق رقيه وتقد ه، وقد أشعارت النعثير  عن ابدبيعات     
 الخعصيم  ن أ ل تحقيق المزيد  ن الخقدم والرقي.البحثية إلى أهمية المشاركة المجخمعية في 

القضايا العا ة التي تشغل عقول البشعر وتمعس حيعاتنم     ىحدتُعَدُّ إلتربية أن اكما 
بصورة  باشرة بما يستخصزم  شاركة المجخم  بنل فئاته وأفعرادا في قضعايا التربيعة وفي تأديعة     

ة والعتي تخمثعل في الجوا عب الثقافيعة     دور  ؤثرٍ في التربية، كما أن  وا ب التربيعة المخععدد  
وااع خماعية والستياسية تحخاج إلى  شاركة فئات صخص ة  عن أ عل فعياغة وتععديل هعذا      

 (.2006ابهداف  ن وقت اخر )العزيزم، 
          كما تستنم المشاركة المجخمعية في بهعاء علاقعات قويعة بعين المجخمع  المدرسعي والمجخمع

وهعدف  هو خد ة المجخمع ،   ابنى عصيميةيصبح هدف المؤسستة الخ حيث ؛الخار ي
، بما  ثل أحد محددات الهجا  ابساسية المؤسستة الخعصيميةخد ة  المجخم  ابنى هو

 (.2007)حستين، 
         أحعد   يُعَعدُّ تستنم المشاركة المجخمعيعة في حعل  زئعي لمشعنصة تمويعل الخعصعيم والعذم

ن والحا ة إلى توفير تعصعيم  الخحديات التي توا ه المجخمعات  خيجة لخزايد أعداد الستنا
 (.2006يخستم بالجودة لجمي  المواطهين عصى اخخلاف أطيافنم )الخطيب، 
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بالإضافة إلى تعوافر المعصو عات النا صعة وتحقيعق الشع افية النا صعة بشعأن المنو عات         
 الخعصيمية. 

     الخأكيد عصى ضرورة تحقيق قدر  ن المرو ة في القوا ين والخعصيمعات المو عودة داخعل
مصيعة  المجخم  الخعصيمي، بما  نن القعائمين عصعى الإدارة الخعصيميعة  عن الهنعوض بالع     

المؤسستعة  لصمرو ة المو ودة، وبما يترتعب عصيعه  عن تعوفير احخيا عات       االخعصيمية تبعا
 وت عيل الممارسات التربوية الهادفة. الخعصيمية

     تقدير ااراء والخبرات المشاركة    المؤسستة الخعصيمية ووض  هذا الخعبرات  وضع
 وع  عن الخععاون بعين     الخه يذ، بما يؤدم إلى ت عيل دور مجالس ااباء والحصول عصى

 والمجخم  المحصي.  المؤسستة الخعصيمية

 أطراف المشاركة المجخمعية في الخعصيم 
د أولياء اب ور أول فورة  ن فور المشاركة المجخمعيعة، حيعث إن أوليعاء    عُّيُابسرة  -1

لطبيععة العلاقعة المو عودة بعين      ااب ور هم المستخ يد ابول  ن العمصية الخعصيمية تبعا
كما  نعن أن ينعون لطسعرة دور في     ،(2009والمجخم  )الحبشي،  ستة الخعصيميةالمؤس

العديد  ن المجااعت داخعل المجخمع  المدرسعي والعتي تخمثعل في الخلطعيمخ لطهعداف        
حيث يقعوم مجصعس اابعاء أو الصجعان      ؛الخافة بالمؤسستة الخعصيمية، والمجال الخه يذم

 المشعنلات  داخل البيئعة الخعصيميعة والوقعوف عصعى     اب شطة الخعصيميةالملخص ة بمخابعة ته يذ 
 (.2003والخحديات  ن أ ل تحقيق إثراء العمصية الخعصيمية وترقيخنا )الزواوم، 

الجا عات  ن المؤسستات المجخمعية ال اعصة التي تضطص  بح ظ التراغ  دُّعَتُالجا عات   -2
بالإضعافة إلى  و قل الثقافعة و وا نعة الخحعديات والمشعنلات العتي توا عه المجخمع         

ة المجخمعية كَعخبر أحد عهافر المشارَو ن ثم فان الجا عات تُ ،ااعرتقاء بالمجخم  وتهميخه
كة في تطوير  ه و عة الخعصعيم، وصافعة الخعصعيم في  رحصعة  عا قبعل الجا ععة         المشارِ

(2008.) 
 ن الخحديات العتي توا عه الخعصعيم والمؤسستعات الخعصيميعة       اا طلاقًالقطاع الخاص   -3

لخص ة، أفبح  شاركة القطعاع الخعاص في الخعصعيم  عن أحعد العهافعر الجوهريعة        الم

 ُعن   المؤسستة الخعصيميةوالمجخم ، والمجخم   المؤسستة الخعصيميةن توزي  ابدوار بين سْتح 
 (.2007،  في  نضة أم أ ة )العجميينابساسي تحقيق الخنا ل بين اله ا ينأ ل 

 لصمؤسستعة الخعصيميعة  في حل المشنلات الملخص ة  افاعصً اخمعية تؤدم دوراالمشاركة المج، 
و وا نعة العديعد  عن الصععوبات والخحععديات عصعى المستعخويات الماديعة والإداريععة        

أقعدر عصعى أداء العدور المهوطعة بعه في خد عة        المؤسستة الخعصيميةوالخه يذية، بما دعل 
 (.2006المجخم  والدولة )سالم، 

سبق يمكن التأكيد على الأهداف التالية للمشاركة المجتمعية في التعليم وفي ضوء ما 
 والتي تتمثل فيما يلي:

 والموارد. الخعصيمية والمخمثصة في الوقت المؤسستاتالخغصب عصى العقبات التي توا ه  -1
توفير المعصو ات والخدريب لمؤسستات المجخم  والمخمثصة في  ؤسستات المجخم  المد ي  -2

 لخدريس. وأعضاء هيئة ا
بما يحقق ااعرتقاء  المؤسستة الخعصيميةتعزيز ااعتصال والخ اعل بين المؤسستات المجخمعية  -3

 بالملرج الخعصيمي.
الحد  ن الستصبيات التي يعا ي  هنا الخعصيم والمخمثصة في المركزية الشديدة وعدم المرو ة  -4

 في عمصيات اتخاذ القرار. 
 أسس المشاركة المجخمعية 

(، مجموعة  ن ابسس المنمة التي  ن ابهمية أن تؤخعذ في  2007حدد العجمي )
ااععخبار في المشاركة المجخمعية، حخى تحقق المشاركة ابهداف المأ ول تحقيقنا، وتخمثل هذا 

 ابسس في العهافر الخالية 
    أن الإفلا  الخعصيمي بحا ة إلى  زيد  ن الدعم والخطور، بالإضافة إلى ذلعك، اعبعد

بفراد ال نم الراسخ بهمية الخعاون والمشعاركة الإدابيعة  عن أ عل     أن ينون لدى ا
 الخغصب عصى الخحديات والمشنلات التي تعوب عمصيات الإفلا  والخطوير.

         يخوقف نجا  المشاركة المجخمعيعة عصعى تحديعد ابهعداف والعرؤى وااليعات الخافعة
 المنو عات الملخص عة،   بالمشاركة  ن خلال الخ نير العميق وتحقيق الخهاغم المهضبمخ بين
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بالإضافة إلى تعوافر المعصو عات النا صعة وتحقيعق الشع افية النا صعة بشعأن المنو عات         
 الخعصيمية. 

     الخأكيد عصى ضرورة تحقيق قدر  ن المرو ة في القوا ين والخعصيمعات المو عودة داخعل
مصيعة  المجخم  الخعصيمي، بما  نن القعائمين عصعى الإدارة الخعصيميعة  عن الهنعوض بالع     

المؤسستعة  لصمرو ة المو ودة، وبما يترتعب عصيعه  عن تعوفير احخيا عات       االخعصيمية تبعا
 وت عيل الممارسات التربوية الهادفة. الخعصيمية

     تقدير ااراء والخبرات المشاركة    المؤسستة الخعصيمية ووض  هذا الخعبرات  وضع
 وع  عن الخععاون بعين     الخه يذ، بما يؤدم إلى ت عيل دور مجالس ااباء والحصول عصى

 والمجخم  المحصي.  المؤسستة الخعصيمية

 أطراف المشاركة المجخمعية في الخعصيم 
د أولياء اب ور أول فورة  ن فور المشاركة المجخمعيعة، حيعث إن أوليعاء    عُّيُابسرة  -1

لطبيععة العلاقعة المو عودة بعين      ااب ور هم المستخ يد ابول  ن العمصية الخعصيمية تبعا
كما  نعن أن ينعون لطسعرة دور في     ،(2009والمجخم  )الحبشي،  ستة الخعصيميةالمؤس

العديد  ن المجااعت داخعل المجخمع  المدرسعي والعتي تخمثعل في الخلطعيمخ لطهعداف        
حيث يقعوم مجصعس اابعاء أو الصجعان      ؛الخافة بالمؤسستة الخعصيمية، والمجال الخه يذم

 المشعنلات  داخل البيئعة الخعصيميعة والوقعوف عصعى     اب شطة الخعصيميةالملخص ة بمخابعة ته يذ 
 (.2003والخحديات  ن أ ل تحقيق إثراء العمصية الخعصيمية وترقيخنا )الزواوم، 

الجا عات  ن المؤسستات المجخمعية ال اعصة التي تضطص  بح ظ التراغ  دُّعَتُالجا عات   -2
بالإضعافة إلى  و قل الثقافعة و وا نعة الخحعديات والمشعنلات العتي توا عه المجخمع         

ة المجخمعية كَعخبر أحد عهافر المشارَو ن ثم فان الجا عات تُ ،ااعرتقاء بالمجخم  وتهميخه
كة في تطوير  ه و عة الخعصعيم، وصافعة الخعصعيم في  رحصعة  عا قبعل الجا ععة         المشارِ

(2008.) 
 ن الخحديات العتي توا عه الخعصعيم والمؤسستعات الخعصيميعة       اا طلاقًالقطاع الخاص   -3

لخص ة، أفبح  شاركة القطعاع الخعاص في الخعصعيم  عن أحعد العهافعر الجوهريعة        الم
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       وعي المواطهين بشئون المجخم    ن خلال وععي أفعراد المجخمع  بالشعئون ااعقخصعادية
بعأن الخغعيير    التي ت رزها، وااعقخهعاع  ىوااع خماعية والستياسية، وفنم العوا ل والقو

ممنن  ن خلال  نود ال رد والجماعة التي لو تم وض  آليات لخه يمنا فستوف تحقعق  
 أقصي تأثير لها، وتعنس حا ات المواطهين وظروف حياتنم.

     شاركة فئات المجخم  كافة  وتضم هذا ال ئات )الحنو ة، ابسعرة، المؤسستعات غعير 
المه معات المحصيعة   وين بالجا ععة،  ، هيئعة الععا ص  المدرسعين الحنو ية، القطاع الخعاص،  

 نن أن تستعنم بعه في تطعوير عمصعيتي      ولنل فئة  ن ال ئات الستابقة دورٌ ،والدولية(
الخعصيم والخعصم لدى الطلاا، وبالخعالي فمعن حقنعم  عرفعة الستياسعات والعبرا         
المخبعة، واسخشارتنم في المستائل التي تؤثر في تعصيم أبهعائنم، كمعا دعب أن تخعا  لهعم      

  رص الإسنام في فه  القرار الخعصيمي.ف
        ،تشنيل بهاء ته يمي لصمشاركة  ويأخذ هذا البهعاء ععدة فعور  هنعا  مجصعس اابعاء

وأولياء أ ورهم، مجصعس المجخمع ، المجصعس ااعسخشعارم لصجا ععة،       المدرسين ه مات 
مجموعة  خنا صة  ن هذا المجالس. واع ته رد سصطة بعيهنا في تشنيل هذا المه معات،  
بل يخم  شاركة الجمي  في تحديد أفضل نممخ لصخه يم يهاسب احخيا ات المواطهين،    
وض  الإطار الخشريعي الذم يحنم بر ا   العمل، ويحدد بوضو   نمة كعل طعرف   
 ن أطراف المشاركة،    إسهاد إدارة هذا الخه يمعات إلى ابشعلاص المعؤهصين لهعذا     

هاسبة التي تمنهنم  ن قيادة العمعل الخشعاركي   العمل، وتزويدهم بالبرا   الخدريبية الم
ستراتيجية للاتصعال تمنعن   إوتحقيق أهدافه. ولهجا  هذا البهاء الخه يمي يهبغي توافر 

جماعات المجخم  المد ي  ن المستاهمة في تهمية وتطوير أم  شروع أو عمل  عا؛ حيعث   
لال  الخمثيعل  ستراتيجية دوراا كبيراا في تعزيعز  نعود المشعاركة  عن خع     هذا الإ تؤدم

الواس  لصمجخم  المد ي، خصق حعوار بعين ممثصعي المجخمع  المعد ي والحنو عة، إتاحعة        
 ال رص والوسائل للإسنام في عمصية الإعداد  ن بعد. 

      الإعلان المستبق عن المشروعات المز   ته يذها  حخى يخستهى لجميع  أطعراف المجخمع
لمخطعوعين العراغبين في المشعاركة،    القيام بدور في عمصية الخه يعذ. فنهعاك النعثير  عن ا    

النعثير  عن    هللارتقاء بالعمصية الخعصيمية، فالقطاع الخاص كشريك ا خماعي يق  عصي
المستئولية في العمل عصى  ستا دة  ؤسستات الدولة في ااعرتقاء بالمه و ة الخعصيمية بمعا  

ة الملرج الخعصيمي والذم بدورا يعود عصى القطاع يعود بالنثير  ن ال وائد عصى تهمي
 (.2007الخاص )حستين، 

 االوقف أحد أهم العهافر ابساسعية العتي أدت دورا   دُّعَ  يُالوقف ودورا في الخعصيم -4
حيعث   ؛في تحقيق الخطور والهمو العصمي عبر الخعاريخ في المجخمععات الإسعلا ية    اهائصُ

في إ شاء النثير  ن  ؤسستات الخعصيم والعمعل،  كا ت اب وال الموقوفة لها دور رائد 
وتوفير أو ه الرعاية والعهاية لهعدا المؤسستعات وإ عدادها بالعهافعر ابساسعية  عن       

، ولم تقخصر الخد ات التي يخم تقعد نا  عن الوقعف عصعى     والمدرسينالموارد والعمال 
وتو يه  سالمدر ودعم خنافيا عصى ا لنن أيضاالجا عات والمعاهد وو إ شاء المدارس

عد الوقعف  عن   هع(. ويُ 1420أو ه الرعاية والعهاية لهذا المؤسستات )المعيصي، كافة 
الركائز ابساسية في الخاريخ الإسلا ي، حيث إن أول ابوقاف في الخاريخ الإسلا ي 

الوقعف   ، وقعد أقعرّ  -فعصى الله عصيعة وسعصم     -كان  ستجد قباء الذم بهاا الرسول 
 ثل عثمان بن ع عان،   -فصى الله عصيه وسصم -ول الله العديد  ن الصحابة بعد رس

وسعد بن أبي وقاص، والزبير بن العوام، وعمر بن عبد العزيز، واسخعا وا بعالوقف  
 (.1410واب وال المخحصصة  هه في خد ة الإسلام والمستصمين )المعافرم، 

  خطصبات الشراكة المجخمعية  
ة تحديات القرن الحادم والعشرين، وحل قدرة الشراكة المجخمعية عصى  وا نل  راا 

 ن خعلال الإسعنام في تعوفير  خطصباتعه       شنلات العمصية الخعصيمية، ورف   ودة الخعصيم
واقترا  الحصول الملائمة لخطويرا، فا ه تو د مجموعة  ن المخطصبات التي يصزم توافرها حخى 

)وزارة  لمخطصبعات تخمثعل في  تحقق عمصية الشراكة أهدافنا، وتؤتي ثمارها المرغوبة، وهذا ا
(، 24، 2003( )رسعععخم، Gzirishyili, 2002, 12( 20، 2001التربيعععة والخعصعععيم، 

 (  104، 2007)إبراهيم، 
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       وعي المواطهين بشئون المجخم    ن خلال وععي أفعراد المجخمع  بالشعئون ااعقخصعادية
بعأن الخغعيير    التي ت رزها، وااعقخهعاع  ىوااع خماعية والستياسية، وفنم العوا ل والقو

ممنن  ن خلال  نود ال رد والجماعة التي لو تم وض  آليات لخه يمنا فستوف تحقعق  
 أقصي تأثير لها، وتعنس حا ات المواطهين وظروف حياتنم.

     شاركة فئات المجخم  كافة  وتضم هذا ال ئات )الحنو ة، ابسعرة، المؤسستعات غعير 
المه معات المحصيعة   وين بالجا ععة،  ، هيئعة الععا ص  المدرسعين الحنو ية، القطاع الخعاص،  

 نن أن تستعنم بعه في تطعوير عمصعيتي      ولنل فئة  ن ال ئات الستابقة دورٌ ،والدولية(
الخعصيم والخعصم لدى الطلاا، وبالخعالي فمعن حقنعم  عرفعة الستياسعات والعبرا         
المخبعة، واسخشارتنم في المستائل التي تؤثر في تعصيم أبهعائنم، كمعا دعب أن تخعا  لهعم      

  رص الإسنام في فه  القرار الخعصيمي.ف
        ،تشنيل بهاء ته يمي لصمشاركة  ويأخذ هذا البهعاء ععدة فعور  هنعا  مجصعس اابعاء

وأولياء أ ورهم، مجصعس المجخمع ، المجصعس ااعسخشعارم لصجا ععة،       المدرسين ه مات 
مجموعة  خنا صة  ن هذا المجالس. واع ته رد سصطة بعيهنا في تشنيل هذا المه معات،  
بل يخم  شاركة الجمي  في تحديد أفضل نممخ لصخه يم يهاسب احخيا ات المواطهين،    
وض  الإطار الخشريعي الذم يحنم بر ا   العمل، ويحدد بوضو   نمة كعل طعرف   
 ن أطراف المشاركة،    إسهاد إدارة هذا الخه يمعات إلى ابشعلاص المعؤهصين لهعذا     

هاسبة التي تمنهنم  ن قيادة العمعل الخشعاركي   العمل، وتزويدهم بالبرا   الخدريبية الم
ستراتيجية للاتصعال تمنعن   إوتحقيق أهدافه. ولهجا  هذا البهاء الخه يمي يهبغي توافر 

جماعات المجخم  المد ي  ن المستاهمة في تهمية وتطوير أم  شروع أو عمل  عا؛ حيعث   
لال  الخمثيعل  ستراتيجية دوراا كبيراا في تعزيعز  نعود المشعاركة  عن خع     هذا الإ تؤدم

الواس  لصمجخم  المد ي، خصق حعوار بعين ممثصعي المجخمع  المعد ي والحنو عة، إتاحعة        
 ال رص والوسائل للإسنام في عمصية الإعداد  ن بعد. 

      الإعلان المستبق عن المشروعات المز   ته يذها  حخى يخستهى لجميع  أطعراف المجخمع
لمخطعوعين العراغبين في المشعاركة،    القيام بدور في عمصية الخه يعذ. فنهعاك النعثير  عن ا    
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في  الإسعراف " اخخلال الخوازن بين   نوم الحق والوا عب  نجعد في بعع  ابحيعان      -1
في أداء الوا ب حخى اتستعت المستافة بيهنما، ويعرتبمخ بنعذا    والتراخيالمطالبة بالحق، 

وازن بين   نوم ابخعذ والعطعاء، فمعن الستعمات العتي شعاعت في       اخخلال الخ اأيضا
 يمجخمعها في ااو ة ابخيرة أن المواطن الذكي هو الذم يأخذ أكثعر  عا  نعن ويعطع    

" ي هعا اع  عطع  أأقل  ا  نن، بيهما كها في الماضعي ججعل  عن أن  عصعق في أم مح عل      
 (.183، 2001)محمود، 

بعذل فيعه مجنعود أثهعاء     العمل الستعنل العذم اع يُ   اهخزاز قيمة العمل  أفبح الميل إلى -2
أكبر كستب  ستخطاع ف ة سعائدة في محعيمخ كعثير    وأقل عدد  ن الستاعات  ،   العمل

 ن في العمل.َ 
" أ ا عن العوا ل ااعقخصادية التي ساعدت عصى تأكيد الستصبية واللا بعااعة في  وقعف    -3

ععدم ك ايعة العدخل    وة، ابفراد تجاا المجخم  فقد تمثصت في اج عاض  ستعخوى المعيشع   
ال ردم والذم يدف  النثير  ن المشاركين لصبحث عن عمل إضافي يستخه ذ وقخعه ممعا   

كعذلك  عن    . ن  شاركة ابفعراد في  شعروعات الخهميعة لصمجخمع  المدرسعي      قصلي
ا خناج الحنو ات أسصوا الخلطيمخ الشا ل والمستخمر مما ساعد عصى تعميق العوا ل 

أثر عصى المشاركة المجخمعية داخل  ، وبالخاليي ية في ااعقخصادالمشنلات الهينصية والوظ
 (.261 ،2005المجخم  المدرسي" )المصيجي، ومحمود، 

إ نا يعة   الشعك في ، "و ن ابسباا التي تدف  إلى عدم المشعاركة أو خ ع   ستعخواها    -4
ويعخقد البع  أ ه اع  صك  ،تغيير ابوضاع وأن المشاركة اع تأتى بجديد لصمؤسستات

 (. 94، 2007عصو ات التي تمنهه  ن المشاركة ال عالة" )خصيل، الم

كما قد يغ ل آخرون عن أهمية الدور العذم  نعهنم    ،ولنهنم اع يعرفون سبل ذلك
القيام به لخطوير الخعصيم، وهها يأتي دور الإعلام في ته يم حمصة لخوعية المجخم  بأهميعة  

العذم   المشاركة في الخعصيم بما يستنم في ترسيخ قيم ثقافة المشعاركة، وتوضعيح العدور   
 نن أن يصعبه المجخم  المد ي والقطاع الخاص في الخعصيم، والخوعية بملاطر المشنلات 

عن  االتي تعوب عمصية الخطوير، ودعم قيم الخ نير العصمي والهقدم وااعبخنارم، فضصً
قيم المشاركة والحوار،    ااعهخمام بخعوفير  ستعاحة واسععة تعهعنس فينعا إبعداعات       

 الخافة بالخعصيم.  ابفراد وو نات   رهم
        وض   دخل شا ل لمشاركة ابسعرة والجا ععة والمجخمع   يستعمح لصجا ععة بخحصيعل

ممارساتنا الحالية، وتحديعد  قعاط القعوة و قعاط الضععف، ووضع  خطعمخ لط شعطة         
المستخقبصية تستخهد إلى احترام الطاقات المخهوعة ل ئات المجخم  كافة، بمعا يستعنم في تهميعة    

 تستاب بين إسنا ات المجخم  وأهداف الجا عة. الخعصم،    إحداغ ااع
     الخقويم المستخمر والمحاسبية   ن الضرورم القيام بخقويم  ستعخمر لممارسعات المشعاركة

بمجرد بدء الخه يذ، فالمجخمعات في حالة تطور دائمة وكذلك احخيا اتنا و طالبنا، لذا 
 ،خى تستعاير هعذا الخطعور   ستراتيجيات المشاركة المجخمعية إلى تطوير وتعديل؛ حإتحخاج 

كما يهبغي أن تصمم الخطمخ ابساسية وتدرس بعهاية عصى أن تنون  ر ة بمعا يستعمح   
 با راء الخعديلات المطصوبة أثهاء الخه يذ. 

  عوقات المشاركة المجخمعية  
 ؛كا عت ا خماعيعة أو   ستعية    تعددت أسباا وعوا ل العزوف عن المشاركة سواءا

وأن المشعاركة اع هعدف    ،ابفراد با خماء حقيقي لصمجخمع   ف ي بع  المجخمعات اع يشعر
وأن ههاك فجوة بين القول وال عل في المجخم  الجا عي ممعا يعدف  إلى ااعبخععاد     ، ن ورائنا

عن المشاركة، وتقف في  قد ة هذا ابسباا والعوا ل والمعوقعات  عا يخعصعق بعالهواحي     
خنافؤ     ا يبذل  ن الالحقيقي في عدم ااع خماعية والستصوكية واله ستية فني تمثل الستبب 

    ند في علاج  شنلاتنا و نن عرض أهم ابسباا فيما يصي
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في  الإسعراف " اخخلال الخوازن بين   نوم الحق والوا عب  نجعد في بعع  ابحيعان      -1
في أداء الوا ب حخى اتستعت المستافة بيهنما، ويعرتبمخ بنعذا    والتراخيالمطالبة بالحق، 

وازن بين   نوم ابخعذ والعطعاء، فمعن الستعمات العتي شعاعت في       اخخلال الخ اأيضا
 يمجخمعها في ااو ة ابخيرة أن المواطن الذكي هو الذم يأخذ أكثعر  عا  نعن ويعطع    

" ي هعا اع  عطع  أأقل  ا  نن، بيهما كها في الماضعي ججعل  عن أن  عصعق في أم مح عل      
 (.183، 2001)محمود، 

بعذل فيعه مجنعود أثهعاء     العمل الستعنل العذم اع يُ   اهخزاز قيمة العمل  أفبح الميل إلى -2
أكبر كستب  ستخطاع ف ة سعائدة في محعيمخ كعثير    وأقل عدد  ن الستاعات  ،   العمل

 ن في العمل.َ 
" أ ا عن العوا ل ااعقخصادية التي ساعدت عصى تأكيد الستصبية واللا بعااعة في  وقعف    -3

ععدم ك ايعة العدخل    وة، ابفراد تجاا المجخم  فقد تمثصت في اج عاض  ستعخوى المعيشع   
ال ردم والذم يدف  النثير  ن المشاركين لصبحث عن عمل إضافي يستخه ذ وقخعه ممعا   

كعذلك  عن    . ن  شاركة ابفعراد في  شعروعات الخهميعة لصمجخمع  المدرسعي      قصلي
ا خناج الحنو ات أسصوا الخلطيمخ الشا ل والمستخمر مما ساعد عصى تعميق العوا ل 

أثر عصى المشاركة المجخمعية داخل  ، وبالخاليي ية في ااعقخصادالمشنلات الهينصية والوظ
 (.261 ،2005المجخم  المدرسي" )المصيجي، ومحمود، 

إ نا يعة   الشعك في ، "و ن ابسباا التي تدف  إلى عدم المشعاركة أو خ ع   ستعخواها    -4
ويعخقد البع  أ ه اع  صك  ،تغيير ابوضاع وأن المشاركة اع تأتى بجديد لصمؤسستات

 (. 94، 2007عصو ات التي تمنهه  ن المشاركة ال عالة" )خصيل، الم
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المعهيعة بالمشعاركة المجخمعيعة في كصيعة      نعات يمخ بنا، وقد تم اخخيار عيهة عشوائية  عن الج المح
وكان توزيعنم كااتي  أعضاء  ا،( عضوا325ااعقخصاد المهزلي  ا عة ابزهر بصغ قوا نا )

(، الجنعاز الإدارم والمعوظ ين   40هيئة الخدريس والهيئة المعاو ة بالنصيعة وكعان ععددهم )   
(، 140(، طالبعات كصيعة ااعقخصعاد المهزلعي وكعان ععددهم )      40ععددهم )  بالنصية وكان

المعدارس( وكعان    -المعدن الجا عيعة    -الهيئات الحنو ية الممثصة لصمجخمع  )المستخشع يات   
أولياء أ ور الطالبات و(، 40(، أهالي القرية المحيطين بالنصية وكان عددهم )25عددهم )

(.واتب  البحث الحالي المهن  الوف ي الخحصيصي 40بنصية ااعقخصاد المهزلي وكان عددهم )
يخ ق طبيعخه    طبيعة البحعث الحعالي، وتمثصعت أدوات البحعث في اسعخطلاع رأم       مالذ

أعضاء هيئة الخدريس والهيئة المعاو ة بجوا ب المشاركة المجخمعية الممنن تحقيقنا  ن خعلال  
كصيعة ااعقخصعاد المهزلعي  ا ععة     سخبيان بسعاليب المشعاركة المجخمعيعة في    إالنصية وأقستام، 

الدراسعة ععن اج عاض  ستعخوى المشعاركة المجخمعيعة في كصيعة         خائ ابزهر، وقد أس رت  
ااعقخصاد المهزلي  ا عة ابزهر. وقد تم وض  تصور  قتر  لصمشاركة المجخمعية التي  نن 

ة وذلعك في  أن تقد ه كصية ااعقخصاد المهزلي  ا عة ابزهر لخحقيق  عايير الجعودة الشعا ص  
والجناز الإدارم بنصية ااعقخصاد المهزلعي   دريسضوء  خيجة اسخطلاع آراء أعضاء هيئة الخ

  ا عة ابزهر، وخطمخ النصيات المهاظرة في مجال المشاركة المجخمعية.
الوقوف عصى در ة أهمية الشراكة المجخمعية إلى  ( 2013دراسة عبيد الله )هدفت 

لياء اب ور بالمدارس المخوسعطة والثا ويعة لصبهعات بمهطقعة     بين  ؤسستات الخعصيم العام وأو
( 114وتنو ت عيهعة الدراسعة  عن )    ، نة المنر ة  ن و نة   ر قائدات تصك المدارس

 ،قائدة  ن قائعدات  عدارس المرحصعة المخوسعطة والثا ويعة لصبهعات بمهطقعة  نعة المنر عة         
 ؛سعخبا ة كعأداة لصدراسعة   واسخلد ت الباحثة المهن  الوف ي المستحي، كما اسخلد ت ااع

 ،حيث اشخمصت عصى فقرات عدّة في مجااعت الشراكة ااع خماعية  وض  اهخمعام الباحثعة  
و ن أهم  ا أس رت عهه تصك الدراسة  ن  خائ  أن أفراد العيهة يَرَيْنَ أن مجااعت الشراكة 

ثة بضرورة المجخمعية بين  ؤسستات الخعصيم العام وأولياء اب ور  نمة  داً، وأوفت الباح
العمل عصى ت عيل المشاركة المجخمعية  ن خلال اعخمعاد  شعاركة المجخمع  وخافعة أوليعاء      

 الدراسات السابقة: 

 ليع لخمو ةيع الخعرف عصى ابسعس اله ر   ( إلى2009دراسة محمد وأسا ة )هدفت 
الجا عي  الخعصيم ليلخمو ةيبص ة عا ة والجا عي بص ة خافة، وعصى المصادر الحال الخعصيم

 لجا عيا الخعصيم تمويلفي  المجخمعيةالمخعددة لصشراكة  ابساليبو ،الستعودية العربيةبالممصنة 
 ،الستععودية  العربيةالجا عي بالممصنة  الخعصيم تمويل عوقات و ،العالميةفي ضوء ااعتجاهات 

 الستععودية  العربيةبجا عات الممصنة  الخدريسأعضاء هيئة   يوتنون مجخم  الدراسة  ن جم
 لهعا بجا عة المصك خالد والنصيعات الخابععة    الخدريسواقخصرت الدراسة عصى أعضاء هيئة 

 إحصعائية حستعب   اعضوا 975برتبة أسخاذ وأسخاذ  شارك وأسخاذ  ستاعد والبالغ عددهم 
 ،سعخبا ة اللاز ة باسعخلدام الإ  ا اتيوتم جم  الب ،بجا عة المصك خالد الموظ ينقستم شؤون 

لمحاف عة عصعى المعوارد    ععدة  خعائ   هنعا أن  عن أهعم طعرب ا       ةيع وأظنرت الدراسة اله ر
في الإ  عاب، وأن  عن    الترشعيد في إ  اقنعا وكعذلك    الستعصيم  الخلطعيمخ  لصخعصيمالملصصة 

الذاتي لصجا عات، وااعسخ ادة  ن بع   الخمويل الإضافةالجا عي  الخعصيم تمويل صادر 
 الخعصعيم  تناليفأشنال الخصلصة، وضرورة  ستاهمة القطاع الخاص وابفراد في تحمل 

عدد  ن الهخائ   عن أهمنعا    الميدا يةالجا عي خافة. كما أظنرت الدراسة  خعصيموالعا ة 
عصى أن الصوائح  ةير داً وكب ةيرالدراسة بدر ة  وافقة كب عيهةأن  ع م اسخجابات أفراد 

 ةيع وااعسعخ ادة  عن الخعد ات البحث    ،وااعتصال بعالمجخم   ةيوالإ راءات الإدار ،ةيميالخه 
العدخل   ادةيوز ،برعاتالخ قي وارد الجا عة عن طر ةيوكذلك تهم ،بالجا عة ةيوااعسخشار

 العربيعة الجعا عي في الممصنعة    الخعصعيم  ليع  ن خعلال خد عة المجخمع  تععد  عوقعات لخمو     
الجا عة بااعتصال بالمؤسستات والشركات العتي   اميوأوفت الدراسة بضرورة ق ،الستعودية
 ى تب  خطمخ  ستخقبصية. والعمل عص الخعصيم تناليفبخحمل بع   امي نهنا الق

تحديد المستخوى الحالي   ( إلى2011قام بنا خالد ووسام ) تيهدفت الدراسة الكما 
ثعم وضع  تصعور  قعتر       ،لصمشاركة المجخمعية في كصية ااعقخصاد المهزلعي  ا ععة ابزهعر   

لصمشاركة المجخمعية التي  نن أن تقد نا كصية ااعقخصاد المهزلي  ا ععة ابزهعر لصمجخمع     
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المعهيعة بالمشعاركة المجخمعيعة في كصيعة      نعات يمخ بنا، وقد تم اخخيار عيهة عشوائية  عن الج المح
وكان توزيعنم كااتي  أعضاء  ا،( عضوا325ااعقخصاد المهزلي  ا عة ابزهر بصغ قوا نا )

(، الجنعاز الإدارم والمعوظ ين   40هيئة الخدريس والهيئة المعاو ة بالنصيعة وكعان ععددهم )   
(، 140(، طالبعات كصيعة ااعقخصعاد المهزلعي وكعان ععددهم )      40ععددهم )  بالنصية وكان

المعدارس( وكعان    -المعدن الجا عيعة    -الهيئات الحنو ية الممثصة لصمجخمع  )المستخشع يات   
أولياء أ ور الطالبات و(، 40(، أهالي القرية المحيطين بالنصية وكان عددهم )25عددهم )

(.واتب  البحث الحالي المهن  الوف ي الخحصيصي 40بنصية ااعقخصاد المهزلي وكان عددهم )
يخ ق طبيعخه    طبيعة البحعث الحعالي، وتمثصعت أدوات البحعث في اسعخطلاع رأم       مالذ

أعضاء هيئة الخدريس والهيئة المعاو ة بجوا ب المشاركة المجخمعية الممنن تحقيقنا  ن خعلال  
كصيعة ااعقخصعاد المهزلعي  ا ععة     سخبيان بسعاليب المشعاركة المجخمعيعة في    إالنصية وأقستام، 

الدراسعة ععن اج عاض  ستعخوى المشعاركة المجخمعيعة في كصيعة         خائ ابزهر، وقد أس رت  
ااعقخصاد المهزلي  ا عة ابزهر. وقد تم وض  تصور  قتر  لصمشاركة المجخمعية التي  نن 

ة وذلعك في  أن تقد ه كصية ااعقخصاد المهزلي  ا عة ابزهر لخحقيق  عايير الجعودة الشعا ص  
والجناز الإدارم بنصية ااعقخصاد المهزلعي   دريسضوء  خيجة اسخطلاع آراء أعضاء هيئة الخ

  ا عة ابزهر، وخطمخ النصيات المهاظرة في مجال المشاركة المجخمعية.
الوقوف عصى در ة أهمية الشراكة المجخمعية إلى  ( 2013دراسة عبيد الله )هدفت 

لياء اب ور بالمدارس المخوسعطة والثا ويعة لصبهعات بمهطقعة     بين  ؤسستات الخعصيم العام وأو
( 114وتنو ت عيهعة الدراسعة  عن )    ، نة المنر ة  ن و نة   ر قائدات تصك المدارس

 ،قائدة  ن قائعدات  عدارس المرحصعة المخوسعطة والثا ويعة لصبهعات بمهطقعة  نعة المنر عة         
 ؛سعخبا ة كعأداة لصدراسعة   واسخلد ت الباحثة المهن  الوف ي المستحي، كما اسخلد ت ااع

 ،حيث اشخمصت عصى فقرات عدّة في مجااعت الشراكة ااع خماعية  وض  اهخمعام الباحثعة  
و ن أهم  ا أس رت عهه تصك الدراسة  ن  خائ  أن أفراد العيهة يَرَيْنَ أن مجااعت الشراكة 

ثة بضرورة المجخمعية بين  ؤسستات الخعصيم العام وأولياء اب ور  نمة  داً، وأوفت الباح
العمل عصى ت عيل المشاركة المجخمعية  ن خلال اعخمعاد  شعاركة المجخمع  وخافعة أوليعاء      
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أعضاء هيئة الخدريس لمستخوى الشراكة بين الجا ععات و ؤسستعات القطعاع الخعاص كعان      
كما و دت فروب دالة إحصائياً عهد جميع  مجعااعت    الشراكة، خوسطاً عصى جمي  مجااعت 

الدراسة تعزى لمخغيرم الجهس والخلص: وذلك لصالح تقعديرات العذكور، والنصيعات    
 تو د فروب دالة إحصائياً عهد  ستخوى الداعلعة الإحصعائية   بيهما لمالعصمية عصى الخوالي، 

ععزى لمعخغيرات المستعمى العوظي ي، أو الرتبعة ابكاد يعة، أو       عهد جمي  مجااعت الدراسة تُ
الخبرة، وبالهستبة لمعوقات تطبيق الشراكة فقد احخصت فقرة "قصور الخه يم الخشريعي" المرتبة 

 .ابولى
الخعرف عصى در ة ت عيل المشاركة المجخمعية   لى( إ2017هدفت دراسة محمد )كما 

لدى رؤسعاء ابقستعام في الجا ععات الخافعة  عن و نعة   عر أعضعاء هيئعة الخعدريس،           
واخخلاف و نات اله ر باخخلاف  خغيرات الجهس، والنصية، والرتبة ابكاد ية، وسهوات 

تنعون مجخمع    الخبرة. ولخحقيق أهداف الدراسة تم اسخلدام المعهن  الوفع ي المستعحي و   
( 1812الدراسة  ن جمي  أعضاء هيئة الخدريس في الجا عات الخافعة والبعالغ ععددهم )   

 28سخبا ة  نو عة  عن   إ(، وتم بهاء 353واخخيرت عيهة طبقية عشوائية بصغ عدد أفرادها )
سخجابة أعضاء هيئة الخدريس فقرة، وقد أظنرت  خائ  الدراسة أن المخوسطات الحستابية اع

الشراكة المجخمعية لدى رؤساء ابقستام في الجا عات الخافة تراوحت  ا بين  لدر ة ت عيل
(، و اء ترتيب المجااعت عصى الهحو ااتي  الخهمية المنهية لإدارة القستعم  3.56– 3.92)

ثعم  لاء عة الخعردين لمخطصبعات سعوب العمعل، وأخعيرا العدعم          ،وأعضاء هيئة الخدريس
ود فعروب ذات داعلعة إحصعائية في در عة ت عيعل      كما أظنرت الهخائ  إلى و ع ،والخمويل

قستام في الجا عات الخافة  ن و نة   عر أعضعاء هيئعة    الشراكة المجخمعية لدى رؤساء اب
ا لمخغير الجهس لصالح فئة )أ ثى(، وعدم و ود فروب ذات داعلة إحصعائية  الخدريس، تبعا

 .تبعا لمخغيرات النصية، والرتبة ابكاد ية، وسهوات الخبرة
الخععرف عصعى و نعة   عر       ( إلى2017دفت الدراسة التي قام بنعا العري عي )  هو

أعضاء هيئة الخدريس بجا ععة شعقراء بشعأن دور الشعراكة المجخمعيعة  خمثصعة في الإععلام،        
والخعصيم الجا عي، وابسرة، والمستجد في تحقيق الوعي اب ع  لعدى الطعلاا في  ا ععة     

أ ور الطلاا في المجالس والصجان المدرسعية، عصعى أن تنعون المشعاركة في جميع  المجعالس       
الإدارية لخ عيل دورهم في تطوير الإدارة المدرسية في المعدارس الثا ويعة وتقعديم الحصعول     

 ات.والمقترح
بهعاء فعيغة  قترحعة      إلىفقعد هعدفت   ( 2014الدراسة التي قام بنا الخصي عة )  أ ا

لخ عيل الشراكة المجخمعية لجا عة الإ ام محمد بن سععود الإسعلا ية كهمعوذج لصجا ععات     
الستعودية في ضوء فصست ة الجا ععة المهخجعة، وذلعك  عن خعلال تحديعد الإطعار ال صستع ي         

 ن بع  الخجارا العالمية لخ عيعل   وااعسخ ادةالمجخمعية،  لصجا عة المهخجة لخ عيل الشراكة
الشراكة المجخمعية لصجا عات في ضوء فصست ة الجا عة المهخجة، والخعرف عصعى و نعة   عر    
أعضاء هيئة الخدريس في الجا عة عصى أهميعة تطبيعق الصعيغة المقترحعة لخ عيعل الشعراكة       

اسعخلدم الباحعث    قعد و عوقاتنعا، و المجخمعية لصجا عة في ضوء فصستع ة الجا ععة المهخجعة    
لخحقيق تصك ابهداف المهن  الوف ي المستحي، وقد توفصت الدراسعة لصعيغة  قترحعة    
لخ عيل الشراكة المجخمعية لصجا عة في ضعوء فصستع ة الجا ععة المهخجعة؛ تقعوم عصعى تحديعد        
ابسس والمهطصقات لصصيغة المقترحة، وأهدافنا، وخطوات بهائنا، والعدواعي وابسعباا   

ت عيل الشراكة المجخمعية لصجا عة، وااليات المقترحة لخ عيعل الشعراكة    طصباتلبهائنا، و خ
 .المجخمعية لصجا عة

 عرفة  ستخوى الشراكة   ( إلي2014الدراسة التي قام بنا دراكة و عايعة ) هدفتو
بين الجا عات و ؤسستات القطاع الخاص و عوقات تطبيقنا  ن و نة   ر أعضعاء هيئعة   

في  ا عة الير وك، كما هعدفت إلعي  عرفعة در عة اخعخلاف و نعات اله عر         الخدريس
والرتبة ابكاد ية، والخعبرة،   ظي ي،باخخلاف  خغيرات الجهس، والخلص:، والمستمى الو

( فقعرة غطعت أربععة    54سعخبا ة  نوّ عة  عن )   إولخحقيق هعذا الغعرض تم بهعاء وتطعوير     
 خا ية العتي تقعيم الجا ععة الشعراكة     هي  ) خطصبات نجا  الشراكة، وابطراف الإ،مجااعت

( 240)  ن عنا، ومحاور الشراكة ومجااعتنا، و عوقات الشراكة(، وتنو ت عيهة الدراسة 
عضو هيئة تدريس، اخخيرت بالطريقة العشوائية البستيطة  ن مجخم  الدراسة المنعوّن  عن   

تقعديرات  ( أعضاء هيئة الخدريس، وقد أشارت  خعائ  الدراسعة إلعي  عا يصعي  إن      608)
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أعضاء هيئة الخدريس لمستخوى الشراكة بين الجا ععات و ؤسستعات القطعاع الخعاص كعان      
كما و دت فروب دالة إحصائياً عهد جميع  مجعااعت    الشراكة، خوسطاً عصى جمي  مجااعت 

الدراسة تعزى لمخغيرم الجهس والخلص: وذلك لصالح تقعديرات العذكور، والنصيعات    
 تو د فروب دالة إحصائياً عهد  ستخوى الداعلعة الإحصعائية   بيهما لمالعصمية عصى الخوالي، 

ععزى لمعخغيرات المستعمى العوظي ي، أو الرتبعة ابكاد يعة، أو       عهد جمي  مجااعت الدراسة تُ
الخبرة، وبالهستبة لمعوقات تطبيق الشراكة فقد احخصت فقرة "قصور الخه يم الخشريعي" المرتبة 

 .ابولى
الخعرف عصى در ة ت عيل المشاركة المجخمعية   لى( إ2017هدفت دراسة محمد )كما 

لدى رؤسعاء ابقستعام في الجا ععات الخافعة  عن و نعة   عر أعضعاء هيئعة الخعدريس،           
واخخلاف و نات اله ر باخخلاف  خغيرات الجهس، والنصية، والرتبة ابكاد ية، وسهوات 

تنعون مجخمع    الخبرة. ولخحقيق أهداف الدراسة تم اسخلدام المعهن  الوفع ي المستعحي و   
( 1812الدراسة  ن جمي  أعضاء هيئة الخدريس في الجا عات الخافعة والبعالغ ععددهم )   

 28سخبا ة  نو عة  عن   إ(، وتم بهاء 353واخخيرت عيهة طبقية عشوائية بصغ عدد أفرادها )
سخجابة أعضاء هيئة الخدريس فقرة، وقد أظنرت  خائ  الدراسة أن المخوسطات الحستابية اع

الشراكة المجخمعية لدى رؤساء ابقستام في الجا عات الخافة تراوحت  ا بين  لدر ة ت عيل
(، و اء ترتيب المجااعت عصى الهحو ااتي  الخهمية المنهية لإدارة القستعم  3.56– 3.92)

ثعم  لاء عة الخعردين لمخطصبعات سعوب العمعل، وأخعيرا العدعم          ،وأعضاء هيئة الخدريس
ود فعروب ذات داعلعة إحصعائية في در عة ت عيعل      كما أظنرت الهخائ  إلى و ع ،والخمويل

قستام في الجا عات الخافة  ن و نة   عر أعضعاء هيئعة    الشراكة المجخمعية لدى رؤساء اب
ا لمخغير الجهس لصالح فئة )أ ثى(، وعدم و ود فروب ذات داعلة إحصعائية  الخدريس، تبعا

 .تبعا لمخغيرات النصية، والرتبة ابكاد ية، وسهوات الخبرة
الخععرف عصعى و نعة   عر       ( إلى2017دفت الدراسة التي قام بنعا العري عي )  هو

أعضاء هيئة الخدريس بجا ععة شعقراء بشعأن دور الشعراكة المجخمعيعة  خمثصعة في الإععلام،        
والخعصيم الجا عي، وابسرة، والمستجد في تحقيق الوعي اب ع  لعدى الطعلاا في  ا ععة     
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مجااعت الشراكة المجخمعية بجا ععة تبعوك في ضعوء الرؤيعة الوطهيعة لصممصنعة       خلال رفد 
والوقوف عصى أهم  خطصبات ت عيل الشعراكة المجخمعيعة بجا ععة     ،2030العربية الستعودية 

 ، واسخلدم البحث المهن 2030تبوك في ضوء الرؤية الوطهية لصممصنة العربية الستعودية 
 ة كأداة لخطبيق الدراسة الميدا ية عصى عيهة ممثصعة  عن   سخباإكما تم ااععخماد عصى  الوف ي

والجعهس، وسعهوات    صميعة، أعضاء هيئة الخدريس بجا عة تبوك وفقًعا لمعخغيرات الرتبعة الع   
الهخائ  أن در ة ابهمية لإجمالي محاور مجااعت الشراكة المجخمعية بجا عة  وأظنرتالخبرة، 

ل عبعارات المحعور عصعى در عة     كع (، وحصصت 4.41تبوك كبيرة  دا بمخوسمخ حستابي )
 .فقمخ ةيربك خنايباسخثهاء أرب  عبارات  اءت در ة أهم ا دًّ ةيربك أهمية

وضع  تصعور  قعتر  لخ عيعل       ( إلى2018الدراسة التي قام بنا العودة ) هدفتو
المشاركة المجخمعية في الجا عات الستعودية الهاشئة، وقد اعخمعد الباحعث في هعذا الدراسعة     

عيهة  ن أعضعاء   ىوف ي بشقيه الوثائقي والمستحي، وتم الخطبيق الميدا ي عصعصى المهن  ال
/ 15 -1في كصيات  ا عة حائل خلال ال ترة  ن  اضواع 260هيئة الخدريس بصغ عددهم 

، وقد كش ت الدراسة عن أبرز مجااعت الشراكة التي تقد نا الجا ععة الهاشعئة   2018/ 2
 عود ععدد  عن المعوقعات تعرتبمخ بالجا ععة       لصمجخم ، كما كش ت  خائ  الدراسة ععن و 

   عن أبرزهعا   وفيات ن الخ االهاشئة أكبر  ن ارتباطنا بالمجخم ، وقد قد ت الدراسة عددا
سن الخشريعات اللاز ة لخحقيق الخعاون بين الجا عة الهاشئة والمؤسستات المجخمعية الملخص ة 

خم  وتطورا، وكعذلك ضعرورة   لخه يذ أ شطة المشاركة المجخمعية التي تستاعد عصى خد ة المج
تقديم دورات تأهيصية وتدريبية عصى  ستعخوى الجا ععة لإكستعاا أعضعاء هيئعة الخعدريس       

واتجاهات خد ة المجخم ، بالإضافة إلى أهمية ت عيل  شاركة ابطعراف المجخمعيعة    ارات ن
 في مجصس الجا عة الهاشئة وصافة ابطراف ذات العلاقة في تصميم وته يذ البرا  .

و هيئة تدريس بجا عة شقراء بالممصنة العربية عض 136شقراء، وتنو ت عيهة الدراسة  ن 
سخبا ة تقعيس و نعة   عر أعضعاء     إالستعودية، ولخحقيق ذلك الهدف قام الباحث بخطوير 

هيئة الخدريس بدور الشراكة المجخمعية في تحقيق الوعي اب   لدى الطلاا بجا عة شقراء، 
في تحقيعق العوعي    ععلام دور الإ  فقرة  وزعة عصى أربعة مجعااعت هعي   55وتنو ت  ن 

اب  ، ودور الخعصيم الجا عي، ودور ابسرة ودور المستجد في ذلك، وأظنرت الهخائ  أن 
و نعة   دور الشراكة المجخمعية في تحقيق الوعي اب   لدى الطلاا في  ا عة شعقراء  عن  

  ر أعضاء هيئة الخدريس كا ت عالية. كمعا أظنعرت الهخعائ  ععدم و عود فعروب دالعة        
اسخجابة أعضاء هيئة الخدريس لدور الشراكة المجخمعية في تحقيق الوعي اب    في ئياإحصا

لدى الطلاا في  ا عة شقراء  ن و نة   ر أعضاء هيئة الخدريس تعزم لمخغيرات الخبرة 
  .الخعصيمية و وع النصية، وفي ضوء  خائ  الدراسة

ة بجا عة القصعيم   عرفة واق  المشاركة المجخمعي  إلى (2017 (الهافردراسة هدفت 
 ن و نة   ر أعضاء هيئة الخدريس والطلاا والنشف عن  عوقات المشاركة المجخمعية، 
وتقديم تصور  قتر  لخ عيل المشاركة المجخمعية في  ا عة القصيم. واسخلد ت الدراسعة  

سخبا ة لجم  المعصو ات  ن أعضاء هيئة الخدريس والطلاا، االمهن  الوف ي واسخعا ت ب
ت الهخائ  إلى أن المشاركة المجخمعية بجا عة القصيم تخحقق بدر ة  خوسعطة  عن   وقد أشار

و نة   ر الطلاا بيهما تخحقق بدر ة كبيرة  ن و نة   ر أعضاء هيئة الخدريس، كمعا  
كش ت الهخائ  عن أن أهم  عوقات تحقيعق المشعاركة المجخمعيعة تخمثعل في ضععف  عرفعة       

ا بالخد ات ااعسخشارية والبرا   الخدريبية المقد ة  عن الجا ععة، وشععور أعضعاء     الطلا
هيئة الخدريس بعدم ااعهخمام بنم بستبب اكخ اء المؤسستات الإ خا ية بما لدينا  عن خعبراء   
وفهيين لحل  شنلاتنا، وقصة اهخمام القيادات الجا عية بهشر ثقافة المشعاركة المجخمعيعة بعين    

ة الخدريس، وقد قدم البحث تصوراً  قترحاً  ن شأ ه زيعادة فاعصيعة   الطلاا وأعضاء هيئ
 .الجا عة في تحقيق المشاركة المجخمعية

دراسة ت عيل الشعراكة    ( إلى2018) يهدف البحث الذم قام به  صر والقر كما 
م،  عن  2030المجخمعية بجا عة تبوك في ضوء الرؤية الوطهية لصممصنعة العربيعة الستععودية    
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مجااعت الشراكة المجخمعية بجا ععة تبعوك في ضعوء الرؤيعة الوطهيعة لصممصنعة       خلال رفد 
والوقوف عصى أهم  خطصبات ت عيل الشعراكة المجخمعيعة بجا ععة     ،2030العربية الستعودية 

 ، واسخلدم البحث المهن 2030تبوك في ضوء الرؤية الوطهية لصممصنة العربية الستعودية 
 ة كأداة لخطبيق الدراسة الميدا ية عصى عيهة ممثصعة  عن   سخباإكما تم ااععخماد عصى  الوف ي

والجعهس، وسعهوات    صميعة، أعضاء هيئة الخدريس بجا عة تبوك وفقًعا لمعخغيرات الرتبعة الع   
الهخائ  أن در ة ابهمية لإجمالي محاور مجااعت الشراكة المجخمعية بجا عة  وأظنرتالخبرة، 

ل عبعارات المحعور عصعى در عة     كع (، وحصصت 4.41تبوك كبيرة  دا بمخوسمخ حستابي )
 .فقمخ ةيربك خنايباسخثهاء أرب  عبارات  اءت در ة أهم ا دًّ ةيربك أهمية

وضع  تصعور  قعتر  لخ عيعل       ( إلى2018الدراسة التي قام بنا العودة ) هدفتو
المشاركة المجخمعية في الجا عات الستعودية الهاشئة، وقد اعخمعد الباحعث في هعذا الدراسعة     

عيهة  ن أعضعاء   ىوف ي بشقيه الوثائقي والمستحي، وتم الخطبيق الميدا ي عصعصى المهن  ال
/ 15 -1في كصيات  ا عة حائل خلال ال ترة  ن  اضواع 260هيئة الخدريس بصغ عددهم 

، وقد كش ت الدراسة عن أبرز مجااعت الشراكة التي تقد نا الجا ععة الهاشعئة   2018/ 2
 عود ععدد  عن المعوقعات تعرتبمخ بالجا ععة       لصمجخم ، كما كش ت  خائ  الدراسة ععن و 

   عن أبرزهعا   وفيات ن الخ االهاشئة أكبر  ن ارتباطنا بالمجخم ، وقد قد ت الدراسة عددا
سن الخشريعات اللاز ة لخحقيق الخعاون بين الجا عة الهاشئة والمؤسستات المجخمعية الملخص ة 

خم  وتطورا، وكعذلك ضعرورة   لخه يذ أ شطة المشاركة المجخمعية التي تستاعد عصى خد ة المج
تقديم دورات تأهيصية وتدريبية عصى  ستعخوى الجا ععة لإكستعاا أعضعاء هيئعة الخعدريس       

واتجاهات خد ة المجخم ، بالإضافة إلى أهمية ت عيل  شاركة ابطعراف المجخمعيعة    ارات ن
 في مجصس الجا عة الهاشئة وصافة ابطراف ذات العلاقة في تصميم وته يذ البرا  .
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 أداة البحث 
 تضعمهت ا ة المشاركة المجخمعيعة في الخعصعيم" وقعد    سخبإسخبا ة "إتمثصت أداة البحث في 

ثلاثة محاور أساسية هي  المشاركة المجخمعية وتمويل الخعصعيم، المشعاركة المجخمعيعة     سخبا ةالإ
بعضعاء هيئعة   المشعاركة المجخمعيعة وتحقيعق الخهميعة المستعخدا ة      ووترقية الملرج الخعصيمي، 

ها ال رعية  ن خلال الر وع إلى العديد  ن سخبا ة وتحديد محاور. وقد تم بهاء الإالخدريس
رؤيعة الممصنعة العربيعة الستععودية، وابهعداف        المصادر والتي  عن أهمنعا بصعورة عا عة    

ااعستراتيجية لوزارة التربية والخعصيم، بالإضافة إلى أبعاد الخهميعة المستعخدا ة. ععلاوة عصعى     
سات وثيقة الصصة  ن أ ل ذلك فقد قام الباحث بالر وع إلى العديد  ن اببحاغ والدرا

، 2011القرشعي   ،2005ورها الرئيستة وال رعية )الستصطان اسخبا ة ومحتحديد  نو ات الإ
سعخبا ة  (. كما قام الباحث بحستاا ااعتستاب الداخصي للإ2018العودة ، و2004الجمال، 

بعد تطبيقنا عصى عدد  ن أعضاء هيئة الخدريس بجا عة الإ عام عبعد العرحمن بعن فيصعل      
وقد  عاءت  ،الرئيستعة  هاأبعادسخبا ة    صنة العربية لخحديد در ة اتستاب عبارات الإبالمم

 الهخائ  كالخالي  
 

 (  حستاا ااعتستاب الداخصي1 دول رقم )
 ااعتستاب الداخصي البعد

 **864. المشاركة المجخمعية وتمويل الخعصيم
 **854. المشاركة المجخمعية وترقية الملرج الخعصيمي

 **648. بعضاء هيئة الخدريسخمعية وتحقيق الخهمية المستخدا ة المشاركة المج

إلى و ود در ة  رت عة  ن ااعتستعاب بعين اببععاد ال رعيعة      ةوتشير الهخائ  الستابق
 للاسخبا ة واببعاد الرئيستة.

 :عيهة البحث
( عضو هيئة 57تمثصت عيهة البحث في عدد  ن أعضاء هيئة الخدريس بصغ عددهم )

عة الإ ام عبد الرحمن بعن فيصعل بالممصنعة العربيعة الستععودية. وتعتراو        تدريس  ن  ا 

 لتعليق على الدراسات السابقة:ا

قعة  لان هعذا الدراسعات ذات ع  إفي  ناية عرض الدراسات الستابقة  نعن القعول   
ت قت جميعنا عصعى ضعرورة تعب  المشعاركة المجخمعيعة في      ا باشرة بموضوع الدراسة حيث 

عثعر في  ي أن الباحث لمه يخضح  ن قراءة الدراسات الستابقة إ  إاعتطوير عمل المؤسستات، 
 ا حصل عصيه  ن أبحاغ ودراسات عصى دراسعة شعبينة بالبحعث الحعالي، حيعث        طاب

في اببحاغ التي تهاولت دور المشاركة المجخمعية  ن و نة   ر أعضاء حظ أن ههاك قصة يُلا
الدراسات العربية التي تهاولت المشاركة المجخمعيعة   ن  الباحثسخ اد ا، وقد هيئة الخدريس

 تنا وأهعدافنا وتحديعد  شعنصخنا،   خمعيعة في فعياغة تستعاؤاع   في الخعرف عصى المشعاركة المج 
طار اله عرم لصدراسعة،   الإوكذلك في وض   وإعداد أدواتنا، وبع  الإ راءات المهنجية

 هبية العتي  ابهخداء إلى بع  المصادر العربية وااعكما اسخ اد الباحث  ن تصك الجنود في 
 عن  ، كمعا يُلاحعظ   وال رعية لصدراسةتهاولت  وضوع البحث، وتحديد المخغيرات الرئيستة 

في علاقخنعا بعبع     العرض الستابق تهوع الدراسات التي اهخمت بالمشاركة المجخمعية سواءا
المخغيرات و دى الخأثير المخبادل بيهنا أو  ن حيث بيان أهميخنا، أو  خطصباتنا وضعوابطنا،  

معية ودورهعا ال اععل في   لاحظ تأكيد جمي  هذا الدراسات عصى أهمية المشاركة المجخكما يُ
، رااوتطوي االهنوض المؤسستي والخهمية المجخمعية، مما يدعو لمزيد  ن الدراسات حولها تعديصً

كما يخبين  ن العرض الستابق تميز البحث الحالي في مجخمعه وعيهخه بالإضعافة إلى تميعزا في   
 دور المشاركة المجخمعية في الخعصيم الجا عي.هدفه الرئيس المخمثل في 

 : هن  البحث
حيعث أ نعن    ؛تبهى البحث الحالي المهن  الوف ي باعخبارا اب ستب لخحقيق هدفه

 ن خلاله الوقوف عصى دور المشاركة المجخمعية في الخعصيم الجا عي  ن و نة   ر أعضعاء  
 هيئة الخدريس بجا عة الإ ام عبد الرحمن بن فيصل.
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 أداة البحث 
 تضعمهت ا ة المشاركة المجخمعيعة في الخعصعيم" وقعد    سخبإسخبا ة "إتمثصت أداة البحث في 

ثلاثة محاور أساسية هي  المشاركة المجخمعية وتمويل الخعصعيم، المشعاركة المجخمعيعة     سخبا ةالإ
بعضعاء هيئعة   المشعاركة المجخمعيعة وتحقيعق الخهميعة المستعخدا ة      ووترقية الملرج الخعصيمي، 

ها ال رعية  ن خلال الر وع إلى العديد  ن سخبا ة وتحديد محاور. وقد تم بهاء الإالخدريس
رؤيعة الممصنعة العربيعة الستععودية، وابهعداف        المصادر والتي  عن أهمنعا بصعورة عا عة    

ااعستراتيجية لوزارة التربية والخعصيم، بالإضافة إلى أبعاد الخهميعة المستعخدا ة. ععلاوة عصعى     
سات وثيقة الصصة  ن أ ل ذلك فقد قام الباحث بالر وع إلى العديد  ن اببحاغ والدرا

، 2011القرشعي   ،2005ورها الرئيستة وال رعية )الستصطان اسخبا ة ومحتحديد  نو ات الإ
سعخبا ة  (. كما قام الباحث بحستاا ااعتستاب الداخصي للإ2018العودة ، و2004الجمال، 

بعد تطبيقنا عصى عدد  ن أعضاء هيئة الخدريس بجا عة الإ عام عبعد العرحمن بعن فيصعل      
وقد  عاءت  ،الرئيستعة  هاأبعادسخبا ة    صنة العربية لخحديد در ة اتستاب عبارات الإبالمم

 الهخائ  كالخالي  
 

 (  حستاا ااعتستاب الداخصي1 دول رقم )
 ااعتستاب الداخصي البعد

 **864. المشاركة المجخمعية وتمويل الخعصيم
 **854. المشاركة المجخمعية وترقية الملرج الخعصيمي

 **648. بعضاء هيئة الخدريسخمعية وتحقيق الخهمية المستخدا ة المشاركة المج

إلى و ود در ة  رت عة  ن ااعتستعاب بعين اببععاد ال رعيعة      ةوتشير الهخائ  الستابق
 للاسخبا ة واببعاد الرئيستة.

 :عيهة البحث
( عضو هيئة 57تمثصت عيهة البحث في عدد  ن أعضاء هيئة الخدريس بصغ عددهم )

عة الإ ام عبد الرحمن بعن فيصعل بالممصنعة العربيعة الستععودية. وتعتراو        تدريس  ن  ا 
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 .ااعنحرافات المعيارية 
  عا ل أل ا كرو باخ  

سخبا ة تم ااععخماد عصى  يعزان  ولصوفول إلى تحديد در ة الموافقة عصى عبارات الإ
تقديرم وفقاً لمقياس لينرت الخماسي، اعخماداً عصى حستاا المخوسمخ المر ح طبقاً لهخائ  

 سخبا ة. ااعت اب في الإ الخحصيل الإحصائي، ويوضح الجدول الخالي فورة حستاا در ات
 

 لمقياس لينرت الخماسي  ا(  يزان تقديرم وفق2ً دول رقم )
 ااعتجاا العام المخوسمخ المر ح  ااعسخجابة 

 عدم الموافقة بشدة عصى العبارة   1.80إلى  1 ن   عدم الموافقة بشدة
 عدم الموافقة عصى العبارة   2.60 إلى 1.81  ن عدم الموافقة 

 الموافقة إلى حد  ا )المحايدة( 3.40إلى  2.61 ن  المحايدة
 الموافقة عصى العبارة 4.20إلى  3.41 ن  الموافقة 

 الموافقة بشدة عصى العبارة 4.20أكبر  ن  الموافقة بشدة
 

 نتائج الدراسة

 ا دور المشاركة المجخمعية في تمويل الخعصيم "الذم  : عصى  ا يصي   ابول خائ  الستؤال 
 " ام عبد الرحمن فيصل  ن و نة   ر أعضاء هيئة الخدريس؟بجا عة الإ

ولصخوفل إلى دور المشاركة المجخمعية في تمويل الخعصيم بجا عة الإ ام عبد الرحمن بن 
فيصل، قام الباحث بحستاا ااعتجاا العام المو ود لدى أعضاء هيئة الخدريس  عن خعلال   

البععد طبقعا لصجعدول المرفعق      (1)ااععخماد عصى در ات المخوسمخ المر ح لجميع  عبعارات  
 كالخالي 

                                      
 ( بهناية البحث. 1( اله: النا ل لعبارات جمي  اببعاد  رفق بمحصق )1

 ، شارك أسخاذدر ة  ، ستاعد أسخاذالدر ات العصمية بفراد عيهة الدراسة  ا بين  در ة 
، وعدد أفراد العيهعة  عن الإ عاغ    31كما بصغ عدد أفراد العيهة  ن الذكور  ،در ة أسخاذو

 هاه  وطرب تدريس،  ،تربية بد ية، إدارة ،  س وتهوعت تخصصاتنم كالخالي  عصم ،26
ولقد قعام أعضعاء هيئعة الخعدريس عيهعة       أفول تربية، تربية بد ية، لغة إنجصيزية، ، نخبات

اعسعخبا ة وتم ت ريعغ ااعسعخجابات المقد عة و عالجخنعا      بخقديم اسخجاباتنم عصعى ا الدراسة 
 ا  ن أ ل الوفول إلى  خائ  البحث. إحصائيًّ

 :داة البحثفدب وثبات أ
سعخبا ة  تم حستاا فدب المحنمين الخاص بأداة البحث الحالي حيعث تم ععرض الإ  

( محنمين  ن أعضاء هيئة الخدريس بالممصنة العربية الستعودية  ن أ ل إبداء 7عصى عدد )
سخبا ة وقدرتنا عصى قياس  ا وضععت لقياسعه، كمعا تم الخحقعق  عن      الرأم في فدب الإ

وارتباطنا بمخغيرات البحعث، وتمثصعت أهعم تععديلات الستعادة      الستلا ة الصغوية لصعبارات 
( حعذف العبعارات العتي بنعا بعع       2) .( إعادة فياغة بع  العبعارات 1)  المحنمين في

سخبا ة والعذم تمثعل في )المشعاركة    ن حذف أحد أبعاد الإوكما اقتر  المحنم (3) .الخنرار
ل( لعدم ارتباطعه بالهعدف العرئيس    سوب العموبالمجخم   المؤسستة الخعصيميةالمجخمعية وربمخ 

سخبا ة واببعاد ابخرى، وقد تم الإبقاء عصى ابسئصة التي وفعصت إلى  ستعبة ات عاب اع    للإ
لخخنعون   ، وفي  ناية هذا المرحصة تم وض  أداة البحث في فورتنا الهنائيعة %80تقل عن 

اس أل عا  سخبا ة المقد عة بالبحعث  عن خعلال  قيع     كما تم حستاا ثبات الإ عبارة، 27 ن 
 وهي در ة ثبات  رت عة.  0.93سخبا ة إلى كرو باخ حيث وفل ثبات الإ

 ابساليب الإحصائية المستخلد ة 
اعخمد الباحث عصى مجموعة  ن ابساليب الإحصائية لصوفعول إلى دور المشعاركة   

 المجخمعية في العمصية الخعصيمية وهي كالخالي 
  الخنرارات والهستب المئوية 
 بية.المخوسطات الحستا 
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  عا ل أل ا كرو باخ  
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تقديرم وفقاً لمقياس لينرت الخماسي، اعخماداً عصى حستاا المخوسمخ المر ح طبقاً لهخائ  

 سخبا ة. ااعت اب في الإ الخحصيل الإحصائي، ويوضح الجدول الخالي فورة حستاا در ات
 

 لمقياس لينرت الخماسي  ا(  يزان تقديرم وفق2ً دول رقم )
 ااعتجاا العام المخوسمخ المر ح  ااعسخجابة 

 عدم الموافقة بشدة عصى العبارة   1.80إلى  1 ن   عدم الموافقة بشدة
 عدم الموافقة عصى العبارة   2.60 إلى 1.81  ن عدم الموافقة 

 الموافقة إلى حد  ا )المحايدة( 3.40إلى  2.61 ن  المحايدة
 الموافقة عصى العبارة 4.20إلى  3.41 ن  الموافقة 

 الموافقة بشدة عصى العبارة 4.20أكبر  ن  الموافقة بشدة
 

 نتائج الدراسة

 ا دور المشاركة المجخمعية في تمويل الخعصيم "الذم  : عصى  ا يصي   ابول خائ  الستؤال 
 " ام عبد الرحمن فيصل  ن و نة   ر أعضاء هيئة الخدريس؟بجا عة الإ

ولصخوفل إلى دور المشاركة المجخمعية في تمويل الخعصيم بجا عة الإ ام عبد الرحمن بن 
فيصل، قام الباحث بحستاا ااعتجاا العام المو ود لدى أعضاء هيئة الخدريس  عن خعلال   

البععد طبقعا لصجعدول المرفعق      (1)ااععخماد عصى در ات المخوسمخ المر ح لجميع  عبعارات  
 كالخالي 

                                      
 ( بهناية البحث. 1( اله: النا ل لعبارات جمي  اببعاد  رفق بمحصق )1
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يخمثعل في تعوفير العديعد  عن المح عزات      ة لصدولعة  ساسيأن أحد ابدوار ابالخدريس عصى 
والمزايا لمؤسستات القطاع الخاص المشاركة بشنل فععال في تعوفير الخعد ات لصمؤسستعات     

أهميعة تقعديم الخبرععات الهقديعة لصمؤسستعات الخعصيميعة       وأكدوا أيضاعا عصعى   ة، الخعصيمي
دور الدولة ممثصة في الحنو ة في تأسعيس فعهدوب وطع     عصى أهمية  أكدواكما ، الملخص ة

تشجي  أفعحاا رؤوس اب عوال لصخعبرع والإ  عاب في     ، وخيرم خاص بالمجال الخعصيمي
يل وتمنين المؤسستات غير الربحية  ن المشاركة في دعم وتستن، بالإضافة إلى المجال الخعصيمي
طعوير   عام  وحعد وسعنل اعسعخقطاا واسعخقبال الجنعات الداعمعة         ، وتتطوير الخعصيم

، بالإضعافة إلى  المشاركة في فيا ة وتر يم المدارس و رافقنعا و ،لصخبرعات الهقدية والعيهية
المعا عل وغعرف المصعادر    تطعوير  و المؤسستة الخعصيميعة توفير وسائل اب ن الستلا ة داخل 

. وتخستق هذا الهخائ      عا توفعصت إليعه الدراسعات العتي تهاولعت المشعاركة        الخدريستية
 ،2006الخطيب  ،2003بناء الدين  ،2013)عبيد الله المجخمعية، و هنا عصى سبيل المثال 

 . (2009أسا ة  &محمد  ،2017الهافر 
المشاركة المجخمعية في ترقيعة الملعرج     خائ  الستؤال الثا ي الذم  : عصى  ا يصي   ا دو

 الخعصيمي  ن و نة   ر أعضاء هيئة الخدريس؟
لصخوفل إلى دور المشاركة المجخمعية في ترقية الملرج الخعصيمعي بجا ععة الإ عام عبعد     
الرحمن بن فيصل، قام الباحث بحستاا ااعتجاا العام المو ود لدى أعضاء هيئعة الخعدريس   

ات المخوسمخ المر ح لجمي  عبعارات البععد طبقعا لصجعدول      ن خلال ااععخماد عصى در 
 المرفق كالخالي 

 ( أراء أعضاء هيئة الخدريس في دور المشاركة المجخمعية في ترقية الملرج الخعصيمي4 دول )
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 العدد العدد العدد العدد العدد
% % % % % 

 الموافقة 0.87 3.79 - 57 190 238 142 البعد الثا ي 

 - 7 21 14 15 11العبارة 
 الموافقة 1.0 3.65

%26.3 %24.6 %36.8 %12.3 - 

 ( آراء أعضاء هيئة الخدريس في دور المشاركة المجخمعية في تمويل الخعصيم3 دول )
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 العدد العدد العدد العدد العدد
% % % % % 

 الموافقة 0.69 4.08 - 17 87 296 170 البعد ابول

 - 4 8 26 19 1العبارة 
 الموافقة 875. 4.05

7.0% 14.0% 45.6% 33.3% - 

 - 4 11 27 15 2العبارة 
 الموافقة 863. 3.93

26.3% 47.4% 19.3% 7.0% - 

 - - 7 30 20 3العبارة 
 الموافقة 655. 4.23

35.1% 52.6% 12.3% - - 

 - - 8 28 21 4العبارة 
 - - %14.0 %49.1 %36.8 الموافقة 682. 4.23

 5العبارة 
28 22 7 - - 

 - - %12.3 %38.6 %49.1 الموافقة بشدة 698. 4.37

  6العبارة 
28 26 3 - - 

 - - %5.3 %45.6 %49.1 الموافقة بشدة 598. 4.44

 7العبارة 
13 26 18 - - 

 - - %31.6 %.45 %22.8 الموافقة  739. 3.91

 8العبارة 
1 36 19 1 - 

 - %1.8 %33.3 %36.2 %1.8 الموافقة 551. 3.65

  9العبارة 
5 39 5 8 - 

 - %14.0 %8.8 %68.4 %8.8 الموافقة 81. 3.71

 - - 1 36 20 10العبارة 
 الموافقة بشدة 51. 4.33

35.1% 63.2% 1.8% - - 

( لعدور المشعاركة المجخمعيعة في    3وباسخقراء  خائ  الخحصيل المرفقة بالجدول الستابق )
 يصي   بالممصنة العربية الستعودية تبين  االخعصيم  ن و نة   ر أعضاء هيئة الخدريس تمويل 

رورة وضع   ععايير   أكد  ع م أعضعاء هيئعة الخعدريس في المقعام ابول عصعى ضع      
لصمستئولية المجخمعية في الخعصيم فيما يخعصق بدور القطاع الخعاص، كمعا أكعد أعضعاء هيئعة      
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يخمثعل في تعوفير العديعد  عن المح عزات      ة لصدولعة  ساسيأن أحد ابدوار ابالخدريس عصى 
والمزايا لمؤسستات القطاع الخاص المشاركة بشنل فععال في تعوفير الخعد ات لصمؤسستعات     
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تشجي  أفعحاا رؤوس اب عوال لصخعبرع والإ  عاب في     ، وخيرم خاص بالمجال الخعصيمي
يل وتمنين المؤسستات غير الربحية  ن المشاركة في دعم وتستن، بالإضافة إلى المجال الخعصيمي
طعوير   عام  وحعد وسعنل اعسعخقطاا واسعخقبال الجنعات الداعمعة         ، وتتطوير الخعصيم
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 ،2006الخطيب  ،2003بناء الدين  ،2013)عبيد الله المجخمعية، و هنا عصى سبيل المثال 

 . (2009أسا ة  &محمد  ،2017الهافر 
المشاركة المجخمعية في ترقيعة الملعرج     خائ  الستؤال الثا ي الذم  : عصى  ا يصي   ا دو

 الخعصيمي  ن و نة   ر أعضاء هيئة الخدريس؟
لصخوفل إلى دور المشاركة المجخمعية في ترقية الملرج الخعصيمعي بجا ععة الإ عام عبعد     
الرحمن بن فيصل، قام الباحث بحستاا ااعتجاا العام المو ود لدى أعضاء هيئعة الخعدريس   

ات المخوسمخ المر ح لجمي  عبعارات البععد طبقعا لصجعدول      ن خلال ااععخماد عصى در 
 المرفق كالخالي 

 ( أراء أعضاء هيئة الخدريس في دور المشاركة المجخمعية في ترقية الملرج الخعصيمي4 دول )
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 العدد العدد العدد العدد العدد
% % % % % 

 الموافقة 0.87 3.79 - 57 190 238 142 البعد الثا ي 

 - 7 21 14 15 11العبارة 
 الموافقة 1.0 3.65

%26.3 %24.6 %36.8 %12.3 - 
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 ديد في المجال الخنهولو ي  ن أ ل تقعديم   الإسنام في توفير وااععخماد عصى كل  ا هو
المشاركة في ته يم بعرا   وأ شعطة تعصيميعة   خوحعة     ، بالإضافة إلى تعصيم أفضل لصطلاا

المشاركة في ته يم المستابقات العصميعة والثقافيعة لخهميعة    و، لصطلاا خارج الإطار المدرسي
تطوير بعرا   لرعايعة الموهعوبين وذوم    و وتح يز قدرات و نارات الخ نير لدى الطلاا

، أيضعا  عن   المشاركة في المهاسبات وااعحخ ااعت المدرسية الملخص ة، وااعحخيا ات الخافة
 دراسية العتي تقعد نا المؤسستعات التربويعة    تقويم المقررات الالمجخمعية المشاركة  أهم أدوار

المشعاركة في وضع  تصعورات  قترحعة لخطعوير وت عيعل الخلطعيمخ المدرسعي         الملخص ة، و
المشعاركة في تقعديم دورات لخو يعه     ، بالإضافة إلى)الهشاط المدرسي، الإرشاد والخو يه(

لخدريس محايدة . و اءت آراء الستادة أعضاء هيئة اوإرشاد الطلاا نحو أدوراهم المستخقبصية
المشاركة في تزويد المدراس بالخطبيقات الخعصيمية والخنهولو ية لصمستاهمة في عمصيعة  بشأن 

، وتخستق هذا الهخائ      ا توفصت إليعه الدراسعات   الخطوير وااعرتقاء بالملرج الخعصيمي
، 1996؛ ,Zetlin ،2008)الثهيعان،  التي تهاولت المشاركة المجخمعية، و هنا عصى سبيل المثال 

 & ,Peterson, Pederson, Rich, De Kanter؛ Dekanter, 1999 2017، الهافعر 

Ginsburg, 1997 ،2006؛ سالم) . 
 خائ  الستؤال الثالث الذم  : عصى  ا يصي   ا دور المشاركة المجخمعية في تحقيق الخهمية 

  ن و نة   ر أعضاء هيئة الخدريس؟ بعضاء هيئة الخدريسالمستخدا ة 
إلى دور المشععاركة المجخمعيععة في تحقيععق الخهميععة المستععخدا ة بعضععاء هيئععة لصخوفععل 

الخدريس بجا عة الإ ام عبد الرحمن بن فيصل، قام الباحث بحستاا ااعتجاا العام المو عود  
لدى أعضاء هيئة الخدريس  ن خلال ااععخمعاد عصعى در عات المخوسعمخ المعر ح لجميع        

 ي عبارات البعد طبقا لصجدول المرفق كالخال
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 العدد العدد العدد العدد العدد
% % % % % 

 - - 24 25 8 12العبارة 
 ة الموافق 70. 3.72

%14.0 %43.9 %42.1 - - 

 - 9 7 27 14 13العبارة 
 الموافقة 99. 3.81

%24.6 %47.4 %12.3 %15.8 - 

 - 4 13 27 13 14العبارة 
 الموافقة 85. 3.86

%22.8 %47.4 %22.8 %7.0 - 

 - 4 11 27 15 15العبارة 
 الموافقة  863. 3.93

26.3% 47.4% 19.3% 7.0% - 

 - - 26 23 8  16ارة العب
 الموافقة 71. 3.68

%14.0 %40.4 %45.6 - - 

 - 13 11 17 16 17العبارة 
 الموافقة 1.128 3.63

%28.1 %29.8 %19.3 %22.8 - 

 - 4 19 22 12 18العبارة 
 الموافقة 877. 3.74

%21.1 %38.6 %33.3 %7.0 - 

 - 7 25 16 9  19العبارة 
 فقةالموا 908. 3.47

%15.8 %28.1 %34.9 %12.3 - 

 - 9 24 20 4 20العبارة 
 المحايدة 83. 3.33

%7.0 %35.1 %42.1 %15.8 - 

 - - 9 20 28 21العبارة 
 الموافقة بشدة 74. 4.33

%49.1 %35.1 %15.8 - - 

في  ( لعدور المشعاركة المجخمعيعة   3وباسخقراء  خائ  الخحصيل المرفقة بالجدول الستابق )
ترقية الملرج الخعصيمي  ن و نة   ر أعضاء هيئة الخعدريس بالممصنعة العربيعة الستععودية     

 يخبين  ا يصي  
المجخمعيعة في ترقيعة   المشعاركة  وطبقًا اعسخجابات أعضاء هيئة الخعدريس بشعأن دور   

في تعوفير صصصعات    الملرج الخعصيمي تم تحديد أهم أدوار المشاركة المجخمعيعة في الإسعنام  
، كما أشعار أعضعاء هيئعة الخعدريس إلى ضعرورة      ة لترقية قدرات الطلاا و ناراتنم الي
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 ديد في المجال الخنهولو ي  ن أ ل تقعديم   الإسنام في توفير وااععخماد عصى كل  ا هو
المشاركة في ته يم بعرا   وأ شعطة تعصيميعة   خوحعة     ، بالإضافة إلى تعصيم أفضل لصطلاا

المشاركة في ته يم المستابقات العصميعة والثقافيعة لخهميعة    و، لصطلاا خارج الإطار المدرسي
تطوير بعرا   لرعايعة الموهعوبين وذوم    و وتح يز قدرات و نارات الخ نير لدى الطلاا

، أيضعا  عن   المشاركة في المهاسبات وااعحخ ااعت المدرسية الملخص ة، وااعحخيا ات الخافة
 دراسية العتي تقعد نا المؤسستعات التربويعة    تقويم المقررات الالمجخمعية المشاركة  أهم أدوار

المشعاركة في وضع  تصعورات  قترحعة لخطعوير وت عيعل الخلطعيمخ المدرسعي         الملخص ة، و
المشعاركة في تقعديم دورات لخو يعه     ، بالإضافة إلى)الهشاط المدرسي، الإرشاد والخو يه(

لخدريس محايدة . و اءت آراء الستادة أعضاء هيئة اوإرشاد الطلاا نحو أدوراهم المستخقبصية
المشاركة في تزويد المدراس بالخطبيقات الخعصيمية والخنهولو ية لصمستاهمة في عمصيعة  بشأن 

، وتخستق هذا الهخائ      ا توفصت إليعه الدراسعات   الخطوير وااعرتقاء بالملرج الخعصيمي
، 1996؛ ,Zetlin ،2008)الثهيعان،  التي تهاولت المشاركة المجخمعية، و هنا عصى سبيل المثال 

 & ,Peterson, Pederson, Rich, De Kanter؛ Dekanter, 1999 2017، الهافعر 

Ginsburg, 1997 ،2006؛ سالم) . 
 خائ  الستؤال الثالث الذم  : عصى  ا يصي   ا دور المشاركة المجخمعية في تحقيق الخهمية 

  ن و نة   ر أعضاء هيئة الخدريس؟ بعضاء هيئة الخدريسالمستخدا ة 
إلى دور المشععاركة المجخمعيععة في تحقيععق الخهميععة المستععخدا ة بعضععاء هيئععة لصخوفععل 

الخدريس بجا عة الإ ام عبد الرحمن بن فيصل، قام الباحث بحستاا ااعتجاا العام المو عود  
لدى أعضاء هيئة الخدريس  ن خلال ااععخمعاد عصعى در عات المخوسعمخ المعر ح لجميع        

 ي عبارات البعد طبقا لصجدول المرفق كالخال
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المشاركة و ،بملخصف المراحل الخعصيمية ضاء هيئة الخدريسبعتوفير فرص الخهمية المستخدا ة 
بحصول واقعية لصمشنلات التي توا ه الطلاا في حيعاتنم   أعضاء هيئة الخدريسفي إ داد 

المشاركة في تقديم اسعتراتيجيات تدريستعية عمصيعة  ديعدة تعمعل عصعى ترقيعة        ، والعمصية
   الخدريبيعة للإسعنام في تطعوير    الإسنام في تقديم العديد  عن العبرا  و ،الملرج الخعصيمي
 ن أ ل  لصمدرسينتوفير فرص الخعصم الذاتي و بعضاء هيئة الخدريس،ابداء الخدريستي 

، وتخستق هذا الهخائ      ا توفصت إليه الدراسات العتي تهاولعت   رف   ستخوياتنم ابدائية
عبعد العهعم    ،Bauch, 2001 ،2008)الثهيان المشاركة المجخمعية، و هنا عصى سبيل المثال 

 .(2013عبيد الله، و ،2003الزواوم  ،2006؛ العزيزم 2017بنرم وآخرون  ،1999
وبمقار ة  خائ  الخحصيل الإحصائي ببعاد الإسخبا ة الرئيستة )المحور ابول  المشاركة 
المجخمعية وتمويل الخعصيم؛ المحور الثا ي  المشاركة المجخمعية وتحقيق الخهمية المستخدا ة بعضاء 
هيئة الخدريس؛ والمحور الثالث، المشاركة المجخمعية وااعرتقاء بالملرج الخعصيمعي( يخعبين  عا    
يصي   وافقة أعضاء هيئة الخدريس عصى ضرورة ااععخماد عصى المشاركة المجخمعية في تهميعة  

في المحاور الثلاثة الستابقة؛ حيث  اء ااعتجاا العام نحو المحور ابول "دور المشاركة المجخمعيعة  
(، ثم  اء ااعتجاا العام نحو المحور الثالعث "دور  4.08تمويل الخعصيم" بالموافقة بهستبة بصغت )

المشاركة المجخمعية في تحقيعق الخهميعة المستعخدا ة بعضعاء هيئعة الخعدريس " بالموافقعة بهستعبة         
قيعة  (، وأخيراا  اء ااعتجاا العام نحعو المحعور الثعا ي "دور المشعاركة المجخمعيعة في تر     4.06)

(، و اءت اسخجابات أعضاء هيئة الخدريس عصى 3.79الملرج الخعصيمي" بالموافقة بهستبة )
اببعاد ال رعية للاسخبا ة بدر ة  وافقة تراوحت  ا بين الموافقة بشدة إلى الموافقة، وععدد  
محدود  دا  ن العبارات حصصت عصى در ة عدم الموافقة بشدة أو المحايدة. و نعن ععزو   

عضاء هيئة الخعدريس عصعى محعاور الإسعخبا ة في أهميعة تعوافر المعوارد الماليعة         اسخجابات أ
لخحقيق المؤسستة بهعدافنا، بالإضعافة إلى تضعاعف الإ  عاب عصعى الخعصعيم في الستعهوات        
ابخيرة في العديد  ن الدول، وو ود رغبة كبيرة في توفير جمي  الموارد المستاهمة في تحقيق 

المدرس )المحور الثعا ي للاسعخبا ة( باعخبعارا محعور العمصيعة       اء ااعهخمام بو تعصيم أفضل،
الخعصيمية وحجر الزاوية في تحقيق صرج تعصيمي أفضل، وكلا العا صين الستابقين يؤديان إلى 

 ( آراء أعضاء هيئة الخدريس في دور المشاركة المجخمعية 3 دول )
 بعضاء هيئة الخدريسفي تحقيق الخهمية المستخدا ة 
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 العدد العدد العدد العدد العدد
% % % % % 

 الموافقة 0.72 4.06 - 8 85 181 125 البعد الثالث 

 - 3 11 35 8 22العبارة 
 الموافقة 72. 3.84

%14.0 %61.4 %19.3 %5.3 - 

 - 5 25 12 15 23العبارة 
 الموافقة 97. 3.65

%26.3 %21.1 %43.9 %8.8 - 

 24العبارة 
13 26 18 - - 

 - - %31.6 %.45 %22.8 الموافقة  739. 3.91

 - - 13 29 15 25العبارة 
 الموافقة 70. 4.04

%26.3 %50.9 %22.8 - - 

 - - 8 31 18 26العبارة 
 الموافقة 65. 4.18

%31.6 %54.4 %14.0 - - 

  27العبارة 
28 26 3 - - 

 - - %5.3 %45.6 %49.1 الموافقة بشدة 598. 4.44

 28العبارة 
28 22 7 - - 

 - - %12.3 %38.6 %49.1 الموافقة بشدة  698. 4.37

( لعدور المشعاركة المجخمعيعة في    4باسخقراء  خائ  الخحصيل المرفقة بالجعدول الستعابق )  
 نعة   عر أعضعاء هيئعة      ن و بعضاء هيئة الخدريسالإسنام في تحقيق الخهمية المستخدا ة 

 يخبين  ا يصي   بجا عة الإ ام عبد الرحمن بن فيصلالخدريس 

 بعضعاء هيئعة الخعدريس      ابخذ في ااععخبار ابهمية النبيرة لصخهميعة المستعخدا ة   
فنهعاك  ،لدورها ال اعل في ااعرتقاء بالعمصيعة الخعصيميعة والملعرج الخعصيمعي بشعنل عام     و

والتي وافق عصينعا أعضعاء   حقق  ن خلال المشاركة المجخمعية العديد  ن ابدوار التي قد تخ
المشاركة في بهاء برا   إثرائية لصطلاا هيئة الخدريس عيهة الدراسة بشدة والتي تمثصت في  

المشاركة في ، كما أشاروا إلى دور بهاء برا   علا ية لصطلاا المخأخرين دراسياَ، وال ائقين
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المشاركة و ،بملخصف المراحل الخعصيمية ضاء هيئة الخدريسبعتوفير فرص الخهمية المستخدا ة 
بحصول واقعية لصمشنلات التي توا ه الطلاا في حيعاتنم   أعضاء هيئة الخدريسفي إ داد 

المشاركة في تقديم اسعتراتيجيات تدريستعية عمصيعة  ديعدة تعمعل عصعى ترقيعة        ، والعمصية
   الخدريبيعة للإسعنام في تطعوير    الإسنام في تقديم العديد  عن العبرا  و ،الملرج الخعصيمي
 ن أ ل  لصمدرسينتوفير فرص الخعصم الذاتي و بعضاء هيئة الخدريس،ابداء الخدريستي 

، وتخستق هذا الهخائ      ا توفصت إليه الدراسات العتي تهاولعت   رف   ستخوياتنم ابدائية
عبعد العهعم    ،Bauch, 2001 ،2008)الثهيان المشاركة المجخمعية، و هنا عصى سبيل المثال 

 .(2013عبيد الله، و ،2003الزواوم  ،2006؛ العزيزم 2017بنرم وآخرون  ،1999
وبمقار ة  خائ  الخحصيل الإحصائي ببعاد الإسخبا ة الرئيستة )المحور ابول  المشاركة 
المجخمعية وتمويل الخعصيم؛ المحور الثا ي  المشاركة المجخمعية وتحقيق الخهمية المستخدا ة بعضاء 
هيئة الخدريس؛ والمحور الثالث، المشاركة المجخمعية وااعرتقاء بالملرج الخعصيمعي( يخعبين  عا    
يصي   وافقة أعضاء هيئة الخدريس عصى ضرورة ااععخماد عصى المشاركة المجخمعية في تهميعة  

في المحاور الثلاثة الستابقة؛ حيث  اء ااعتجاا العام نحو المحور ابول "دور المشاركة المجخمعيعة  
(، ثم  اء ااعتجاا العام نحو المحور الثالعث "دور  4.08تمويل الخعصيم" بالموافقة بهستبة بصغت )

المشاركة المجخمعية في تحقيعق الخهميعة المستعخدا ة بعضعاء هيئعة الخعدريس " بالموافقعة بهستعبة         
قيعة  (، وأخيراا  اء ااعتجاا العام نحعو المحعور الثعا ي "دور المشعاركة المجخمعيعة في تر     4.06)

(، و اءت اسخجابات أعضاء هيئة الخدريس عصى 3.79الملرج الخعصيمي" بالموافقة بهستبة )
اببعاد ال رعية للاسخبا ة بدر ة  وافقة تراوحت  ا بين الموافقة بشدة إلى الموافقة، وععدد  
محدود  دا  ن العبارات حصصت عصى در ة عدم الموافقة بشدة أو المحايدة. و نعن ععزو   

عضاء هيئة الخعدريس عصعى محعاور الإسعخبا ة في أهميعة تعوافر المعوارد الماليعة         اسخجابات أ
لخحقيق المؤسستة بهعدافنا، بالإضعافة إلى تضعاعف الإ  عاب عصعى الخعصعيم في الستعهوات        
ابخيرة في العديد  ن الدول، وو ود رغبة كبيرة في توفير جمي  الموارد المستاهمة في تحقيق 

المدرس )المحور الثعا ي للاسعخبا ة( باعخبعارا محعور العمصيعة       اء ااعهخمام بو تعصيم أفضل،
الخعصيمية وحجر الزاوية في تحقيق صرج تعصيمي أفضل، وكلا العا صين الستابقين يؤديان إلى 
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والمجخمع ، وتوظيعف الخقهيعات     المؤسستعة الخعصيميعة  ليب ااعتصعال بعين   الخهوع في أسا -7
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 عوقات المشاركة المجخمعية بالجا عات الستعودية  ن و نة   ر أعضاء هيئة الخدريس  -1
 وآليات الخغصب عصينا.
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 أعضاء هيئة الخدريس.
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الخطيعب   ،2003بناء العدين   ،2013عبيد الله ، 2006سالم،  ،2006العزيزم  ،2017
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 ولية.ئتضمن  شاركة الجمي  في تحمل المست
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تطوير برا   الخعصيم العالي الهوعي في  صر والعوطن   -الدولي الثالث  -الستهوم العربي الستادس 
  صر. .كصية التربية الهوعية -المعرفة   ا عة المهصورة العربي في ضوء  خطصبات عصر 

 .(. الإ ستان المصرم بين الستصبية والإدابية في المشاركة الشعبية والإفلا  2007) خصيل، محمد سيد
 تجارا واقعية". القاهرة  دار العصوم لصهشر. ت عيل "تأفيل

 (.الشراكة بين الجا عات والقطاع الخاص و عوقات تطبيقنا 2014درادكة، أمجد و عايعة، عادل .)م
ة الير وك. المجصة العربية لضمان  ودة الخعصيم العالي.  ن و نة   ر أعضاء هيئة الخدريس في  ا ع

7( .15 .)97-123. 
 ،القطاع و ؤسستات الجا عات بين الشراكة(. 2014) سالم عادل و عايعة، محمد، محمود أمجد دراكة 

 المجصعة . ابردن – الير وك  ا عة في الخدريس هيئة اعضاء   ر و نة  ن تطبيقنا و عوقات الخاص
 .123 – 97(. 15)7. الجا عي الخعصيم  ودة نلضما العربية

 ( .ت عيل دور الشعراكة المجخمعيعة في العمصيعة الخعصيميعة وسعصطات      2003رسخم، رني عبد المصك )
 المحاف ات في إدارة الخعصيم، المركز القو ي لصبحوغ التربوية والخهمية، القاهرة.

  (. تم 2030مصنعة العربيعة الستععودية )   هع(. رؤيعة الم  1437) 2030رؤية الممصنة العربية الستعودية
الستعاعة   2017/ 9/ 12تم اسعتر اعه بخعاريخ    /http://vision2030.gov.saاستر اعه  ن  

 الخاسعة  ستاءا
 ( .الجودة الشا صة في الخعصيم. القاهرة  مجموعة الهيل العربية.2003الزواوم، خالد محمد .) 
 (.  خطصبعات الشعراكة بعين المؤسستعات الحنو يعة )الرنيعة(       2010ادة،  صط ى عبد القعادر. ) زي

و ؤسستات المجخم  المد ي العربي في مجال رعاية الموهوبين، المصخقي الخصيجي ابول لرعاية الموهوبين، 
 يوليو. 28 -24الرياض، 

 ( .المدرسة والمجخم . عمان   نخبة المج2006سالم، رائدة خصيل .). خم  العربي لصهشر والخوزي 

 ( المخطصبات الهينصية والخه يمية لشعراكة مجخمعيعة فاعصعة.  نخعب     2005الستصطان، فند بن سصطان .)
 التربية العربية لدول الخصي . الممصنة العربية الستعودية.

    ( .ااعتجاهعات التربويعة المعافعرة  رؤيعة في شعئون التربيعة       2000سصيمان، عرفعات عبعد العزيعز .)
 (. القاهرة   نخبة ابنجصو المصرية.  4ضاع الخعصيم )طوأو

 ( .واق  دور الشراكة المجخمعية في رعايعة الطصبعة الموهعوبين فهيعاً  عن      2017الشويعر،  نصة فالح .)
و نة   ر  عصمي و عصمات التربية ال هية في  ديهة الرياض في ضوء بع  المخغيرات، مجصعة البحعث   

 .426 – 389ين شمس، العدد الثا ن عشر، العصمي، كصية البهات،  ا عة ع

 عــــالمراج

 المرا   العربية 
 ( .تعصيم وتعصم العصوم بمرحصة الخعصعيم قبعل الجعا عي في ضعوء المشعاركة      2005أبو المعاطي، عيد .)

 .2لصبحوغ التربوية والخهمية، جالمجخمعية، المؤتمر العصمي الستادس، القاهرة، المركز القو ي 
 ( .ت عيل الشراكة بين الجا عة والمؤسستات الإ خا ية في الممصنعة العربيعة   2016ابحمد، ههد محمد .)ع

الستعودية  ن و نة   ر الخبراء. مجصة العصوم التربوية.  ا عة الإ عام محمعد بعن سععود الإسعلا ية.      
 .  478-430(.4الرياض.)

    القاهرة. ،(. تقرير الخهمية البشرية  صر2003الخلطيمخ القو ي. ) نمائي و عنداب م المخحدة الإبر ا 

   ( .ت عيععل ااعبخنعار بطرفيععه الععخق  وااع خمععاعي في  2017بنعرم، سعععد عصععي الحعاج وآخععرون .)
.  هخدى الشراكة المجخمعيعة في مجعال البحعث العصمعي     2030الجا عات نحو الشراكة في تحقيق الرؤية 

.  ا ععة الإ عام محمعد بعن سععود      2030المجخم  لخحقيق رؤية الممصنعة   ة لمؤسستات"ابدوار الخنا صي
 .82-63.أكخوبر 18/ 17الإسلا ية. الرياض. 

 ( .تعزيز الشراكة    المجخم  المحصي لخد ة الخعصيم لصجمي .  عؤتمر  2003بناء الدين، حستين كا ل .)
بععة بالبهعك العدولي و نخعب  ه معة      وزارة التربية والخعصيم بااعشتراك  ع  وحعدة الخلطعيمخ والمخا   

 (.4اليو ستنو الإقصيمي بالقاهرة وبيروت. القاهرة )
   ( الشعراكة بعين الجا ععات والقطعاع الخعاص في      2008الثهيان، سصطان بن ثهيان بن عبعد العرحمن .)

تطوير البحث العصمي في الممصنعة العربيعة الستععودية  تصعور  قعتر . دكخعوراة ال صستع ة في الإدارة        
 ة.  ا عة المصك سعود. التربوي

 ( تصور  قتر  لخ عيل المشاركة بين ابسرة وريعاض ابط عال   2004الجمال، را يا عبد المعز عصي .)
 . 39-112(. 35)10في ضوء الخبرات اب هبية. مجصة  ستخقبل التربية العربية 

 ( .نحو  ستاهمة مجخمعية في العمصية الخعصيمية، مجصعة الم 2009الحبشي، ف اء محمد .)   .عرفعة بالريعاض
 (.175وزارة التربية والخعصيم. )

  ( .المشعاركة المجخمعيعة وفعه  القعرار التربعوم. القعاهرة  دار       2007حستين، سلا ة عبد الع عيم .)
 الجا عة الجديدة لصهشر.  

 ،المشاركة المجخمعية وفقا لمخطصبات (. 2011) وسام عصي أحمد  صبمخ.و خالد، زيهب عاطف  صط ى
المعؤتمر العصمعي    كصية ااعقخصاد المهزلي  ا ععة ابزهعر بعين الواقع  والمعأ ول. في      الجودة الشا صة في
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 ( .الخهميععة والمجخمعع ،  ععدخل   ععرم لدراسععة المجخمعععات المحصيععة،  2001محمععود،  هععال طصعععت .)
 الجا عي الحديث.  الإسنهدرية، المنخب

 ( .جم2002 صط ى، عادل محمود .)    اعات العمل وت عيل المشاركة الخطوعية لعدى سعنان المهعاطق
الحضرية المخلص ة فى ضوء الخو يه الإسلا ي، المؤتمر العصمي الستادس، الخو يه الإسلا ي لصلد عة  

 ااع خماعية القاهرة،  ا عة ابزهر، كصية التربية.
 ( .الستيرة اله 1410المعافرم، عبد المصك بن هشام بن أيوا الحميرم .)بويعة )سعيرة ابعن هشعام(     هع

 )ت  تد رم(. القاهرة  دار النخاا العربي. 
 ،هع(. دور الوقف في العمصية الخعصيمية،  دوة  نا ة الوقعف   1420بن عبد العزيز. ) عبدالله المعيصي

وأثرا في الدعوة والخهمية، وزارة الشئون الإسلا ية وابوقعاف والعدعوة والإرشعاد،  نعة المنر عة،      
 الستعودية. 

 (. ته يم المجخم  " دخل   ريعة ورؤيعة   2005صيجي، إبراهيم عبد الهادم، ومحمود،  هال طصعت. )الم
 واقعية، الإسنهدرية، دار المعرفة الجا عية.

 .تصعور  قعتر  لخ عيعل المشعاركة المجخمعيعة في  ا ععة        (.2017) الهافر، فالح بن  افر بن عصي
 .  162 - 135 (.2،)32مجصة كصية التربية   ا عة المهوفية .القصيم

 فت تبوك بجا عة المجخمعية ةكالشرا لخ عيل  قتر  تصور(. 2018. )الله عبد، يالقر ، محمد،  صر 
 يةالتربو لصبحوغ مةنمح ةيعصم مجصة(  ابزهر) التربية. م2030 ةكللممل الوطهية الرؤية ضوء

 doi: 10.21608/jsrep.2018.27060 .744-695(، 2ج178) 37(، عيةوااع خما يةواله ست
 وبين المجخم  المحصعي   نا عيل الشراكة بيهفي ت المؤسستات الخعصيمية( دور إدارة 2015بد الله )الهو ، ع

 ،(3، )الستععودية  - ا عة الإ ام محمد بن سعود الإسعلا ية   -ة مجصة العصوم التربويدراسة  يدا ية، 
235 – 316. 

 (.  شروع تحستين الخعصيم الثا وم، خمس سهوات عصى 2001البهك الدولي. )و وزارة التربية الخعصيم
 عصعي  بعن  عبعدالعزيز  الخصي عة،  (، القعاهرة. 2001 -1997طريق تطوير الخعصيم الثا وم في  صعر ) 

 الجا ععة  فصستع ة  ضعوء  في الستععودية  لصجا ععات  المجخمعية الشراكة لخ عيل حة قتر فيغة (.2014)
 الستععودية  الجمعيعة  - سعود المصك  ا عة. أنموذ اً الإسلا ية سعود بن محمد الإ ام  ا عة  المهخجة
 Doi: 10.12816/0007397 .123 – 97(. 46. )واله ستية التربوية لصعصوم

 ( ت عيل الشراكة المجخمعية في إدارة اله م الخعصيمية، دراسة  ستعخقبصية  1999عبد المهعم،  ادية محمد .)
عصى الخعصيم الثا وم في ضوء بع  الخبرات المعافرة. المركز القو ي لصبحعوغ التربويعة والخهميعة.    

 القاهرة.  
 م( الشراكة المجخمعية المطصوبة بين  ؤسستات الخعصيم العام وأولياء 2013يز)عبيد الله، شعاع عبد العز

اب ور في المدارس المخوسطة والثا وية لصبهات بمهطقة  نة المنر عة، رسعالة  ا ستعخير غعير  هشعورة،      
  ا عة أم القرى،  نة المنر ة.

 ( .المشاركة المجخمعيعة والإدارة الذاتيعة لصم  2007العجمي، محمد حستهين .)    درسعة. القعاهرة. المنخبعة
 العصرية لصهشر والخوزي .

 ،لعدى  اب ع   العوعي  تحقيعق  في المجخمعيعة  الشعراكة  دور(. 2017) سععود   افعر  سعصطان  العري ي 
-139(. 7)1 شعقراء،   ا ععة  مجصة. الخدريس هيئة أعضاء   ر و نة  ن شقراء  ا عة في الطلاا

172. 
 ( .دراسا2006العزيزم، أحمد الرفاعي بنجت .)      ت في تمويل الخعصعيم والخهميعة البشعرية. القعاهرة

  نخبة الهنضة المصرية.
  ،الجا عععات في المجخمعيععة المشععاركة لخ عيععل  قعتر   تصععور(. 2018) سععصيمان بععن إبععراهيم الععودة 

  .88-14(. 3)42. التربوية العصوم في التربية كصية مجصة. أنموذ اً حائل  ا عة  الهاشئة الستعودية
 هطقعة   في المجخمعية الشراكة ت عيل في العام الخعصيم  دارس  ديرم ( دور2015د. )القحطا ي، محم 

 عستير، رسالة  ا ستخير غير  هشورة، كصية التربية،  ا عة المصك خالد، الستعودية.
   ( .المشعاركة المجخمعيعة المطصوبعة لخطعوير أداء المعدارس الثا ويعة       2011القرشي، محستن بعن عصيعان .)

ا ية عصى المدارس الثا وية الحنو يعة بمحاف عة الطعائف، رسعالة  ا ستعخير غعير       الحنو ية دراسة  يد
  هشورة، كصية التربية،  ا عة أم القرى.

 ،ابرد يعة  الجا ععات  في ابقستعام  رؤساء لدى المجخمعية الشراكة ت عيل(. 2017) نير زيهب محمد 
 الشعرب   ا عة التربوية، عصومال كصية دكخوراة، رسالة. )الخدريس هيئة أعضاء   ر و نة  ن الخافة

  .(الهاشمية ابرد ية الممصنة ابوسمخ،
 ،تصور  قتر  لصشعراكة  (. 2009) أسا ة محمد شاكر عبدالعصيم.و محمد، فالحة بهت عا ر بن عصي

رسالة  ا ستخير.  ا عة المصك خالعد،  ) .المجخمعية في تمويل الخعصيم الجا عي بالممصنة العربية الستعودية
  ة العربية الستعودية(.، الممصنأبنا

   ( . قضعايا تربويعة  عافعرة. القعاهرة  دار الستعحاا لصهشعر       2006محمد،  صط ى عبعد الستعمي .)
 والخوزي .
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يو�شف بن عمر الرا�شد

 ( .الخهميععة والمجخمعع ،  ععدخل   ععرم لدراسععة المجخمعععات المحصيععة،  2001محمععود،  هععال طصعععت .)
 الجا عي الحديث.  الإسنهدرية، المنخب

 ( .جم2002 صط ى، عادل محمود .)    اعات العمل وت عيل المشاركة الخطوعية لعدى سعنان المهعاطق
الحضرية المخلص ة فى ضوء الخو يه الإسلا ي، المؤتمر العصمي الستادس، الخو يه الإسلا ي لصلد عة  

 ااع خماعية القاهرة،  ا عة ابزهر، كصية التربية.
 ( .الستيرة اله 1410المعافرم، عبد المصك بن هشام بن أيوا الحميرم .)بويعة )سعيرة ابعن هشعام(     هع

 )ت  تد رم(. القاهرة  دار النخاا العربي. 
 ،هع(. دور الوقف في العمصية الخعصيمية،  دوة  نا ة الوقعف   1420بن عبد العزيز. ) عبدالله المعيصي

وأثرا في الدعوة والخهمية، وزارة الشئون الإسلا ية وابوقعاف والعدعوة والإرشعاد،  نعة المنر عة،      
 الستعودية. 

 (. ته يم المجخم  " دخل   ريعة ورؤيعة   2005صيجي، إبراهيم عبد الهادم، ومحمود،  هال طصعت. )الم
 واقعية، الإسنهدرية، دار المعرفة الجا عية.

 .تصعور  قعتر  لخ عيعل المشعاركة المجخمعيعة في  ا ععة        (.2017) الهافر، فالح بن  افر بن عصي
 .  162 - 135 (.2،)32مجصة كصية التربية   ا عة المهوفية .القصيم

 فت تبوك بجا عة المجخمعية ةكالشرا لخ عيل  قتر  تصور(. 2018. )الله عبد، يالقر ، محمد،  صر 
 يةالتربو لصبحوغ مةنمح ةيعصم مجصة(  ابزهر) التربية. م2030 ةكللممل الوطهية الرؤية ضوء

 doi: 10.21608/jsrep.2018.27060 .744-695(، 2ج178) 37(، عيةوااع خما يةواله ست
 وبين المجخم  المحصعي   نا عيل الشراكة بيهفي ت المؤسستات الخعصيمية( دور إدارة 2015بد الله )الهو ، ع

 ،(3، )الستععودية  - ا عة الإ ام محمد بن سعود الإسعلا ية   -ة مجصة العصوم التربويدراسة  يدا ية، 
235 – 316. 

 (.  شروع تحستين الخعصيم الثا وم، خمس سهوات عصى 2001البهك الدولي. )و وزارة التربية الخعصيم
 عصعي  بعن  عبعدالعزيز  الخصي عة،  (، القعاهرة. 2001 -1997طريق تطوير الخعصيم الثا وم في  صعر ) 

 الجا ععة  فصستع ة  ضعوء  في الستععودية  لصجا ععات  المجخمعية الشراكة لخ عيل حة قتر فيغة (.2014)
 الستععودية  الجمعيعة  - سعود المصك  ا عة. أنموذ اً الإسلا ية سعود بن محمد الإ ام  ا عة  المهخجة
 Doi: 10.12816/0007397 .123 – 97(. 46. )واله ستية التربوية لصعصوم
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 في صورتها النهائية في التعليم( استبانة المشاركة المجتمعية 1ملحق )
 

 حول دور المشاركة المجخمعية   ة اسخطلاع آراء أعضاء هيئة الخدريساسخبا
 بجا عة الإ ام عبدالرحمن بن فيصل في الخعصيم

 الموقر                             عضو هيئة الخدريس
خعبئة هذا ااعسخبا ة، حيث أن آراء أعضاء هيئة ب شنرك عصى وقخك الذم سخقضيه 

قيمة ذات قدر كعبير في هعذا    التي يقد و نا عصو اتالمسخوفر الخدريس في غاية ابهمية، و
الخ ضل بالإ ابعة ععن    أر وبيا اتك واسخجابخك بسترية تا ة،  سيخم الخعا ل   . الدراسة

 جمي  ابسئصة.
 إرشادات لخعبئة ااعسخبا ة

المشعاركة المجخمعيعة وتمويعل    المحعور ابول  وهعي    محعاور  ثلاثةتخنون ااعسخبا ة  ن 
المحور الثا ي  المشاركة المجخمعية وترقية الملرج  بجا عة الإ ام عبدالرحمن بن فيصل، الخعصيم

المحور الثالعث  المشعاركة المجخمعيعة وتحقيعق      بجا عة الإ ام عبدالرحمن بن فيصل، الخعصيمي
 بعضاء هيئة الخدريس بجا عة الإ ام عبدالرحمن بن فيصل.الخهمية المستخدا ة 

  هود اخخيار تقدير  ن خمس  ستخويات وهي وتخطصب الإ ابة عن الب
  .في كل ابحيانو وتع  أن العبارة فحيحة دائماً بشدة   وافق -
 وتع  أن العبارة فحيحة غالباً    وافق -
 وتع  عدم الموافقة الخا ة أو الرف  الخام    وافق إلى حد  ا -
 وتع  أن العبارة غير فحيحة غالبا    وافق غير -
 تع  أن العبارة غير فحيحة عصى الإطلاب أو دائماو  غير  وافق بشدة -
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 في صورتها النهائية في التعليم( استبانة المشاركة المجتمعية 1ملحق )
 

 حول دور المشاركة المجخمعية   ة اسخطلاع آراء أعضاء هيئة الخدريساسخبا
 بجا عة الإ ام عبدالرحمن بن فيصل في الخعصيم

 الموقر                             عضو هيئة الخدريس
خعبئة هذا ااعسخبا ة، حيث أن آراء أعضاء هيئة ب شنرك عصى وقخك الذم سخقضيه 

قيمة ذات قدر كعبير في هعذا    التي يقد و نا عصو اتالمسخوفر الخدريس في غاية ابهمية، و
الخ ضل بالإ ابعة ععن    أر وبيا اتك واسخجابخك بسترية تا ة،  سيخم الخعا ل   . الدراسة

 جمي  ابسئصة.
 إرشادات لخعبئة ااعسخبا ة

المشعاركة المجخمعيعة وتمويعل    المحعور ابول  وهعي    محعاور  ثلاثةتخنون ااعسخبا ة  ن 
المحور الثا ي  المشاركة المجخمعية وترقية الملرج  بجا عة الإ ام عبدالرحمن بن فيصل، الخعصيم

المحور الثالعث  المشعاركة المجخمعيعة وتحقيعق      بجا عة الإ ام عبدالرحمن بن فيصل، الخعصيمي
 بعضاء هيئة الخدريس بجا عة الإ ام عبدالرحمن بن فيصل.الخهمية المستخدا ة 

  هود اخخيار تقدير  ن خمس  ستخويات وهي وتخطصب الإ ابة عن الب
  .في كل ابحيانو وتع  أن العبارة فحيحة دائماً بشدة   وافق -
 وتع  أن العبارة فحيحة غالباً    وافق -
 وتع  عدم الموافقة الخا ة أو الرف  الخام    وافق إلى حد  ا -
 وتع  أن العبارة غير فحيحة غالبا    وافق غير -
 تع  أن العبارة غير فحيحة عصى الإطلاب أو دائماو  غير  وافق بشدة -
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 البعععععععععععهد م

 ااعسخجابة

  وافق
  وافق بشدة

 وافق 
إلى حد 

  ا

غير 
  وافق

غير 
 وافق 
 بشدة

لدراسية العتي تقعد نا المؤسستعات    المشاركة في تقويم المقررات ا 17
      .عصيميةالخ

 الخطعمخ الملخص عة  المشاركة في وض  تصورات  قترحة لخطعوير   18
      )الهشاط المدرسي، الإرشاد والخو يه(.

المشععاركة في تقععديم دورات لخو يععه وإرشععاد الطععلاا نحععو     19
 أدوراهم المستخقبصية.

     

20 
بالخطبيقعات الخعصيميعة    يميعة المؤسستات الخعصالمشاركة في تزويد 

والخنهولو ية لصمستاهمة في عمصية الخطوير وااعرتقعاء بعالملرج   
 الخعصيمي.

     

المشاركة في توفير صصصات  الية لترقية قدرات الطلاا  21
      و ناراتنم.

 الإ ام عبدالرحمن بن فيصلبعضاء هيئة الخدريس بجا عة المحور الثالث  المشاركة المجخمعية وتحقيق الخهمية المستخدا ة 

بعضاء هيئة المشاركة في توفير فرص الخهمية المستخدا ة  22
      بملخصف المراحل الخعصيمية. الخدريس

بحصول واقعية  أعضاء هيئة الخدريسالمشاركة في إ داد  23
  لصمشنلات التي توا ه الطلاا في حياتنم العمصية.

     

جيات تدريستية عمصية  ديدة تعمل المشاركة في تقديم استراتي  24
 عصى ترقية الملرج الخعصيمي.

     

الإسنام في تقديم العديد  ن البرا   الخدريبية للإسنام في  25
      .بعضاء هيئة الخدريستطوير ابداء الخدريستي 

الدعم اللازم  ن أ ل ت عيعل العخعصم العذاتي لصقعائمين     توفير  26
      عصى العمصية الخعصيمية.

      المشاركة في بهاء برا   إثرائية لصطلاا ال ائقين.  27
      دراسياَ. بهاء برا   علا ية لصطلاا المخأخرينالمشاركة في   28

 
 

 البعععععععععععهد م

 ااعسخجابة

  وافق
  وافق بشدة

 وافق 
إلى حد 

  ا

غير 
  وافق

غير 
 وافق 
 بشدة

 بجا عة الإ ام عبدالرحمن بن فيصل المشاركة المجخمعية وتمويل الخعصيم  المحور ابول
      .ل الخعصيميخاص بالمجا وط  خيرم تأسيس فهدوب 1

 المجال في والإ  اب لصخبرع رؤوس اب وال أفحاا تشجي  2
 .الخعصيمي

     

دعم وتستنيل وتمنين المؤسستات غير الربحية  ن المشاركة في  3
      تطوير الخعصيم.

واسخقبال الجنات  اعسخقطاا وسنل  وحد   ام تطوير 4
 .لصخبرعات الهقدية والعيهية الداعمة

     

       .الخعصيم مجال الخاص في لصقطاع المجخمعية المستؤولية  عايير هاءب 5

 المشاركة الخاص عصى القطاع لخشجي  مح زات  ه و ة تصميم 6
 الخعصيمية، كالإع اء الضريبي عصى سبيل المثال. المجخمعية

     

      .و رافقنا عا ة المؤسستات الخعصيميةالمشاركة في فيا ة وتر يم  7

المؤسستعات  الستعلا ة داخعل   وشاركة في توفير وسائل اب عن  الم 8
 .الخعصيمية

     

      المشاركة في تطوير المعا ل وغرف المصادر الخدريستية. 9
      تقديم الخبرعات الهقدية لصمؤسستات الخعصيمة.  10

 ن بن فيصلبجا عة الإ ام عبدالرحم المحور الثا ي  المشاركة المجخمعية وترقية الملرج الخعصيمي

المشاركة بنل  ا هو  ديعد في المجعال الخنهولعو ي  عن أ عل       11
      تقديم تعصيم أفضل لصطلاا.

المشاركة في ته يم بعرا   وأ شعطة تعصيميعة   خوحعة لصطعلاا       12
      .البيئة الص يةخارج 

المشاركة في ته يم المستابقات العصمية والثقافية لخهمية وتح يز  13
      الخ نير لدى الطلاا.قدرات و نارات 

المشاركة في تطوير برا   لرعاية الموهوبين وذوم ااعحخيا عات   14
      الخافة.

لصععبرا   واب شععطة  المشععاركة في تقععديم الخغذيععة الرا عععة     15
 .الخعصيمية

     

 المشاركة في المهاسبات وااعحخ ااعت الملخص ة. 16
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 البعععععععععععهد م

 ااعسخجابة

  وافق
  وافق بشدة

 وافق 
إلى حد 

  ا

غير 
  وافق

غير 
 وافق 
 بشدة

لدراسية العتي تقعد نا المؤسستعات    المشاركة في تقويم المقررات ا 17
      .عصيميةالخ

 الخطعمخ الملخص عة  المشاركة في وض  تصورات  قترحة لخطعوير   18
      )الهشاط المدرسي، الإرشاد والخو يه(.

المشععاركة في تقععديم دورات لخو يععه وإرشععاد الطععلاا نحععو     19
 أدوراهم المستخقبصية.

     

20 
بالخطبيقعات الخعصيميعة    يميعة المؤسستات الخعصالمشاركة في تزويد 

والخنهولو ية لصمستاهمة في عمصية الخطوير وااعرتقعاء بعالملرج   
 الخعصيمي.

     

المشاركة في توفير صصصات  الية لترقية قدرات الطلاا  21
      و ناراتنم.

 الإ ام عبدالرحمن بن فيصلبعضاء هيئة الخدريس بجا عة المحور الثالث  المشاركة المجخمعية وتحقيق الخهمية المستخدا ة 

بعضاء هيئة المشاركة في توفير فرص الخهمية المستخدا ة  22
      بملخصف المراحل الخعصيمية. الخدريس

بحصول واقعية  أعضاء هيئة الخدريسالمشاركة في إ داد  23
  لصمشنلات التي توا ه الطلاا في حياتنم العمصية.

     

جيات تدريستية عمصية  ديدة تعمل المشاركة في تقديم استراتي  24
 عصى ترقية الملرج الخعصيمي.

     

الإسنام في تقديم العديد  ن البرا   الخدريبية للإسنام في  25
      .بعضاء هيئة الخدريستطوير ابداء الخدريستي 

الدعم اللازم  ن أ ل ت عيعل العخعصم العذاتي لصقعائمين     توفير  26
      عصى العمصية الخعصيمية.

      المشاركة في بهاء برا   إثرائية لصطلاا ال ائقين.  27
      دراسياَ. بهاء برا   علا ية لصطلاا المخأخرينالمشاركة في   28
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  ة في تحقيق الأمن الفكريّدور المشاركة المجتمعيًّ

 لدى طلاب مدارس التعليم العام

 ةعوديَّة السَّبدولة الكويت والمملكة العربيَّ
 
 

 
 عهود ياسر الجدي  غالب الديحاني سلطان

 

 

 

 ة في تحقيق الأمن الفكريّدور المشاركة المجتمعيًّ

 ةعوديَّة السَّلة الكويت والمملكة العربيَّبدو لدى طلاب مدارس التعليم العام

 وآخرون غالب الديحاني سلطان
 الملخص: 

الدراسة الكشف عن دور المشاركة المجتمعية في تحقيق  امنقن الركقرط لطقدا نقدار        هدفت
سقتبانة علق    تطبيق  ا  بالمقهج  اليفقري الموق ي     اتبعقت والتعليم العام بدولقة الكيتقت والوقعيدتة     

ارترقا  دور المشقاركة المجتمعيقة في تحقيق  امنقن الركقرط       إلى تر ندرسة. تيفلت الدراسة ( ند3435)
نؤسوقا   وطدا ندار  التعليم العام بالكيتت والوعيدتة في مجقات  )ا دار  المدرسقية  امسقر      ل

 . كمقا وجقد   هقم وجيد نعيقا  بدرجة نتيسطة تحد نقن دور إلى  إضافةً  المجتمع المحلي( عل  التيالي
 الهقي  ل: )أ(  عقى  طدا تُلدور المشاركة المجتمعية في تحقي  امنن الركرط لل ذا  دتلة إحصائية افروقً

لصقالح   الدولقة  لصالح ا ناث في محير ا دار  المدرسقية  ولصقالح القركير في محقير المعيققا   )ا(     
ا   ولصالح المتيسقطة في بعقد   ة لصالح اتبتدائية في بعد امسر  والمعيقالمرحلة التعليمي الوعيدتة  )ج(

لصالح البكاليرتي  بكل امبعاد نقا عقدا بعقد امسقر       المؤهل العلمي)د( و ا دار  المدرسية وامسر  
لصالح الدبليم  ولصالح الماجوتير في بعد المعيقا  والدرجة الكلية  ولصالح الدكتيراه في بعد ا دار  

 تائ  خرجت الدراسة بعدد نن التيفيا .. وفي ضيء تلك الهالمدرسية والدرجة الكلية

 –الشراكة التربيتقة   –إفدح التعليم  –ا دار  المدرسية  –: نؤسوا  المجتمع المحلي الكلما  المرتاحية
 اتستقانة الركرتة 
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Role of community participation in achieving intellectual security 
among students of general public schools in Kuwait and Saudi Arabia 

 
Abstract 

This study aims to reveal the role of community participation in achieving 
intellectual security among students of public schools in Kuwait and Saudi Arabia. The 
study follows the descriptive method by applying the questionnaire to 3435 school 
principals. The study found out that the role of community participation in achieving 
intellectual security was high among students of public schools in Kuwait and Saudi Arabia 
in the fields of school administration and family and community institutions. In addition, 
obstacles to a medium degree limits the role of community participation in achieving 
intellectual security among students. There were also statistically significant differences on 
the role of community participation in achieving intellectual security among students of 
public schools in Kuwait and Saudi Arabia due to gender, state, educational stage and 
scientific qualifications. In the light of these findings, the study made a number of 
recommendations. 

  

Keywords: Community institutions, school administration, education reform, educational 
partnership, intellectual integrity 

 
 
 
 
 
 

 المقدمة:

إن التغيرا  الوقرتعة اليقيم في كافقة المجقات  الوياسقية  اتقتصقادتة  ال،قافيقة         
شبا  إلمجتمع الرط تهبع استقراره نن الدتهية  العلمية  والتكهيليجية أثر  عل  استقرار ا

 50والتي أكد عل  أهميتجا العالم ناسلي نهر أك،ر نن   شعير حاجة أفراده للأنن وامنان
إذ تتراو  قي  تلك اتحتياجا  بهاءً عل    عانًا في نظرتته الهرنية لدحتياجا  ا نوانية

ليجية كالطعام والهيم  ونقن ثقم   فقاعد  الهرم تبدأ باتحتياجا  الرويي  ترتيبجا في الهرم
اتحتياجا  امنهيقة كقامنن امسقرط والركقرط والقي يري  بعقد ذلقك اتحتياجقا          
اتجتماعية كالعدقا  امسرتة نقن حقب وانتمقاء في وسقر الهقرم  تليجقا اتحتياجقا         
التقدترتقة كالتقققدتر وا  ققاث وال،قققة بققالهري  ثققم احتياجققا  تحقيقق  الققرا  كا بققدا   

 (.McLeod, 2014ار والقدر  عل  الهقد والت ليل في قمة الهرم )واتبتك
ونن خدل الهظر في تلك اتحتياجا  ا نوانية  قد أن حاجقة امنقن نقن أهقم      

عل  الموتي  الركرط أو الوياسي أو اتقتصادط.  شباعجا سياءًإاتحتياجا  التي تهبغي 
ه بالهيتة ال،قافية واليطهية لد  ولعل أهم تلك الموتيتا  نوتي  امنن الركرط ترتباط

الررد  ونا تشكله نن قيم ونبادئ تقف حاجىًا أنام نشكد  اترهاا والعهف وانتجاك 
 "الشقعير  :( هي2011فرقاني )و الحقيق ا نوانية. فامنن الركرط كما عرفه عبد القادر

 والمبقادئ  القدتن  نع تتعارض ت بما والمادط والعقلي والجودط الروحي والهروي بامنن
وحيقا    أفكقار  علق   سقلبًا  تؤثر وت  والمجتمع الررد بجا تؤنن التي العليا وامخدق والم،ل

 (.8-7الآخرتن" )ص 
ولعل نا يحدث في الوهيا  الماضية نن  جير جماعا  إرهابية نتطرفة بعيقد  كلقل   

د هقي إت نتقاج لفقعف القياث  القدتس وامسقرط للأفقرا        البعد عن الدتن ا سدني نقا 
  المهتمين لتلك الجماعا  القتي تعمقل علق  اسقتقطاا الرلأقة امك،قر هشاشقة في المجتمقع        
وامك،ر عرضة لليقي  في فخ عمليا  غويل المخ والبرمجة العقلية الولبية أت وهقي فلأقة   

 الشباا. 
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ولرلك تبهقت المجتمعقا  المحليقة وا قليميقة والعالميقة في الآونقة امخقير  نقدخل         
ا لل،ققيا المجتمعيقة   وسقد    ية الرط تُعد أداً  نن أدوا  تحريى الديمقراطيقة المشاركة المجتمع

"كافققة ا سققجانا  :وحلًققا للمشققكد  الركرتققة. فالمشققاركة المجتمعيققة تُعققر  علقق  أنجققا
كانت ناليقة أو عيهيقة أم نعهيتقة القتي تققدنجا أفقراد        والمبادرا  والججيد التطيعية سياءً

أو التي تقدنجا المؤسوقا    اهمة في دعم التعليم وتطيترهالمجتمع ونؤسواته نن أجل المو
 (. 1904  2010إبراهيم  و التعليمية لخدنة المجتمع وتهمية أفراده" )الويد

وهي نرجيم ذو اتجاهين تشقمل فيائقد نتبادلقة للمؤسوقا  التعليميقة )المدرسقة(       
ا المراكقى  (  والقتي تقصقد بجق   Obeidat & Al-Hassan, 2009ونؤسوا  المجتمع المحلقي ) 

ال،قافيقة   المجميعقا  امسرتة  المؤسوا  التطيعية والشعبية  الهقابا  المجهية وامكاديميقة   
والدتهية  الجمعيا  الخيرتة والتعاونية  الهيادط اتجتماعية والرتاضية والبيلأية  واليسائل 

تلك  (. ونن المرترض أن تتعاون وتتشاركEssia & Yearoo, 2009اتعدنية وا ذاعية )
المؤسوا  فيما بيهجا لت ق  امهدا  التربيتة بشقكل عقام وامهقدا  المجتمعيقة بشقكل      
خاص نن رعاتة امفراد وبهاء رفيدهم المعرفي واليجداني والهروي وحماتة عققيلهم نقن   

 (. Manz, Power, Ginsburg-Block & Dowrick, 2010المليثا  الركرتة )
سقة نؤسوقة اجتماعيقة تعاونيقة تشقاركية ذا       وفي  ل المبدأ القائم عل  أن المدر

عدقا  تراعلية فإن عملية إشقراك أفق اا المصقل ة التعليميقة بمقا في ذلقك المعلمقين        
والطدا وأولياء امنقير وأفقراد المجتمقع في ا قاذ الققرارا   ورسقم الخطقر التربيتقة         

قي  امهدا  المهشيد  ستراتيجية رئيوية فاعلة نحي تحإوالتعليمية وهياكلجا التهظيمية  تُعد 
(Stelmach, 2004  ًوأداً  فاعلققة للافققدح والتغققيير  وسققد  )  ا نهيعًققا ضققد ا رهققاا

 (.2010جمعة  و نحرافا  الركرتة )جيهروالتطر  وات
نؤسوة تربيتة تعليمية لها القدور امكقبر في تشقكيل سقليك القه ء       دُّفالمدرسة تُعَ

لها القدر  عل  تكيتن شخصقية نوقتقلة   و  وفقل شخصيته بما تملكه نن أساليب تربيتة
بم،ابة خر دفا  رئيي نحي كلل نا يخالف قياعد  للررد بما تحيته نن قيم ونجارا  ونعار 

(. Epstein, 2016الوليك القيتم  وامعقرا  الدتهيقة  والعقادا  والتقاليقد المجتمعيقة )     

يا  تابعقة نوقير    شخصق  وأط خلل في دور المدرسة تهت  عهه أفقراد ذو غوبطبيعة الحال 
للتيققارا  الركرتققة المه رفققة  الققتي تشققكل بققدورها تجدتققدًا للأنققن المجتمعققي والركققرط 

 والعقائدط وال،قافي وامخدقي. 
بم،ابة العميد الرقرط للمجتمع  وحجر الىاوتة للأنقن   دُّإن الركر الوليم المتىن تُعَ

قطة البداتة في تكيتن وفقل إذ تُعد امسر  ن  المجتمعي والوياسي واتقتصادط والركرط
شخصية الررد نهر اليتد  إلى سن اتنخراط في المقدار   واتلتققاء بشخصقيا  فتلرقة     
وأنماط سليكية نتعدد  تتياف  في بعض امحيان نع التربيقة امسقرتة وتتهقاقض نعجقا في     

  ثم تأتي دور المدرسة في تكيتن اتجاها  وأفكار الطالب القائمة علق  أسقا    حين آخر
عدم ونؤسوقا  المجتمقع   الدتن الص يح والقيم امخدقية العالية  ونن ثم تأتي دور ا 

المختلرة في تعىتى امنن الركرط للأفراد والتصدط لكقل نقا تقدعي لدنحقرا  الركقرط.      
 فامنن الركرط نوؤولية تتقاسمجا كافة أفراد المجتمع ونؤسواته.

لدراسا  نيضي  المشاركة المجتمعية وبوبب أهمية هرا الميضي  تهاولت عدد نن ا
 Tomlinsonأشقار  دراسقة    حيق    ودورها في تحقي  امنقن الركقرط لقد  الطقدا    

إلى اهتمام المؤسوا  التعليمية بتعىتى نبادئ امنقن الركقرط نقن خقدل دنق        (2006)
   حيق  القيم امخدقية وال،قافيقة في المهقاه  التعليميقة في اليتتقا  المت قد  امنرتكيقة      

استخدم الباح  المهج  الت ليلي نن خدل تهاول عدد نن الدراسا  التي تهاولت نوألة 
ا في تعىتقى  امنن الركرط. وخلصت الدراسة إلى أن المدرسة والمعلقم تؤدتقان دورًا رئيوًق   

امنن الركرط لد  الطدا نن خدل ججيدهم في نشر نراهيم القيم وامخدق وال،قافة 
 بيتة التي تقيم عليجا المهج .التي هي نن امسي التر

( فققد هقد  إلى التعقر  علق  دور امسقر  في تحقيق  امنقن        2011أنا الحاج )
  واعتمد  الدراسة علق  المقهج  اليفقري الت ليلقي    والركرط داخل المجتمع الجىائرط. 

إلى دور امسر  في تحقي  امنن الركرط نن خقدل ضقمان عدققا  اجتماعيقة      تيفلت
ريلة بحماتة أفرادها نن كل فكر سقل  تجقدد وحقدتجا نقن خقدل إنشقاء       داخل امسر  ك

  والتشقاور عدقا  اجتماعية بين أفراد امسر  نبهية عل  الصدق والصقراحة واتحقترام   
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 والعقائدط وال،قافي وامخدقي. 
بم،ابة العميد الرقرط للمجتمع  وحجر الىاوتة للأنقن   دُّإن الركر الوليم المتىن تُعَ

قطة البداتة في تكيتن وفقل إذ تُعد امسر  ن  المجتمعي والوياسي واتقتصادط والركرط
شخصية الررد نهر اليتد  إلى سن اتنخراط في المقدار   واتلتققاء بشخصقيا  فتلرقة     
وأنماط سليكية نتعدد  تتياف  في بعض امحيان نع التربيقة امسقرتة وتتهقاقض نعجقا في     

  ثم تأتي دور المدرسة في تكيتن اتجاها  وأفكار الطالب القائمة علق  أسقا    حين آخر
عدم ونؤسوقا  المجتمقع   الدتن الص يح والقيم امخدقية العالية  ونن ثم تأتي دور ا 

المختلرة في تعىتى امنن الركرط للأفراد والتصدط لكقل نقا تقدعي لدنحقرا  الركقرط.      
 فامنن الركرط نوؤولية تتقاسمجا كافة أفراد المجتمع ونؤسواته.

لدراسا  نيضي  المشاركة المجتمعية وبوبب أهمية هرا الميضي  تهاولت عدد نن ا
 Tomlinsonأشقار  دراسقة    حيق    ودورها في تحقي  امنقن الركقرط لقد  الطقدا    

إلى اهتمام المؤسوا  التعليمية بتعىتى نبادئ امنقن الركقرط نقن خقدل دنق        (2006)
   حيق  القيم امخدقية وال،قافيقة في المهقاه  التعليميقة في اليتتقا  المت قد  امنرتكيقة      

استخدم الباح  المهج  الت ليلي نن خدل تهاول عدد نن الدراسا  التي تهاولت نوألة 
ا في تعىتقى  امنن الركرط. وخلصت الدراسة إلى أن المدرسة والمعلقم تؤدتقان دورًا رئيوًق   

امنن الركرط لد  الطدا نن خدل ججيدهم في نشر نراهيم القيم وامخدق وال،قافة 
 بيتة التي تقيم عليجا المهج .التي هي نن امسي التر

( فققد هقد  إلى التعقر  علق  دور امسقر  في تحقيق  امنقن        2011أنا الحاج )
  واعتمد  الدراسة علق  المقهج  اليفقري الت ليلقي    والركرط داخل المجتمع الجىائرط. 

إلى دور امسر  في تحقي  امنن الركرط نن خقدل ضقمان عدققا  اجتماعيقة      تيفلت
ريلة بحماتة أفرادها نن كل فكر سقل  تجقدد وحقدتجا نقن خقدل إنشقاء       داخل امسر  ك

  والتشقاور عدقا  اجتماعية بين أفراد امسر  نبهية عل  الصدق والصقراحة واتحقترام   



ة في تحقيق �لأمن �لفكريّ ... دور �لم�ساركة �لمجتمعيًّ

مجلة العلوم التربوية والنفسية 347المجلد )12(  العـدد )2(  346

قهقا  واتقتهقا  بقين أطقرا  العدققا       ومحاولة إيجاد حيار دائم ونوتمر نقبس علق  ا   
 امسرتة. 

دفت إلى التعر  عل  دور ا دار  المدرسية في قدم دراسة هف( 2011أنا الحربي )
تحقي  امنن الركرط اليقائي لطدا المرحلة ال،انيتة نن وججة نظر ندترط ووكدء تلك 
المدار  في المملكة العربية الوعيدتة  كما هدفت إلى الت ق  نن وجيد فروق ذا  دتلة 

رسية في تحقي  امنقن الركقرط   حصائية بين استجابا  أفراد العيهة حيل دور ا دار  المدإ
  ودراسقا  عليقا(  واليقائي لطدا المرحلة ال،انيتة تبعًا للمؤهل العلمي )بكقاليرتي    

( 115استخدنت الدراسة المهج  اليفري المو ي نقن خقدل تطبيق  اتسقتبانة علق  )     
ر  خلصت الدراسة إلى أن دور ا داوندترًا ووكيلًا نن ندترط ووكدء المدار  ال،انيتة. 

المدرسية في تحقي  امنن الركرط اليقائي لد  طدا المرحلة ال،انيتة خدل تراعلجا نقع  
كل نن امسر  وامنشطة المدرسية ودور المعلم كان بدرجة نتيسطة وتراعلجا نع المجتمقع  

با ضافة إلى وجيد فروق ذا  دتلة احصائية بين أفراد العيهة تبعًا   كانت بدرجة ضعيرة
 ؤهل العلمي لصالح الدراسا  العليا. لمتغير الم

( إلى التعر  عل  فاطر  اهر  اتنحقرا  الركقرط وآثقاره    2013وهد  الحاج )
بين أفراد المجتمع  كما تجد  إلى اليقي  عل  الدور التربيط واتجتمقاعي في التصقدط   

ج  اعتمقد  الدراسقة علق  المقه      ولهره الظاهر  بامساليب العلمية في جمجيرتة الويدان
اليفري الت ليلي الهظقرط الققائم علق  رفقد عهافقر الظقاهر  واخفقاعجا للت ليقل         

أهمية دور المؤسوا  اتجتماعية في التصدط لهره الظقاهر  نقن    كم نتائججا:  ووالتروير
هقا دورًا تجعلقجا نتفقانهة في    ؤعطاإخدل تعىتى الهيادط امدبيقة وال،قافيقة والرتاضقية و   

عدنية في بعض الدول الغربية أو نراكى لتتيلى الرد عن إنكاتب نشاء وإ  الموؤولية العانة
فواح المجال أنام العلمقاء والمركقرتن   إو المعلينا  المفللة عن الدول العربية وا سدنية

والخبراء للقيام بياجب الهصح وا رشاد والتيعية بمهتج  الشرافية  وتبصير أفراد المجتمقع  
 بخطير  اتنحرا  الركرط. 

( بدراسة هدفت إلى التعر  عل  نوؤولية المدرسقة  2015 قام الحيشان )في حين
اعتمد  الدراسقة علق    و  تجاه امنن الركرط وطرق تعىتىه في المملكة العربية الوعيدتة

المهج  اليفري الت ليلي نقن خقدل تجميقع الحققائ  والمعلينقا  وامبحقاث والبيانقا         
لمدرسة ونوؤولية المدرسة تجاه امنن الركرط. ا حصائية المتيفر  حيل امنن الركرط وا

خلصت الدراسة إلى أهمية ترسقيخ العقيقد  ا سقدنية الصق ي ة في المهقاه  التعليميقة       
وإدراج قيم اتعتقدال واليسقطية وثقافقة الحقيار الهقاد   با ضقافة إلى فاعليقة المرشقد         

في اموليتقا    ووضقع ذلقك    الطدبي في تعىتى امنن الركرط بشت  الطقرق واليسقائل  
 للقائمين عل  العملية التعليمية والمتم،لة في وثار  التعليم. 

 مشكلة الدراسة

نحرافا  امخدقية  والتي تعاني العدتد نن الدول نن  اهر  المليثا  العقلية وات
هي نتاج لتيارا  فكرتة نتطرفة تجد  إلى الويطر  علق  العققل  وتحيتلقه نقن وسقطي      

عصب. وانطدقًا نن نبدأ التكانل والشراكة بين المؤسوا  التعليميقة  نعتدل إلى تطرفي نت
ضطرابا  الركرتة والهروية التي  جر  في الآونة امخقير   والقتي   والمجتمعية  ونتيجة لد

نت  عهجا تيارا  إرهابية وحروا دانية  لىم عل  المجتمع بأكمله التصدط لتلك المليثا  
ونكاف تجا نن خدل بهاء شخصية الررد ا سدنية ذا  نحدت  امخدقية الركرتة وات

 الركر المعتدل المتىن  القائم عل  التوانح وتقبل الآراء ونبر التطر  والتعصب. 
كلل ذلك توتدعي ضرور  إجراء دراسا  وأبحاث تربيتة حيل التصقدط لظقاهر    

تقة وال،قافيقة   التطر  الركرط وفلراتجقا الوقلبية علق  امفقراد بكافقة الموقتيتا  الركر      
نقن المدحقأ أن ههقاك دراسقا      و (.2005واتجتماعية والدتهيقة والتعليميقة )حرتقى     

أبقي  و  تهاولت نرجيم المشاركة المجتمعية ودورها في تطيتر المجتمع المحلي كدراسة الطيطقي 
والمدرسة  وضرور  العمقل   المجتمع المحلي( التي أوفت بتقليل الرجي  بين 2010ساكير )
ل الشراكة فيما بيهجم للتصدط للتيقارا  ال،قافيقة الوقلبية  والموقاهمة في نشقر      عل  ترعي

 اليعي وغر  القيم ا يجابية في أفراد المجتمع. 
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( بدراسة هدفت إلى التعر  عل  نوؤولية المدرسقة  2015 قام الحيشان )في حين
اعتمد  الدراسقة علق    و  تجاه امنن الركرط وطرق تعىتىه في المملكة العربية الوعيدتة

المهج  اليفري الت ليلي نقن خقدل تجميقع الحققائ  والمعلينقا  وامبحقاث والبيانقا         
لمدرسة ونوؤولية المدرسة تجاه امنن الركرط. ا حصائية المتيفر  حيل امنن الركرط وا

خلصت الدراسة إلى أهمية ترسقيخ العقيقد  ا سقدنية الصق ي ة في المهقاه  التعليميقة       
وإدراج قيم اتعتقدال واليسقطية وثقافقة الحقيار الهقاد   با ضقافة إلى فاعليقة المرشقد         

في اموليتقا    ووضقع ذلقك    الطدبي في تعىتى امنن الركرط بشت  الطقرق واليسقائل  
 للقائمين عل  العملية التعليمية والمتم،لة في وثار  التعليم. 

 مشكلة الدراسة

نحرافا  امخدقية  والتي تعاني العدتد نن الدول نن  اهر  المليثا  العقلية وات
هي نتاج لتيارا  فكرتة نتطرفة تجد  إلى الويطر  علق  العققل  وتحيتلقه نقن وسقطي      

عصب. وانطدقًا نن نبدأ التكانل والشراكة بين المؤسوا  التعليميقة  نعتدل إلى تطرفي نت
ضطرابا  الركرتة والهروية التي  جر  في الآونة امخقير   والقتي   والمجتمعية  ونتيجة لد

نت  عهجا تيارا  إرهابية وحروا دانية  لىم عل  المجتمع بأكمله التصدط لتلك المليثا  
ونكاف تجا نن خدل بهاء شخصية الررد ا سدنية ذا  نحدت  امخدقية الركرتة وات

 الركر المعتدل المتىن  القائم عل  التوانح وتقبل الآراء ونبر التطر  والتعصب. 
كلل ذلك توتدعي ضرور  إجراء دراسا  وأبحاث تربيتة حيل التصقدط لظقاهر    

تقة وال،قافيقة   التطر  الركرط وفلراتجقا الوقلبية علق  امفقراد بكافقة الموقتيتا  الركر      
نقن المدحقأ أن ههقاك دراسقا      و (.2005واتجتماعية والدتهيقة والتعليميقة )حرتقى     

أبقي  و  تهاولت نرجيم المشاركة المجتمعية ودورها في تطيتر المجتمع المحلي كدراسة الطيطقي 
والمدرسة  وضرور  العمقل   المجتمع المحلي( التي أوفت بتقليل الرجي  بين 2010ساكير )
ل الشراكة فيما بيهجم للتصدط للتيقارا  ال،قافيقة الوقلبية  والموقاهمة في نشقر      عل  ترعي

 اليعي وغر  القيم ا يجابية في أفراد المجتمع. 
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  وههاك دراسا  أكد  في مجملجا عل  أهمية امنن الركقرط ونرجينقه ودوافعقه   
ة في ( التي تيفلت إلى وجقيد قصقير في دور ا دار  المدرسقي   2006كدراسة الوليمان )

عملية تهظيم محاضرا  مولياء امنير بجد  رفع نوتي  اليعي امسقرط نحقي خطقير     
سقببًا   دُّضعف الدور التربيط للمؤسوا  التعليمية الرط تُعَق والمرحلة العمرتة للطدا  

عل  حد علم –لدنحرا  الركرط للطدا. ونن الجدتر بالركر أن مجمل تلك الدراسا  
شاركة المجتمعية كأدا  نن أدوا  تعىتى امنن الركرط للطدا عل  تتهاول الم لم -الباح،ين

( قد أوفيا برلك  وهقرا نقا انرقرد  بقه     2014الباث )و خطي  اوجه الت دتد إت أن أب
  .الدراسة الحالية

 هدف الدراسة وأسئلتها

 تجد  الدراسة الحالية للاجابة عن امسلألة الآتية: 
قي  امنن الركرط لد  طدا ندار  التعليم العقام  نا دور المشاركة المجتمعية في تح  -1

 ؟المدار  نن وججة نظر ندترط بدولة الكيتت والمملكة العربية الوعيدتة
نا المعيقا  التي تحد نن دور المشاركة المجتمعية في تحقي  امنن الركرط لد  طدا   -2

ة نظقر  نقن وججق   ندار  التعليم العام بدولة الكيتقت والمملكقة العربيقة الوقعيدتة    
 ؟ المدار  ندترط

هل تيجد فروق ذا  دتلة إحصائية حيل دور المشاركة المجتمعيقة في تحقيق  امنقن      -3
الركرط لد  طدا ندار  التعليم العام بدولة الكيتت والمملكة العربية الوعيدتة 

 عى  لكل نن الهي   الدولة  المرحلة التعليمية  والمؤهل العلمي؟ تُ

 أهمية الدراسة 

همية الدراسة الحالية نن حداثة القفقية التربيتقة في  قل اموضقا  المحليقة      تهب،  أ
إضقافةً إلى أهميقة الميضقي  القرط       وا قليمية والعالمية الراههقة ذا  الطبيعقة المفقطربة   

تتهاوله وهي نيضي  امنن الركرط وانعكاسقه علق  المجتمقع وثقافتقه  ونقد  نشقاركة       
ية لد  أفراده وتحرترهم نن الركر الفال  وخطقير   المجتمع المحلي في ترسيخ نبدأ اليسط

وقد تواعد  وحواسية المرحلة العمرتة للشباا باعتبارهم نهار  اليطن ونوتقبله الياعد.
نتائ  الدراسة الحالية القيادا  التربيتة عل  ا اذ القرارا  الصقائبة بشقأن تعىتقى الققيم     

ة  وتيجيه اهتمانقاتجم نحقي الهقياحي    التربيتة التي تؤفل نبدأ امنن الركرط لد  الطلب
الركرتة والهروية والعقلية كما أن الدراسة الحالية قد ترتح آفاقًا جدتد  للباح،ين  جقراء  

 دراسا  وأبحاث أخر  في المياضيع التربيتة الهروية وانعكاسجا عل  ثقافة المجتمع. 

 حدود الدراسة  

 :تعر  وججا  نظر ندراء ندار  اقتصر  الدراسة الحالية عل   الحدود الميضيعية
التعليم العام في دولة الكيتت والمملكة العربية الوعيدتة نحي دور المشاركة المجتمعية في 
تحقي  امنن الركرط للطدا في المجات  الآتية: ا دار  المدرسية  امسر   نؤسوا  

 ط للطدا.المجتمع المحلية  والمعيقا  التي تحد نن دورهم في تحقي  امنن الركر
 :ندار  التعليم العام باختد  نراحلجا في دولقة الكيتقت والمملكقة     الحدود المكانية

 العربية الوعيدتة.
 :ندترو ندار  التعليم العام التابعة ليثار  التربية باختد  نراحلجا  الحدود البشرتة

 التعليمية.
 :م.2016/2017العام الدراسي  الحدود الىنانية 

 الإطار النظري

 : امنن الركرطتًأو
الروحقي   بقامنن  "الشقعير امنن الركقرط علق  أنقه:    ( 2011) قير و أنين عر 
العليقا   والم،قل  والمبقادئ  القدتن  نقع  تتعقارض  ت بما والمادط والعقلي والجودط والهروي
وحيقا  الآخقرتن" )ص    أفكار عل  سلبًا تؤثر وت والمجتمع الررد بجا تؤنن التي وامخدق

 ترتقب  القرط  اتخدققي  ونظانقه  الركرتقة  بأن نهظينته المجتمع "إحوا :كما أنه  (7-8
  (4وافد" )ص  نتطر  فكر نن تجدتد نيضع في المجتمع ليوا داخل أفراده بين العدقا 
"حماتة عقائد الطدا نن اتفراط والتررتر  والقهج  بجقم لليسقطية واتعتقدال      :كما أنه
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وقد تواعد  وحواسية المرحلة العمرتة للشباا باعتبارهم نهار  اليطن ونوتقبله الياعد.
نتائ  الدراسة الحالية القيادا  التربيتة عل  ا اذ القرارا  الصقائبة بشقأن تعىتقى الققيم     

ة  وتيجيه اهتمانقاتجم نحقي الهقياحي    التربيتة التي تؤفل نبدأ امنن الركرط لد  الطلب
الركرتة والهروية والعقلية كما أن الدراسة الحالية قد ترتح آفاقًا جدتد  للباح،ين  جقراء  

 دراسا  وأبحاث أخر  في المياضيع التربيتة الهروية وانعكاسجا عل  ثقافة المجتمع. 

 حدود الدراسة  

 :تعر  وججا  نظر ندراء ندار  اقتصر  الدراسة الحالية عل   الحدود الميضيعية
التعليم العام في دولة الكيتت والمملكة العربية الوعيدتة نحي دور المشاركة المجتمعية في 
تحقي  امنن الركرط للطدا في المجات  الآتية: ا دار  المدرسية  امسر   نؤسوا  
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"حماتة عقائد الطدا نن اتفراط والتررتر  والقهج  بجقم لليسقطية واتعتقدال      :كما أنه



ة في تحقيق �لأمن �لفكريّ ... دور �لم�ساركة �لمجتمعيًّ

مجلة العلوم التربوية والنفسية 351المجلد )12(  العـدد )2(  350

القتركير الصق يح  فيمقا توقتجد علقيجم في      واتهتمام بودنة عقيلهم وتقدرتبجم علق    
حياتجم نن نصطل ا  أو اتجاها   وأن تكتوبيا نهاعة ضد نقا يحقاك موطقانجم عانقة     

 ترتكقى  التعقارتف الوقابقة   إن(. 260  ص2014وللأنة ا سدنية خافة" )نير الهد   
والركقرط   عل  الركر والقيم وامخدق والم،ل العليا التي تحق  امنن واتستقرار الهروي

ن ت يمكن الرصل بيهجمقا   ان نرجيني امنن والركر نتدثنإوالوياسي واتقتصادط  إذ 
ونوؤولية تحقي  امنن الركرط نوؤولية مجتمعية نشتركة بين أفقراد المجتمقع ونؤسوقاته    

 وقياداته العليا. 
خر  فمرجيم امنن الركرط تتميى بأنه نو  غير نطل  يختلف نن نرحلة ثنانية م

ونن نكان لآخر ونن مجتمع لآخر حوب ا طار ال،قافي والعقائدط لرلك المجتمقع  كمقا   
(. فجي 2011أنه خاضع للظرو  الوياسية واتقتصادتة ذا  اليتير  المتغير  )بن عيو   

تجد  إلى تحقي  قيم المياطهة واتنتماء لليطن وغر  نرقاهيم اليسقطية وحرتقة القرأط     
ق الغير  إضافةً إلى اتبتعاد عن كل نا توبب الطبقية والطائرية والتعبير بما ت تتعد  حقي

والعمل عل  تربية الررد عل  الحب والتوقانح وتقبقل القرأط المخقالف  والققدر  علق        
 (. 2011التمييى بين الصياا والخطأ )بلعول  

إن ضعف التعاليم ا سدنية وعدم الرجم الدقي  لهصيفجا  وتشدد وغلي أعقدم  
تروير وتطبي  امحكام الشرعية البعيد  كل البعد عن أسي الدتن الصق ي ة   الدتن في 

تُعد نن أبرث المعيقا  الدتهية للأنن الركرط. أنا المعيقا  اتجتماعية وال،قافية فتتم،ل و
في ضعف العدقا  امسرتة وترككجا والخلقل في امدوار والموقؤوليا  التربيتقة الملققا      

عقدم نقن نشقاهد      خصيفًا في عصر العيلمقة ونقا يحملقه ا    عل  عات  الآباء وامنجا
با ضافة   اوبران  نه رفة تهاقض القيم والمبادئ ا سدنية وتعمل عل  انحدلهم أخدقيً 

إلى المعيقا  اتقتصادتة والوياسية التي شكلت بطالة امفراد في  ل غدء امسعار نقابل 
وتجمي  دوره الوياسي وتشقكيل المجتمقع بهقاءً     عطاء أهمية للرردإامجير المتدنية وعدم 

(. كل تلك المعيقا  توتدعي آليا  2011نعمر  و عل  الطبقية والطائرية )ابن نرثوق

ونداخل تقف بقي  أنام هرا الغىو الركرط القرط خلق  مجتمقع نتىعقى  ال،ققة  تتوقلله       
 الحقيقة واليهم. قادر عل  التمييى بين واتستقرار غيرالشكيك والمخاو   نهعدم امنن 

 ثانيًا: المشاركة المجتمعية
في  ل اتنودخ الركرط والتجدتدا  امنهيقة الحافقلة تبهقت المجتمعقا  المحليقة       

وا قليمية والعالمية في الآونة امخير  ندخل المشاركة المجتمعية الرط تُعد أداً  نقن أدوا   
فالمشقاركة المجتمعيقة    شكد  الركرتة.ا لل،قيا المجتمعية وحلًا للمتحريى الديمقراطية وسدً 

 مكانقت ناليقة أ  أ "كافة ا سجانا  والمبادرا  والججيد التطيعيقة سقياءً   :تعر  عل  أنجا
تقدنجا أفقراد المجتمقع ونؤسوقاته نقن أجقل الموقاهمة في دعقم التعلقيم          عيهية أم نعهيتة

إبراهيم  و فراده" )الويدوتطيتره أو التي تقدنجا المؤسوا  التعليمية لخدنة المجتمع وتهمية أ
2010  1904 .) 

فالمشاركة المجتمعية هي مجميعة نن العدقا  اتجتماعية داخل المدرسقة والمجتمقع   
وهقي نبهيقة علق       ونا بيهجما  وتجد  إلى تهمية وتحوين أهدا  المدرسة والمجتمع ككقل 

تمع لكي تكين لهم وتيفير الررص مفراد المج  وال،قة المتبادلة  أسا  التراعل اتجتماعي
في  نومي  في ا اذ القرارا   والقدر  عل  الحقيار وتقبقل اتخقتد  في وججقا      

 (. Patricia, 2001الهظر )
 ونن أبرث مجات  المشاركة المجتمعية: 

   امسر : وهي أسا  الهظرتا  الهروية لتهمية الطرل وثتاد  فرص نعارفه وقيمقه  إذ
 والممارسقا   تتبهاها الطرقل ا  والرلورا  التي ن امسر  هي المؤسي امول للخبرإ

ونن ثم تأتي ثهائية الشراكة )المدرسة والمجتمع المحلي( نن خدل   التي تتبعجا ضد الغير
 (. Epstein, 2016دور المدرسة في تكيتن وفقل شخصياتجم )

           المدرسة: نن خقدل تركيقى نهاهججقا علق  المقتعلم واعتبقاره محقير العمليقة التربيتقة
دخقال المققررا    إو  لتعليمية بدلَا نن المهاه  القائمة عل  أسا  الحرقأ والقتلقين  وا

  الركرتة التي تعه  باتنفباط الهروي والمجارا  اتجتماعيقة والوقليكيا  المرغيبقة   
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با ضافة إلى انخراط المؤسوا  المجتمعية والتعليميقة بالعمقل التربقيط وبالوقعي نحقي      
 (.Sheridan, 2004فدح التعليمي )ا 

     المجتمقع المحلققي: نققن خقدل تطققي  أفققراده ونؤسوقاته في تميتققل المققدار  وإنققدادها
ستراتيجية التي تجد  للقفاء عل  بالتججيىا  الدثنة والمشاركة في إعداد الخطر ا 

ترعيل دور الموقاجد في الهقدوا  الدتهيقة    و  المشكد  التعليمية والهروية لد  الطلبة
امندتة الرتاضية ودور الموتشقريا  في تلققيجم للاسقعافا     وحلقا  تحريأ القرآن و

 (.2011جلبر  و امولية )خالد

 منهجية الدراسة 

استخدم المهج  اليفري المو ي القرط تُعقد امك،قر شقييعًا في الميقدان التربقيط        
والرط تتدءم نع طبيعة الدراسة الحالية  وذلك نن خدل تيثتع أدا  الدراسقة والمكينقة   

 بهدًا عل  عيهة الدراسة. (33نن )

 مجتمع وعينة الدراسة 

تكين مجتمع الدراسة الموتجد  نن جميع نقدترط نقدار  التعلقيم العقام التابعقة      
في  2016/2017ليثار  التربية والتعليم باختد  نراحلقجا التعليميقة للعقام الدراسقي     

ة الكيتت )ا دار  ( بدول604دولة الكيتت والمملكة العربية الوعيدتة  والبالغ عددهم )
( بالمملكققة العربيققة الوققعيدتة )امنانققة العانققة 33747و ) (2016المركىتقة للاحصققاء   
( نقدتر  3435(. أنا عيهة الدراسة فققد اشقتملت علق  عقدد )    2016 دارا  التعليم  
 المقدترتن في الوقعيدتة   ( نقن مجتمقع الدراسقة  إذ بلقغ عقدد عيهقة      %10ندرسة بهوقبة ) 

والجقدول    % 1.7( بهوقبة  60) المدترتن في الكيتتوعدد   % 98.3( بهوبة 3375)
 التالي تُظجر وفف العيهة والبيانا  الديميغرافية.
 

 1جدول 
 وفف عيهة الدراسة

 الهوبة التكرار الموتيتا  

 81.3 2792 ذكر الهي 
 18.7 643 أن، 

 1.7 60 الكيتت الدولة
 98.3 3375 كة العربية الوعيدتةلالمم

لة التعليمية المرح
 للمدرسة

 38.3 1315 ابتدائي
 24.3 836 نتيسر
 37.4 1284 ثانيط

 المؤهل العلمي

 2.0 70 دبليم
 70.3 2413 بكاليرتي 
 22.0 757 ناجوتير
 5.7 195 دكتيراه

 

 أداة الدراسة 

سقتبانة نقن   إلت قي  هد  هره الدراسة وللاجابة عن أسلألتجا قام الباح،ين ببهقاء  
  2010لرجي  إلى امدا الهظرط ونراجعة الدراسا  الوابقة كدراسقة )بقالي    خدل ا

(. وبعققد اتلتققىام بققلمحراء المحكمققين نققن حيقق  الحققر  2011  هليققل  2011جققاد ا   
وا ضافة تم تحدتد المحاور امساسية لدستبانة  وقام الباح،ين بصياغة العبارا  المهدرجقة  

( دور المشاركة المجتمعية 1عل  محيرتن كالآتي: )  ( عبار 33تحت محاورها  حي  بلغت )
أبعقاد كالتقالي )ا دار     ةبهقد( وتكقين نقن ثدثق     24في تحقي  امنن الركرط للطقدا ) 

( المعيقا  التي تحقد نقن دور المشقاركة    2) .نؤسوا  المجتمع المحلية(والمدرسية  امسر   
 قيا  الدرجا  نن خدل وضع وتم .بهيد(9) المجتمعية في تحقي  امنن الركرط للطدا

( يم،قل الرلأقا    5-1لل صيل عل  استجابا  أك،ر دققة  نتقدرج نقن )     ثدثة اختيارا
 (. 5(  نياف  بشد  )4(  نياف  )3(  محاتد )2(  نعارض )1التالية: نعارض بشد  )
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 ستبانةصدق وثبات الإ

 ستبانة نن خدل فدق المحكمين با ضافة إلى:تم الت ق  نن فدق ا 
فدق اتتواق الداخلي: تم حواا فدق المرردا  عن طرتق  حوقاا نعقاند       -1

 التي اتستطدعية لدستبانة عل  العيهةاترتباط بين درجا  كل نررد  والدرجة الكلية 
ا نن بين ندترط المدار  بالكيتت والمملكقة العربيقة الوقعيدتة     تم اختيارها عشيائيً 

وندتر . والجقدول التقالي تقبين     ا( ندتر50ًعية )وقد بلغ عدد أفراد العيهة اتستطد
 نعاند  اترتباط بين كل بهد والدرجة الكلية. 

 2جدول 
 نعاند  اترتباط بين كل بهد والدرجة الكلية 

 البهد نعانل اترتباط البهد نعانل اترتباط البهد نعانل اترتباط
0.687** 23 0.386** 12 0.595** 1 
0.767** 24 0.317* 13 0.421** 2 
0.440** 25 0.551** 14 0.586** 3 
0.387** 26 0.519** 15 0.692** 4 
0.391** 27 0.534** 16 0.520** 5 
0.595** 28 0.518** 17 0.303* 6 
0.499** 29 0.516** 18 0.462** 7 
0.551** 30 0.529** 19 0.316* 8 
0.429** 31 0.666** 20 0.302* 9 
0.560** 32 0.634** 21 0.346* 10 
0.666** 33 0.604** 22 0.421** 11 

  0.01** دال عهد  0.05دال عهد  *

( قيم نعاند  اترتباط بين الدرجة عل  كل محقير نقن محقاور    2تيضح جدول )
 (28بعدد ) 0.01ستبانة ككل  عهد نوتي  دتلة أقل نن اتستبانة والدرجة الكلية للا

 ( بهيد. 5بعدد ) 0.05بهد وعهد نوتي  
: وذلقك عقن طرتق  حوقاا     Construct Validityالصدق البهائي )فدق المحتي (   -2

نعانل اترتباط  وقد أسرر  تلك الخطي  عن ارتباط دال لكل محقير نقع الدرجقة    

ستبانة بدرجة نرترعة نن التجاني القداخلي.  ستبانة  مما تشير إلى اتوام ا الكلية للا
 والجدول التالي تيضح نتائ  نعانل اترتباط.

  3جدول 
 50ستبانة ن = الكلية للا والدرجة نعانل اترتباط بين المحاور 

 المحاور ا دار  المدرسية امسر  نؤسوا  المجتمع المحلي المعيقا 
 الدرجة الكلية **0.734 **0.548 **0.836 **0.727

 0.01دال عهد  **

( قيم نعاند  اترتباط بين الدرجة عل  كل محقير نقن محقاور    3تيضح جدول )
  وققد بلقغ   0.01ل  عهد نوتي  دتلة أقل نقن  ستبانة والدرجة الكلية لدستبانة ككا 

( بقين محقير   0.836( نع محير امسر   بيهمقا بلقغ أكقبر ارتبقاط )    0.548أقل ارتباط )
سقتبانة  سقتبانة. وبقرلك يمكقن اعتبقار أن ا     نؤسوا  المجتمع المحلي والدرجة الكليقة للا 

 فالحة للتطبي . 
ال،بققا  " ألرققا كرونبققاخ" سققتبانة فققتم الت ققق  نهققه بياسققطة نعانققل أنققا ثبققا  ا 

ثبا  نرترعة. أنقا بالهوقبة للم قاور فققد جقاء        ةوهي نوبللاستبانة ككل ( 0.901)
وهقي نوقب نرترعقة أتفًقا       (0.869 - 0.804نوب فلأا  ألرا داخل المحاور نا بين )

 كما هي نيضح في الجدول التالي داخل العيهة اتستطدعية.
 4جدول 

 (50دد =)الع ستبانةنعانل ال،با  للا
 م المحاور عدد البهيد ألرا كرونباخ
 1 ا دار  المدرسية 10 0.804
 2 امسر  7 0.852
 3 نؤسوا  المجتمع المحلي 7 0.869
 4 المعيقا  9 0.863
  ستبانة ككلا  33 0.901

 امساليب ا حصائية الموتخدنة
صقائص  تم حواا التكرارا  والهوب الملأيتقة والقيثن الهوق  للتعقر  علق  خ     

وسما  عيهة الدراسة  نعانل ألرا كرونباخ لحواا ثبا  أدا  الدراسة  ونعانل ارتبقاط  
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ستبانة بدرجة نرترعة نن التجاني القداخلي.  ستبانة  مما تشير إلى اتوام ا الكلية للا
 والجدول التالي تيضح نتائ  نعانل اترتباط.

  3جدول 
 50ستبانة ن = الكلية للا والدرجة نعانل اترتباط بين المحاور 

 المحاور ا دار  المدرسية امسر  نؤسوا  المجتمع المحلي المعيقا 
 الدرجة الكلية **0.734 **0.548 **0.836 **0.727

 0.01دال عهد  **

( قيم نعاند  اترتباط بين الدرجة عل  كل محقير نقن محقاور    3تيضح جدول )
  وققد بلقغ   0.01ل  عهد نوتي  دتلة أقل نقن  ستبانة والدرجة الكلية لدستبانة ككا 

( بقين محقير   0.836( نع محير امسر   بيهمقا بلقغ أكقبر ارتبقاط )    0.548أقل ارتباط )
سقتبانة  سقتبانة. وبقرلك يمكقن اعتبقار أن ا     نؤسوا  المجتمع المحلي والدرجة الكليقة للا 

 فالحة للتطبي . 
ال،بققا  " ألرققا كرونبققاخ" سققتبانة فققتم الت ققق  نهققه بياسققطة نعانققل أنققا ثبققا  ا 

ثبا  نرترعة. أنقا بالهوقبة للم قاور فققد جقاء        ةوهي نوبللاستبانة ككل ( 0.901)
وهقي نوقب نرترعقة أتفًقا       (0.869 - 0.804نوب فلأا  ألرا داخل المحاور نا بين )

 كما هي نيضح في الجدول التالي داخل العيهة اتستطدعية.
 4جدول 

 (50دد =)الع ستبانةنعانل ال،با  للا
 م المحاور عدد البهيد ألرا كرونباخ
 1 ا دار  المدرسية 10 0.804
 2 امسر  7 0.852
 3 نؤسوا  المجتمع المحلي 7 0.869
 4 المعيقا  9 0.863
  ستبانة ككلا  33 0.901

 امساليب ا حصائية الموتخدنة
صقائص  تم حواا التكرارا  والهوب الملأيتقة والقيثن الهوق  للتعقر  علق  خ     

وسما  عيهة الدراسة  نعانل ألرا كرونباخ لحواا ثبا  أدا  الدراسة  ونعانل ارتبقاط  
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با ضقافة إلى اختبقار ) ( للعيهقتين      بيرسين لحواا الصقدق القداخلي مدا  الدراسقة   
الموتقلتين للتعر  عل  نا إذا كانت ههاك فروق ذا  دتلقة إحصقائية تتجاهقا  أفقراد     

حقادط  تغيرا  البيانا  الشخصية  واختبقار ) ( تحليقل التبقاتن ام   عيهة الدراسة وفقًا لم
للمتغيرا  امك،ر نن مجميعتين نا إذا كانت ههاك فروق ذا  دتلة إحصائية تتجاهقا   
أفراد العيهة وفقًا لمتغيرا  المرحلة التعليمية والمؤهل العلمي مفراد العيهة  وأخيًرا اختبقار  

 )شيرية( لدختبارا  البعدتة.

 النتائج ومناقشتها
 عرض نتائ  الوؤال امول  ونهاقشتجا:  -1

تهص الوؤال امول عل : نا دور المشاركة المجتمعية في تحقي  امنن الركرط لقد   
هرا  نطدا ندار  التعليم العام بدولة الكيتت والمملكة العربية الوعيدتة؟ للاجابة ع

المعيارتقة واموثان الهوقبية للبهقيد     الوؤال تم استخراج المتيسطا  الحوابية واتنحرافا 
 ( تظجر الهتائ . 7 – 5والجداول نن )  ومحاور الدراسة

 
 5جدول 

المتيسطا  واتنحرافا  المعيارتة واموثان لآراء المدترتن في دور المشاركة المجتمعية في تحقي  امنن الركرط 
 للطدا )ا دار  المدرسية(

 اليثن
 الهو 

 اتنحرا 
 المعيارط

لمتيسر ا
 الرتبة العبارا  الحوابي

94.5 0.57 4.72 
اتهتمام بالرلورة ا سدنية التربيتة الميججة نحي نبقر العهقف والتطقر     

 1 واتنحدل امخدقي.

 2 (.)الت ليل والتركيب واتستهتاج تهمية نجارا  التركير العليا 4.61 0.58 92.2
 3 لمبس عل  الحج  والبراهين.تعىتى ثقافة الحيار الهاد  ا 4.56 0.59 91.1
 4 وجيد خطة عدجية لحات  اتنحرا  الركرط بين أوساط المتعلمين. 4.39 0.71 87.8

89.9 0.77 4.50 
إدناج نقرر حقيق ا نوان ضمن المهاه  الدراسية لحماتة الطقدا نقن   

 5 اتنحرا  الركرط.

88.6 0.85 4.43 
الركرتقة المعافقر  نقن خقدل عققد      إتاحة المجال للطدا لمهاقشة القفاتا 

 6 اللقاءا  ال،قافية.

 اليثن
 الهو 

 اتنحرا 
 المعيارط

لمتيسر ا
 الحوابي

 الرتبة العبارا 

89.1 0.70 4.45 
وجيد خطة وقاتقة لل قد نقن  جقير حقات  اتنحقرا  الركقرط لقد          

 7 المتعلمين.

87.3 0.72 4.36 
التيعية الموتمر  تجاه التيارا  الركرتة الفقالة ونقا تحملقه نقن نفقانين      

 8 نه رفة.

86.7 0.75 4.34 
للتدخل الورتع في حات  اتنحرا  الركرط التي  وجيد فرت  نتخصص

 9 تظجر عل  أط نن المتعلمين.

77.3 1.12 3.87 
ربر المهاه  الدراسية بالمشكد  الركرتة المعافقر  والعمقل علق  إيجقاد     

 10 الحليل المهاسبة لها.

  المحير ككل 4.42 0.46 88.5

تحقي  امنقن الركقرط لقد      ( دور ا دار  المدرسية في5تبين نتائ  الجدول رقم )
طدا ندار  التعليم العام بالعبقارا  القيارد  في هقرا المحقير  وأن المتيسقر الحوقابي       

 (.0.46( وبانحرا  نعيارط )4.42للم ير امول جاء نرترعًا بلغ )
 
  6جدول 

تحقي  امنن الركرط المتيسطا  واتنحرافا  المعيارتة واموثان لآراء المدترتن في دور المشاركة المجتمعية في 
 للطدا )امسر (

 اليثن
 الهو 

 اتنحرا 
 المعيارط

المتيسر 
 الرتبة العبارا  الحوابي

 1 تأفيل الهيتة ا سدنية وتحصيهجا ضد اتنحرا  والركر الفال المشيه. 4.85 0.41 97.1
 2 تيجيه امبهاء نحي استغدل أوقا  فراغجم بما هي نريد. 4.83 0.38 96.6
 3 غر  المبادئ ا نوانية التي تعىث قيم التوانح والودم وحون الحيار. 4.78 0.56 95.5
 4 والتشتت. الركرتة الفالة الموببة للررقة التبصير بخطير  التيارا  4.73 0.52 94.6
 5 تهمية الركر اليسطي القائم عل  نبر التطر  والتعصب. 4.71 0.68 94.1

93.9 0.65 4.69 
ير  التقليد امعمق  وتقبس الققيم والمعتققدا  المعارضقة      الت رتر نن خط

 6 للعقيد  ا سدنية.

 7 امبهاء. وامخدقيا  المه رفة لد تقيتم الوليكيا  المعيجة  4.66 0.47 93.3
  المحير ككل 4.75 0.36 95.0
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 اليثن
 الهو 

 اتنحرا 
 المعيارط

لمتيسر ا
 الحوابي

 الرتبة العبارا 

89.1 0.70 4.45 
وجيد خطة وقاتقة لل قد نقن  جقير حقات  اتنحقرا  الركقرط لقد          

 7 المتعلمين.

87.3 0.72 4.36 
التيعية الموتمر  تجاه التيارا  الركرتة الفقالة ونقا تحملقه نقن نفقانين      

 8 نه رفة.

86.7 0.75 4.34 
للتدخل الورتع في حات  اتنحرا  الركرط التي  وجيد فرت  نتخصص

 9 تظجر عل  أط نن المتعلمين.

77.3 1.12 3.87 
ربر المهاه  الدراسية بالمشكد  الركرتة المعافقر  والعمقل علق  إيجقاد     

 10 الحليل المهاسبة لها.

  المحير ككل 4.42 0.46 88.5

تحقي  امنقن الركقرط لقد      ( دور ا دار  المدرسية في5تبين نتائ  الجدول رقم )
طدا ندار  التعليم العام بالعبقارا  القيارد  في هقرا المحقير  وأن المتيسقر الحوقابي       

 (.0.46( وبانحرا  نعيارط )4.42للم ير امول جاء نرترعًا بلغ )
 
  6جدول 

تحقي  امنن الركرط المتيسطا  واتنحرافا  المعيارتة واموثان لآراء المدترتن في دور المشاركة المجتمعية في 
 للطدا )امسر (

 اليثن
 الهو 

 اتنحرا 
 المعيارط

المتيسر 
 الرتبة العبارا  الحوابي

 1 تأفيل الهيتة ا سدنية وتحصيهجا ضد اتنحرا  والركر الفال المشيه. 4.85 0.41 97.1
 2 تيجيه امبهاء نحي استغدل أوقا  فراغجم بما هي نريد. 4.83 0.38 96.6
 3 غر  المبادئ ا نوانية التي تعىث قيم التوانح والودم وحون الحيار. 4.78 0.56 95.5
 4 والتشتت. الركرتة الفالة الموببة للررقة التبصير بخطير  التيارا  4.73 0.52 94.6
 5 تهمية الركر اليسطي القائم عل  نبر التطر  والتعصب. 4.71 0.68 94.1

93.9 0.65 4.69 
ير  التقليد امعمق  وتقبس الققيم والمعتققدا  المعارضقة      الت رتر نن خط

 6 للعقيد  ا سدنية.

 7 امبهاء. وامخدقيا  المه رفة لد تقيتم الوليكيا  المعيجة  4.66 0.47 93.3
  المحير ككل 4.75 0.36 95.0
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( دور امسر  في تحقيق  امنقن الركقرط لقد  طقدا      6تبين نتائ  الجدول رقم )
ندار  التعليم العام بالعبارا  اليارد  في هرا المحقير  وأن المتيسقر الحوقابي للم قير     

 (.0.36( وبانحرا  نعيارط )4.75امول جاء نرترعًا بلغ )
 
  7جدول 

المدترتن في دور المشاركة المجتمعية في تحقي  امنن الركرط  المتيسطا  واتنحرافا  المعيارتة واموثان لآراء
 للطدا )نؤسوا  المجتمع المحلية(

 اليثن
 الهو 

 اتنحرا 
 المعيارط

المتيسر 
 الرتبة العبارا  الحوابي

91.7 0.55 4.58 
ستراتيجية وطهية نرادها غر  قيم اليسطية ولغة الحقيار الهقاد    إإعداد 

براثن التيقارا  المعادتقة وطمقي الهيتقة ال،قافيقة      والحماتة نن اليقي  في 
 واليطهية.

1 

91.3 0.55 4.57 
الكشققف عققن نوققيغا  اتنحققرا  الركققرط وخطيرتققه علقق  الصققعيد 

 2 الشخصي واليطس.

90.8 0.54 4.54 
ترعيل التيعية اليقائية امنهية في تيجيقه وإرشقاد الطقدا نحقي خطقير       

 3  .اتنقياد للجماعا  ذا  الركر المه ر

 4 إقصاء التيارا  الركرتة المعادتة المختبلأة خلف قها  الدتن والتدتن. 4.48 0.82 89.7

88.1 0.65 4.40 
تأفيل التعانل ا يجابي نع التعددتة الركرتة وال،قافيقة في ضقيء المبقادئ    

 5 ا سدنية.

87.7 0.72 4.39 
المعقارض  ترعيل اتستقطاا الركرط المؤتقد لمهظينقة الققيم ا سقدنية و    

 6 لطمي الهيتة ال،قافية واليطهية.

87.6 0.69 4.38 
احتياء اتثدواجية ال،قافية وتيجيججا نحي اليسطية بعيقدًا عقن اتغقتراا    

 7 الركرط وال،قافي.

  المحير ككل 4.48 0.47 89.5

( دور نؤسوا  المجتمع المحلي في تحقي  امنن الركقرط  7تبين نتائ  الجدول رقم )
دار  التعليم العام بالعبارا  اليارد  في هرا المحير  وأن المتيسر الحوابي لد  طدا ن

 (.0.47( وبانحرا  نعيارط )4.48للم ير امول جاء نرترعًا بلغ )
هتائ  الوابقة ارترا  دور المشاركة المجتمعية في تحقي  امنقن الركقرط لقد     البيهت 

العربيقة الوقعيدتة في مجقات     طدا ندار  التعلقيم العقام بدولقة الكيتقت والمملكقة      

نؤسوا  المجتمع المحلي( عل  التيالي. بالهوبة لمحقير ا دار   و)ا دار  المدرسية  امسر   
المقدار  بأهميقة    ترطعى  الوبب في ذلك اترترا  إلى إدراك ووعقي نقد  المدرسية فقد تُ

م بقين امفقراد   انتجاج نهج  الدتن ا سدني الحهيف القائم عل  العدل والمواوا  والوقد 
وترسيخ ثقافة الحيار الهاد  المبس عل  الحج  والقبراهين واتبتعقاد عقن الجقدال القرط      
تؤدط بطبيعة الحال إلى التررقة والعهصرتة وتيلد المشكد  وبامخص فيما تتعل  بقفاتا 

إلى  Tomlinson (2006)التطر  الركرط. وتتر  هره الهتيجة نع نا تيفلت إليه دراسة 
ر الرئيوي للمدرسة والمعلم في تعىتى امنن الركرط لد  الطدا نقن خقدل نشقر    الدو

 نراهيم القيم وامخدق وال،قافة التي تُعد نن امسي التربيتة للمهج .
أنا فيما يخص محير امسر  فقد أشار ذلك اترترا  إلى دور امسر  في بهاء العقيل 

يروثا  ال،قافية التي تشكل درعًا حصقيهًا أنقام   الهاشلأة والحرا  عل  الهيتة ا سدنية والم
( القتي  2011الغىو ال،قافي المه ر . واترقت هره الهتيجة نا تيفلت إليه دراسة الحاج )

أ جر  نتائججا دور امسر  في التهشلأة اتجتماعيقة في المجتمقع ودورهقا الكقبير في حماتقة      
يقان المجتمقع عقن طرتق  اشقبا       أفرادها نن أط غىو ثقافي أو فكرط قد تجدد كيانجقا أو ك 
 الحاجا  امساسية اتجتماعية والعاطرية معفائجا. 

أنا ارترا  دور نؤسوا  المجتمع المحلي فقد تعيد الوبب في ذلك إلى وجيد خطر 
ستراتيجيا  تعاون بين نؤسوا  المجتمع المحلي في نياججة قفاتا التطر  الركرط  إذ إو
ية تحقي  أهدا  العملية التعليمية وهي إعداد اله ء وجيد تلك الخطر تىتد نن فاعلإن 

الصالح بصير  عانة  ونياججة الرواد الركرط وال،قافي والكشف عن نويغاته وتيعيقة  
( القتي  2013امفراد بخطيرته بصير  خافة. وقد اترقت هره الهتيجة نع دراسة الحاج )

ة  والتأكيقد علق  التهقيتر    أ جر  نتائججا أهمية رعاتة الشباا وتص يح المراهيم الخاطلأ
والتيعية ضد اتنحرا  الركرط نن خدل وسائل ا عدم والمؤسوا  التربيتة والدتهيقة  

 واتجتماعية. 
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نؤسوا  المجتمع المحلي( عل  التيالي. بالهوبة لمحقير ا دار   و)ا دار  المدرسية  امسر   
المقدار  بأهميقة    ترطعى  الوبب في ذلك اترترا  إلى إدراك ووعقي نقد  المدرسية فقد تُ

م بقين امفقراد   انتجاج نهج  الدتن ا سدني الحهيف القائم عل  العدل والمواوا  والوقد 
وترسيخ ثقافة الحيار الهاد  المبس عل  الحج  والقبراهين واتبتعقاد عقن الجقدال القرط      
تؤدط بطبيعة الحال إلى التررقة والعهصرتة وتيلد المشكد  وبامخص فيما تتعل  بقفاتا 

إلى  Tomlinson (2006)التطر  الركرط. وتتر  هره الهتيجة نع نا تيفلت إليه دراسة 
ر الرئيوي للمدرسة والمعلم في تعىتى امنن الركرط لد  الطدا نقن خقدل نشقر    الدو

 نراهيم القيم وامخدق وال،قافة التي تُعد نن امسي التربيتة للمهج .
أنا فيما يخص محير امسر  فقد أشار ذلك اترترا  إلى دور امسر  في بهاء العقيل 

يروثا  ال،قافية التي تشكل درعًا حصقيهًا أنقام   الهاشلأة والحرا  عل  الهيتة ا سدنية والم
( القتي  2011الغىو ال،قافي المه ر . واترقت هره الهتيجة نا تيفلت إليه دراسة الحاج )

أ جر  نتائججا دور امسر  في التهشلأة اتجتماعيقة في المجتمقع ودورهقا الكقبير في حماتقة      
يقان المجتمقع عقن طرتق  اشقبا       أفرادها نن أط غىو ثقافي أو فكرط قد تجدد كيانجقا أو ك 
 الحاجا  امساسية اتجتماعية والعاطرية معفائجا. 

أنا ارترا  دور نؤسوا  المجتمع المحلي فقد تعيد الوبب في ذلك إلى وجيد خطر 
ستراتيجيا  تعاون بين نؤسوا  المجتمع المحلي في نياججة قفاتا التطر  الركرط  إذ إو
ية تحقي  أهدا  العملية التعليمية وهي إعداد اله ء وجيد تلك الخطر تىتد نن فاعلإن 

الصالح بصير  عانة  ونياججة الرواد الركرط وال،قافي والكشف عن نويغاته وتيعيقة  
( القتي  2013امفراد بخطيرته بصير  خافة. وقد اترقت هره الهتيجة نع دراسة الحاج )

ة  والتأكيقد علق  التهقيتر    أ جر  نتائججا أهمية رعاتة الشباا وتص يح المراهيم الخاطلأ
والتيعية ضد اتنحرا  الركرط نن خدل وسائل ا عدم والمؤسوا  التربيتة والدتهيقة  

 واتجتماعية. 
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 عرض نتائ  الوؤال ال،اني  ونهاقشتجا:  -2
تهص الوؤال ال،اني عل : نا المعيقا  التي تحد نن دور المشاركة المجتمعية في تحقي  

دار  التعلقيم العقام بدولقة الكيتقت والمملكقة العربيقة       امنن الركرط لقد  طقدا نق   
هقرا الوقؤال تم اسقتخراج المتيسقطا  الحوقابية واتنحرفقا         نالوعيدتة؟ للاجابقة عق  

 المعيارتة واموثان الهوبية للبهيد ومحاور الدراسة. 
  8جدول 

د نن دور المشاركة المجتمعية في المتيسطا  واتنحرافا  المعيارتة واموثان لآراء المعلمين في المعيقا  التي تح
 تحقي  امنن الركرط للطدا

 اليثن
 الهو 

 اتنحرا 
 المعيارط

المتيسر 
 الحوابي

 الرتبة العبارا 

82.8 0.82 4.14 
 –غياا الخطر المشتركة بين فلأا  المشقاركة المجتمعيقة )ا دار  المدرسقية    

نحققرا  نؤسوققا  المجتمققع المحليققة( في نياججققة نشققكد  ات –امسققر  
 الركرط.

1 

81.7 0.88 4.08 
نته لعصر العيلمة والمعليناتية ونقا تتفقمهه   ءعجى الهظام التربيط عن نيا

 2 نن أفكار ونعتقدا  فالرة للقيم ا سدنية.

80.0 1.03 4.00 
غياا القييد والفيابر امنهية نحي شبكا  ا نترنقت ونقا تتفقمهه نقن     

 3 تعىتى نراهيم اتنحرا  الركرط.نياقع وبران  نغليطة تُوجم في خل  و

79.6 0.98 3.98 
غياا دور المعلم القدو  في بهقاء العقليقة الموقتهير  الققادر  علق  الحقيار       

 4 والتهافي في  ل احترام ثقافة الرأط الآخر.

79.4 0.83 3.97 
فقدان الرلورة التربيتة واض ة المعقالم والقرؤ  والقتي توقتجد  الحرقا       

 5 ة.عل  الهيتة اليطهي

79.1 0.94 3.95 
قصير المهقاه  الدراسقية بمقا تتعلق  باحتيائجقا علق  المرقاهيم وامفكقار         

 6 المتعلقة بامنن الركرط.

74.4 0.94 3.72 
ضعف العدققا  امسقرتة وانجيقار نهظينقة الققيم والمبقادئ امخدقيقة        

 7 القائمة عل  العري والتوانح وتقبل الآراء.

64.6 1.39 3.23 
ادط نقن قبقل القيقادا  العليقا في الدولقة للأفقراد والجماعقا         الدعم الم

 8 المهتمين للأحىاا والتيارا  الركرتة المهافر  لدنحرا  الركرط.

62.3 1.36 3.11 
الدعم المعهيط نن قبل القيقادا  العليقا في الدولقة للأفقراد والجماعقا       

 9 رط.المهتمين للأحىاا والتيارا  الركرتة المهافر  لدنحرا  الرك

  المحير ككل 3.80 0.62 76.0

( المعيقا  التي تحد نن دور المشاركة المجتمعية في تحقي  8تبين نتائ  الجدول رقم )
امنن الركرط للطدا بالعبارا  اليارد  في هرا المحير  وأن المتيسر الحوقابي للم قير   

 (.0.62( وبانحرا  نعيارط )3.80الرابع جاء نتيسطًا بلغ )
ء أفراد العيهة نحي المعيقا  التي تحد نن دور المشاركة المجتمعية في تحقيق   جاء  آرا

امنن الركرط لقد  طقدا نقدار  التعلقيم العقام بدولقة الكيتقت والمملكقة العربيقة          
عى  الوقبب في ذلقك إلى وسقطية التهوقي  بقين فلأقا        الوعيدتة بدرجة نتيسطة  وقد تُ

تيجية قيد التهرير أو غير المهرر  ضد اتنحرا  سترانؤسوا  المجتمع المحلي نحي الخطر ا 
ا  إضقافةً إلى  ا ونادتً الركرط بوبب عدم تغطيتجا نن جانب اتعدم أو عدم دعمجا نعهيتً 

سيطر  تلك المؤسوا  بدرجة نتيسطة عل  نا تتفقمهه العصقر المعلينقاتي نقن أفكقار      
امنشطة التي تتم ممارسقتجا  نفللة ونعتقدا  فالرة للقيم ا سدنية وقدرته عل  نتابعة 

نن قبل امفراد والتأكد نن حون استغدلها. وقد اترقت هره الهتيجة نع دراسة الحيشان 
( التي أ جر  نتائججا أن غياا أو قلة البران  وامنشقطة والخطقر تُعقد نعيقًقا     2015)

 لت قي  امنن الركرط. 
 عرض نتائ  الوؤال ال،ال   ونهاقشتجا:  -3

ال  علق : هقل تيجقد فقروق ذا  دتلقة إحصقائية حقيل دور        تهص الوؤال ال،
المشاركة المجتمعية في تحقي  امنن الركقرط لقد  طقدا نقدار  التعلقيم العقام بدولقة        
الكيتت والمملكة العربية الوعيدتة تعى  لكقل نقن الهقي   الدولقة  المرحلقة التعليميقة        

للرروق بين الهي  واختبقار   والمؤهل العلمي؟ للاجابة عل  هرا الوؤال تم استخدام ) (
 ) (ANOVA    ( 16 -9لمتغيرا  المرحلة التعليمية والمؤهل العلمقي. والجقداول نقن )

 تظجر الهتائ . 
 : الرروق بين الهي :أوتً
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( المعيقا  التي تحد نن دور المشاركة المجتمعية في تحقي  8تبين نتائ  الجدول رقم )
امنن الركرط للطدا بالعبارا  اليارد  في هرا المحير  وأن المتيسر الحوقابي للم قير   

 (.0.62( وبانحرا  نعيارط )3.80الرابع جاء نتيسطًا بلغ )
ء أفراد العيهة نحي المعيقا  التي تحد نن دور المشاركة المجتمعية في تحقيق   جاء  آرا

امنن الركرط لقد  طقدا نقدار  التعلقيم العقام بدولقة الكيتقت والمملكقة العربيقة          
عى  الوقبب في ذلقك إلى وسقطية التهوقي  بقين فلأقا        الوعيدتة بدرجة نتيسطة  وقد تُ

تيجية قيد التهرير أو غير المهرر  ضد اتنحرا  سترانؤسوا  المجتمع المحلي نحي الخطر ا 
ا  إضقافةً إلى  ا ونادتً الركرط بوبب عدم تغطيتجا نن جانب اتعدم أو عدم دعمجا نعهيتً 

سيطر  تلك المؤسوا  بدرجة نتيسطة عل  نا تتفقمهه العصقر المعلينقاتي نقن أفكقار      
امنشطة التي تتم ممارسقتجا  نفللة ونعتقدا  فالرة للقيم ا سدنية وقدرته عل  نتابعة 

نن قبل امفراد والتأكد نن حون استغدلها. وقد اترقت هره الهتيجة نع دراسة الحيشان 
( التي أ جر  نتائججا أن غياا أو قلة البران  وامنشقطة والخطقر تُعقد نعيقًقا     2015)

 لت قي  امنن الركرط. 
 عرض نتائ  الوؤال ال،ال   ونهاقشتجا:  -3

ال  علق : هقل تيجقد فقروق ذا  دتلقة إحصقائية حقيل دور        تهص الوؤال ال،
المشاركة المجتمعية في تحقي  امنن الركقرط لقد  طقدا نقدار  التعلقيم العقام بدولقة        
الكيتت والمملكة العربية الوعيدتة تعى  لكقل نقن الهقي   الدولقة  المرحلقة التعليميقة        

للرروق بين الهي  واختبقار   والمؤهل العلمي؟ للاجابة عل  هرا الوؤال تم استخدام ) (
 ) (ANOVA    ( 16 -9لمتغيرا  المرحلة التعليمية والمؤهل العلمقي. والجقداول نقن )

 تظجر الهتائ . 
 : الرروق بين الهي :أوتً
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  9جدول 
 نتائ  اختبار ) ( للرروق ا حصائية بين المتيسطا  تبعًا لمتغير الهي 

 الدتلة
 درجا 
 لمحاورا الهي  ن م ح   قيمة الحرتة

0.000 3433 3.88 
 ا دار  المدرسية ذكير 2792 4.41 0.46
 إناث 643 4.48 0.44

0.432 3433 0.79 
 امسر  ذكير 2792 4.75 0.35
 إناث 643 4.76 0.40

0.157 3433 1.41 
نؤسوا   ذكير 2792 4.47 0.48

 المجتمع المحلي
 إناث 643 4.50 0.39

0.000 3433 4.21 
المعيقا  التي  ذكير 2792 3.82 0.58

تحد نن دور 
 اناث 643 3.69 0.74 المشاركة

0.757 3433 0.31 
 ذكير 2792 4.33 0.35

 امدا  ككل
 إناث 643 4.33 0.35

 ندحظة: ن= العدد  م= المتيسر الحوابي  ح= اتنحرا  المعيارط  

 المتيسطا  الحوقابية  ( وجيد فروق ذا  دتلة إحصائية بين9تتفح نن جدول )
( α  =0.05إناث( فقد جاء  قيم ) ( دالة عهد نوتي  أقل نن ) -تبعًا للهي  )ذكير 

ببعد )ا دار  المدرسية( اتجاه ا ناث وببعد )المعيقا  التي تحد نقن دور المشقاركة( اتجقاه    
 الركير فيما اخترت الرروق بامبعاد امخر  والدرجة الكلية.

  الدولة:ثانيًا: الرروق بين
 10جدول 

 نتائ  اختبار ) ( للرروق ا حصائية بين المتيسطا  تبعًا لمتغير الدولة 

قيمة  الحرتة درجا  الدتلة
 المحاور الجهي ن م ح  

0.018 3433 2.43 
 ا دار  المدرسية كيتتي 60 4.20 0.72
 سعيدط 3375 4.43 0.45

قيمة  الحرتة درجا  الدتلة
  

 المحاور الجهي ن م ح

0.035 3433 2.16 
 امسر  كيتتي 60 4.49 0.97
 سعيدط 3375 4.76 0.33

0.006 3433 2.85 
نؤسوا  المجتمع  كيتتي 60 4.09 1.08

 سعيدط 3375 4.48 0.44 المحلي

0.001 3433 3.41 
المعيقا  التي  كيتتي 60 3.16 1.48

تحد نن دور 
 سعيدط 3375 3.81 0.58 المشاركة

0.001 3433 3.65 
 كيتتي 60 3.95 0.82

 ا ستبانة ككل
 سعيدط 3375 4.34 0.33

 ندحظة: ن= العدد  م= المتيسر الحوابي  ح= اتنحرا  المعيارط  

( وجيد فروق ذا  دتلة إحصائية بين المتيسطا  الحوابية 10تتفح نن جدول )
المملكة العربية الوعيدتة( فقد جاء  ققيم ) ( دالقة عهقد     -تبعًا للدولة )دولة الكيتت 

( بقالمحيرتن والدرجقة الكليقة تجقاه دولقة المملكقة العربيقة        α  =0.05نوتي  أقل نن )
 الوعيدتة.

 ثالً،ا: الرروق بين المرحلة التعليمية:
 11جدول 

 المتيسطا  الحوابية واتنحرافا  المعيارتة لمحاور الدراسة تبعًا لمتغير المرحلة التعليمية

المتيسر  العدد المرحلة المحاور
 اتنحرا  المعيارط الحوابي

 ا دار  المدرسية
 0.50 4.46 1315 ابتدائي
 0.36 4.45 836 نتيسر
 0.47 4.37 1284 ثانيط

 امسر 
 0.46 4.42 3435 ابتدائي
 0.34 4.81 1315 نتيسر
 0.43 4.73 836 ثانيط

 نؤسوا  المجتمع المحلي
 0.31 4.70 1284 ابتدائي
 0.36 4.75 3435 نتيسر
 0.40 4.56 1315 ثانيط
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قيمة  الحرتة درجا  الدتلة
  

 المحاور الجهي ن م ح

0.035 3433 2.16 
 امسر  كيتتي 60 4.49 0.97
 سعيدط 3375 4.76 0.33

0.006 3433 2.85 
نؤسوا  المجتمع  كيتتي 60 4.09 1.08

 سعيدط 3375 4.48 0.44 المحلي

0.001 3433 3.41 
المعيقا  التي  كيتتي 60 3.16 1.48

تحد نن دور 
 سعيدط 3375 3.81 0.58 المشاركة

0.001 3433 3.65 
 كيتتي 60 3.95 0.82

 ا ستبانة ككل
 سعيدط 3375 4.34 0.33

 ندحظة: ن= العدد  م= المتيسر الحوابي  ح= اتنحرا  المعيارط  

( وجيد فروق ذا  دتلة إحصائية بين المتيسطا  الحوابية 10تتفح نن جدول )
المملكة العربية الوعيدتة( فقد جاء  ققيم ) ( دالقة عهقد     -تبعًا للدولة )دولة الكيتت 

( بقالمحيرتن والدرجقة الكليقة تجقاه دولقة المملكقة العربيقة        α  =0.05نوتي  أقل نن )
 الوعيدتة.

 ثالً،ا: الرروق بين المرحلة التعليمية:
 11جدول 

 المتيسطا  الحوابية واتنحرافا  المعيارتة لمحاور الدراسة تبعًا لمتغير المرحلة التعليمية

المتيسر  العدد المرحلة المحاور
 اتنحرا  المعيارط الحوابي

 ا دار  المدرسية
 0.50 4.46 1315 ابتدائي
 0.36 4.45 836 نتيسر
 0.47 4.37 1284 ثانيط

 امسر 
 0.46 4.42 3435 ابتدائي
 0.34 4.81 1315 نتيسر
 0.43 4.73 836 ثانيط

 نؤسوا  المجتمع المحلي
 0.31 4.70 1284 ابتدائي
 0.36 4.75 3435 نتيسر
 0.40 4.56 1315 ثانيط
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المتيسر  العدد المرحلة المحاور
 اتنحرا  المعيارط الحوابي

 لمعيقا ا
 0.45 4.55 836 ابتدائي
 0.50 4.34 1284 نتيسر
 0.47 4.48 3435 ثانيط

 اتستبانة ككل
 0.59 3.92 1315 ابتدائي
 0.63 3.67 836 نتيسر
 0.61 3.76 1284 ثانيط

 

 12جدول 
  المرحلة التعليمية نتائ  اختبار تحليل التباتن امحادط للرروق بين نتيسطا  استجابا  عيهة الدراسة تبعًا لمتغير

مجمي   نصدر التباتن المحاور
 المربعا 

 درجة
 الحرتة

نتيسر 
 المربعا 

 الدتلة ( ) قيمة

 ا دار  المدرسية
 2.56 2 5.13 بين المجميعا 

 0.21 3432 723.07 داخل المجميعا  0.000 12.16
  3434 728.19 المجمي 

 امسر 
 4.46 2 8.93 بين المجميعا 

 0.12 3432 428.60 داخل المجميعا  0.000 35.73
  3434 437.52 المجمي 

نؤسوا  
 المجتمع المحلي

 19.09 2 38.19 بين المجميعا 
 0.21 3432 704.69 داخل المجميعا  0.000 92.99

  3434 742.88 المجمي 
نعيقا  التي 
تحد نن دور 

 المشاركة

 17.02 2 34.05 بين المجميعا 
 0.37 3432 1269.58 داخل المجميعا  0.000 46.02

  3434 1303.63 المجمي 

 ستبانة ككلا 
 6.54 2 13.07 بين المجميعا 

 0.12 3432 398.09 داخل المجميعا  0.000 56.36
  3434 411.17 المجمي 

جقة  ا بالهوقبة بالمحقاور والدر  ( أن قيمقة ) ( دالقة إحصقائيً    12تتفح نن جدول )
وهرا تعس وجيد فروق دالة بين استجابا   (α  =0.05الكلية  عهد نوتي  دتلة أقل )

عيهة الدراسة تبعًا لمتغير المرحلة التعليمية. وباستخدام اختبار )شيريه( للب   عقن اتجقاه   
 الرروق بالمحاور الدالة تبين الآتي:

 13جدول 
 الرروق البعدتة لمحاور الدراسة والدرجة الكلية

 الدتلة (l – J) نتيسر الرروق j l اورالمح

 0.000 *083. ثانيط ابتدائي ا دار  المدرسية
 0.002 *074. ثانيط نتيسر

 0.000 *083. نتيسر ابتدائي امسر 
 0.000 *114. ثانيط ابتدائي

 0.000 *223. ثانيط ابتدائي نؤسوا  المجتمع المحلي
 0.000 *209. ثانيط نتيسر

 المعيقا 
 0.000 *245. نتيسر بتدائيا

 0.000 *160. ثانيط ابتدائي
 0.007 *086. نتيسر ثانيط

 الدرجة الكلية
 0.000 *090. نتيسر ابتدائي
 0.000 *140. ثانيط ابتدائي
 0.004 *050. ثانيط نتيسر

( وجيد فقرق ذو دتلقة إحصقائية عهقد نوقتي  أققل نقن        13تتفح نن جدول )
بتدائيقة بقالمحيرتن   بتدائيقة والمرحلقة ال،انيتقة لصقالح المرحلقة ات     ت( بين المرحلة ا0.05)

( بقين  0.05والدرجة الكلية. وبيجيد فرق ذو دتلة إحصائية عهقد نوقتي  أققل نقن )    
المرحلة المتيسطة والمرحلة ال،انيتة لصالح المرحلة المتيسطة ببعقد ا دار  المدرسقية وبعقد    

جيد فرق ذو دتلة إحصائية عهد نوتي  أقل نقن  امسر  والدرجة الكلية لدستبانة. وبي
بتدائية ببعقد امسقر    بتدائية والمرحلة المتيسطة لصالح المرحلة ات( بين المرحلة ات0.05)

 ومحير المعيقا  والدرجة الكلية.
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 13جدول 
 الرروق البعدتة لمحاور الدراسة والدرجة الكلية

 الدتلة (l – J) نتيسر الرروق j l اورالمح

 0.000 *083. ثانيط ابتدائي ا دار  المدرسية
 0.002 *074. ثانيط نتيسر

 0.000 *083. نتيسر ابتدائي امسر 
 0.000 *114. ثانيط ابتدائي

 0.000 *223. ثانيط ابتدائي نؤسوا  المجتمع المحلي
 0.000 *209. ثانيط نتيسر

 المعيقا 
 0.000 *245. نتيسر بتدائيا

 0.000 *160. ثانيط ابتدائي
 0.007 *086. نتيسر ثانيط

 الدرجة الكلية
 0.000 *090. نتيسر ابتدائي
 0.000 *140. ثانيط ابتدائي
 0.004 *050. ثانيط نتيسر

( وجيد فقرق ذو دتلقة إحصقائية عهقد نوقتي  أققل نقن        13تتفح نن جدول )
بتدائيقة بقالمحيرتن   بتدائيقة والمرحلقة ال،انيتقة لصقالح المرحلقة ات     ت( بين المرحلة ا0.05)

( بقين  0.05والدرجة الكلية. وبيجيد فرق ذو دتلة إحصائية عهقد نوقتي  أققل نقن )    
المرحلة المتيسطة والمرحلة ال،انيتة لصالح المرحلة المتيسطة ببعقد ا دار  المدرسقية وبعقد    

جيد فرق ذو دتلة إحصائية عهد نوتي  أقل نقن  امسر  والدرجة الكلية لدستبانة. وبي
بتدائية ببعقد امسقر    بتدائية والمرحلة المتيسطة لصالح المرحلة ات( بين المرحلة ات0.05)

 ومحير المعيقا  والدرجة الكلية.
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 رابعًا: الرروق بين المؤهل العلمي:
 14جدول 

 تبعًا لمتغير المؤهل العلمي المتيسطا  الحوابية واتنحرافا  المعيارتة لمحاور الدراسة
 ات را  المعيارط المتيسر الحوابي العدد المرحلة المحاور

 ا دار  المدرسية

 0.11 3.45 70 دبليم
 0.42 4.43 2413 بكاليرتي 
 0.52 4.49 757 ناجوتير
 0.39 4.39 195 دكتيراه

 امسر 

 0.05 4.98 70 دبليم
 0.34 4.74 2413 بكاليرتي 

 0.35 4.77 757 تيرناجو
 0.57 4.77 195 دكتيراه

 نؤسوا  المجتمع المحلي

 0.65 3.99 70 دبليم
 0.43 4.50 2413 بكاليرتي 
 0.44 4.56 757 ناجوتير
 0.57 4.04 195 دكتيراه

 المعيقا 

 0.84 3.40 70 دبليم
 0.57 3.78 2413 بكاليرتي 
 0.68 4.01 757 ناجوتير
 0.46 3.32 195 دكتيراه

 الدرجة الكلية

 0.41 3.87 70 دبليم
 0.33 4.33 2413 بكاليرتي 
 0.33 4.43 757 ناجوتير
 0.37 4.10 195 دكتيراه

 
 15جدول 

 نتائ  اختبار تحليل التباتن امحادط للرروق بين نتيسطا  استجابا  عيهة الدراسة تبعًا لمتغير المؤهل العلمي

 المربعا مجمي   نصدر التباتن المحاور
 درجة
 الحرتة

 الدتلة ( ) قيمة المربعا  نتيسر

ا دار  
 المدرسية

 23.48 3 70.43 بين المجميعا 
 0.19 3431 657.76 داخل المجميعا  0.000 122.46

  3434 728.19 المجمي 

 المربعا مجمي   نصدر التباتن المحاور
 درجة
 الحرتة

 الدتلة ( ) قيمة المربعا  نتيسر

 امسر 
 1.48 3 4.45 بين المجميعا 

 0.13 3431 433.07 داخل المجميعا  0.000 11.76
  3434 437.52 المجمي 

نؤسوا  
 المجتمع المحلي

 19.88 3 59.64 بين المجميعا 
 0.20 3431 683.24 داخل المجميعا  0.000 99.84

  3434 742.88 المجمي 
نعيقا  تحد 

نن دور 
 المشاركة

 30.40 3 91.20 بين المجميعا 
 0.35 3431 1212.43 داخل المجميعا  0.000 86.03

  3434 1303.63 لمجمي ا

 ستبانة ككلا 
 10.89 3 32.68 بين المجميعا 

 0.11 3431 378.49 داخل المجميعا  0.000 98.75
  3434 411.17 المجمي 

لمحقاور امربعقة   تا بالهوقبة  ( أن قيمقة ) ( دالقة إحصقائيً    15تتفح نن جقدول ) 
وهرا تعس وجيد فروق دالة بقين   (α  =0.01والدرجة الكلية  عهد نوتي  دتلة أقل )

استجابا  عيهة الدراسة تبعًا لمتغير المرحلة التي تدرسين بجا عيهقة الدراسقة  وباسقتخدام    
 اختبار )شيريه( للب   عن اتجاه الرروق بالمحاور الدالة جاء  كالآتي:

 16جدول 
 الرروق البعدتة لمحاور الدراسة والدرجة الكلية

 الدتلة (l – J)  قنتيسر الررو J L المحاور

 ا دار  المدرسية

 0.000 *983. دبليم بكاليرتي 
 0.000 *1.043 دبليم ناجوتير
 0.012 *060. بكاليرتي  ناجوتير
 0.046 *100. دكتيراه ناجوتير
 0.000 *944. دبليم دكتيراه

 امسر 
 0.000 *239. بكاليرتي  دبليم
 0.000 *203. ناجوتير دبليم
 0.001 *208. كتيراهد دبليم

نؤسوا  المجتمع 
 المحلي

 0.000 *510. دبليم بكاليرتي 
 0.000 *564. دبليم ناجوتير
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 المربعا مجمي   نصدر التباتن المحاور
 درجة
 الحرتة

 الدتلة ( ) قيمة المربعا  نتيسر

 امسر 
 1.48 3 4.45 بين المجميعا 

 0.13 3431 433.07 داخل المجميعا  0.000 11.76
  3434 437.52 المجمي 

نؤسوا  
 المجتمع المحلي

 19.88 3 59.64 بين المجميعا 
 0.20 3431 683.24 داخل المجميعا  0.000 99.84

  3434 742.88 المجمي 
نعيقا  تحد 

نن دور 
 المشاركة

 30.40 3 91.20 بين المجميعا 
 0.35 3431 1212.43 داخل المجميعا  0.000 86.03

  3434 1303.63 لمجمي ا

 ستبانة ككلا 
 10.89 3 32.68 بين المجميعا 

 0.11 3431 378.49 داخل المجميعا  0.000 98.75
  3434 411.17 المجمي 

لمحقاور امربعقة   تا بالهوقبة  ( أن قيمقة ) ( دالقة إحصقائيً    15تتفح نن جقدول ) 
وهرا تعس وجيد فروق دالة بقين   (α  =0.01والدرجة الكلية  عهد نوتي  دتلة أقل )

استجابا  عيهة الدراسة تبعًا لمتغير المرحلة التي تدرسين بجا عيهقة الدراسقة  وباسقتخدام    
 اختبار )شيريه( للب   عن اتجاه الرروق بالمحاور الدالة جاء  كالآتي:

 16جدول 
 الرروق البعدتة لمحاور الدراسة والدرجة الكلية

 الدتلة (l – J)  قنتيسر الررو J L المحاور

 ا دار  المدرسية

 0.000 *983. دبليم بكاليرتي 
 0.000 *1.043 دبليم ناجوتير
 0.012 *060. بكاليرتي  ناجوتير
 0.046 *100. دكتيراه ناجوتير
 0.000 *944. دبليم دكتيراه

 امسر 
 0.000 *239. بكاليرتي  دبليم
 0.000 *203. ناجوتير دبليم
 0.001 *208. كتيراهد دبليم

نؤسوا  المجتمع 
 المحلي

 0.000 *510. دبليم بكاليرتي 
 0.000 *564. دبليم ناجوتير
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 الدتلة (l – J)  قنتيسر الررو J L المحاور
 0.034 *055. بكاليرتي  ناجوتير
 0.000 *515. دكتيراه ناجوتير

 المعيقا 

 0.000 *386. دبليم بكاليرتي 
 0.000 *614. دبليم ناجوتير
 0.000 *229. بكاليرتي  ناجوتير
 0.000 *693. دكتيراه ناجوتير

 الدرجة الكلية

 0.000 *461. دبليم بكاليرتي 
 0.000 *230. دكتيراه بكاليرتي 
 0.000 *560. دبليم ناجوتير
 0.000 *100. بكاليرتي  ناجوتير
 0.000 *330. دكتيراه ناجوتير
 0.000 *231. دبليم دكتيراه

دتلة إحصقائية عهقد نوقتي  أققل نقن       ا ( وجيد فرق ذ16تتفح نن جدول )
( بين نؤهل بكاليرتي  ونؤهل دبلقيم لصقالح نؤهقل بكقاليرتي  بقالمحيرتن      0.05)

دتلة إحصائية عهد نوتي  أقل نقن   طوبيجيد فرق ذ  والدرجة الكلية عدا بعد امسر 
( بين نؤهل دبليم ونؤهد  بكاليرتي  وناجوقتير ودكتقيراه لصقالح نؤهقل     0.05)

( بقين  0.05دتلة إحصائية عهد نوتي  أقل نن ) طوبيجيد فرق ذ  امسر  دبليم ببعد
نؤهل ناجوتير ونؤهد  دبليم وبكاليرتي  ودكتيراه لصالح نؤهقل ناجوقتير ببعقد    

دتلقة   طوبيجقيد فقرق ذ    نؤسوا  المجتمع المحلقي ومحقير المعيققا  والدرجقة الكليقة     
ه ونؤهل دبليم لصالح نؤهقل  ( بين نؤهل دكتيرا0.05إحصائية عهد نوتي  أقل نن )

 دكتيراه ببعد ا دار  المدرسية والدرجة الكلية. 
كشققرت الهتققائ  الوققابقة وجققيد فققروق ذا  دتلققة احصققائية حققيل دور ا دار  
المدرسية في تحقي  امنن الركرط لقد  طقدا نقدار  التعلقيم العقام بدولقة الكيتقت        

جع الوبب في ذلك إلى طبيعقة تكقيتن   والمملكة العربية الوعيدتة لصالح ا ناث  وقد تر
المرأ  وغرتىتجا الرطرتة في تربية ورعاتة اله ء الصالح وحماتته نن اتنقىتق في نتاهقا    
اتنحرا  والفيا  والرواد. هرا وقد بيهت الهتقائ  وجقيد فقروق ذا  دتلقة احصقائية      

كرط لقد  طقدا   حيل المعيقا  التي تحد نن دور المشاركة المجتمعية في تحقي  امنن الر
ندار  التعليم العام بدولة الكيتت والمملكة العربية الوعيدتة لصالح القركير  ويمكقن   
تروير ذلك بطبيعة الركير التي تحتم عليجم اتحتكاك والتعات  نقع الياققع اتجتمقاعي    
والقفاتا الوياسية وال،قافية والتراعل نعجا بصير  أكبر نن ا ناث. كما أ جر  وجقيد  

  دتلة إحصائية حيل دور المشاركة المجتمعيقة في تحقيق  امنقن الركقرط لقد       فروق ذا
طدا ندار  التعليم العام بدولة الكيتت والمملكة العربية الوقعيدتة لصقالح المملكقة    

عى  ذلك إلى نكانة المملكة العربية الوعيدتة في نري  المولمين العربية الوعيدتة  وقد تُ
قفاتا ا سدنية والركرتة وال،قافية وقدرتجا علق  الحكقم علق     عانة وإلى نياقرجا تجاه ال
با ضافة إلى تهي  ال،قافا  في المملكقة العربيقة الوقعيدتة بحكقم       القفاتا بشكل نتياثن

دخيل العدتد نن ال،قافا  في نيسم الح  وهرا نن شأنه أن تىتد نن نوقؤولية المملكقة   
 تيرد  ضد ال،قافة العربية ا سدنية. تجاه حماتة المولمين كافة نن ال،قافا  المو

حصقائية حقيل دور المشقاركة    إكرلك كشرت الهتائ  عن وجيد فروق ذا  دتلة 
المجتمعية في تحقي  امنن الركرط لقد  طقدا نقدار  التعلقيم العقام بدولقة الكيتقت        

فقروق  بتدائية وال،انيتة لصالح امولى  ووجقيد  والمملكة العربية الوعيدتة بين المرحلة ات
بتدائيقة والمتيسقطة لصقالح    ذا  دتلة إحصائية في بعد امسر  والمعيقا  بين المرحلة ات

بتدائية في تربية امفراد وتيجيججم اليججة امولى  ويمكن تروير ذلك إلى أهمية المرحلة ات
الص ي ة القائمة عل  الدتن ا سدني الحهيقف  هقرا با ضقافة إلى سقجيلة ثر  الققيم      

الوليمة وسجيلة تشكيل الررد والقدر  علق  ندحظقة سقليكياته وتصقرفاته في      والمبادئ
با ضقافة إلى وجقيد فقروق ذا  دتلقة إحصقائية في بعقد ا دار          هره المرحلة العمرتة

المدرسية وامسر  بين المرحلة المتيسطة وال،انيتة لصقالح امولى  وققد تعقى  الوقبب في     
رسية وامسر  بطبيعة المرحلة العمرتة وسن المراهقة ونا ذلك إلى ادراك ووعي ا دار  المد

ترافقه نن تغيرا  فوييليجية وفكرتة وتيجه امفراد نحقي نرحلقة الب ق  عقن القرا       
واثباتجا داخل المجتمع  هرا با ضافة إلى عانل الرراغ لدتجم الرط يحتاج بطبيعة الحال إلى 

وجيد فروق ذا  دتلة و  ا  والتطر است،ماره عل  أففل وجه بعيدًا عن نىال  اتنحر
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كرط لقد  طقدا   حيل المعيقا  التي تحد نن دور المشاركة المجتمعية في تحقي  امنن الر
ندار  التعليم العام بدولة الكيتت والمملكة العربية الوعيدتة لصالح القركير  ويمكقن   
تروير ذلك بطبيعة الركير التي تحتم عليجم اتحتكاك والتعات  نقع الياققع اتجتمقاعي    
والقفاتا الوياسية وال،قافية والتراعل نعجا بصير  أكبر نن ا ناث. كما أ جر  وجقيد  

  دتلة إحصائية حيل دور المشاركة المجتمعيقة في تحقيق  امنقن الركقرط لقد       فروق ذا
طدا ندار  التعليم العام بدولة الكيتت والمملكة العربية الوقعيدتة لصقالح المملكقة    

عى  ذلك إلى نكانة المملكة العربية الوعيدتة في نري  المولمين العربية الوعيدتة  وقد تُ
قفاتا ا سدنية والركرتة وال،قافية وقدرتجا علق  الحكقم علق     عانة وإلى نياقرجا تجاه ال
با ضافة إلى تهي  ال،قافا  في المملكقة العربيقة الوقعيدتة بحكقم       القفاتا بشكل نتياثن

دخيل العدتد نن ال،قافا  في نيسم الح  وهرا نن شأنه أن تىتد نن نوقؤولية المملكقة   
 تيرد  ضد ال،قافة العربية ا سدنية. تجاه حماتة المولمين كافة نن ال،قافا  المو

حصقائية حقيل دور المشقاركة    إكرلك كشرت الهتائ  عن وجيد فروق ذا  دتلة 
المجتمعية في تحقي  امنن الركرط لقد  طقدا نقدار  التعلقيم العقام بدولقة الكيتقت        

فقروق  بتدائية وال،انيتة لصالح امولى  ووجقيد  والمملكة العربية الوعيدتة بين المرحلة ات
بتدائيقة والمتيسقطة لصقالح    ذا  دتلة إحصائية في بعد امسر  والمعيقا  بين المرحلة ات

بتدائية في تربية امفراد وتيجيججم اليججة امولى  ويمكن تروير ذلك إلى أهمية المرحلة ات
الص ي ة القائمة عل  الدتن ا سدني الحهيقف  هقرا با ضقافة إلى سقجيلة ثر  الققيم      

الوليمة وسجيلة تشكيل الررد والقدر  علق  ندحظقة سقليكياته وتصقرفاته في      والمبادئ
با ضقافة إلى وجقيد فقروق ذا  دتلقة إحصقائية في بعقد ا دار          هره المرحلة العمرتة

المدرسية وامسر  بين المرحلة المتيسطة وال،انيتة لصقالح امولى  وققد تعقى  الوقبب في     
رسية وامسر  بطبيعة المرحلة العمرتة وسن المراهقة ونا ذلك إلى ادراك ووعي ا دار  المد

ترافقه نن تغيرا  فوييليجية وفكرتة وتيجه امفراد نحقي نرحلقة الب ق  عقن القرا       
واثباتجا داخل المجتمع  هرا با ضافة إلى عانل الرراغ لدتجم الرط يحتاج بطبيعة الحال إلى 

وجيد فروق ذا  دتلة و  ا  والتطر است،ماره عل  أففل وجه بعيدًا عن نىال  اتنحر
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إحصائية حيل دور المشاركة المجتمعيقة في تحقيق  امنقن الركقرط لقد  طقدا نقدار         
عد امسقر   التعليم العام بدولة الكيتت والمملكة العربية الوعيدتة بكل امبعاد فيما عدا بُ

ك إلى ثقافقة  ى  الوقبب في ذلق  ع ق وقد تُ بين الدبليم والبكاليرتي  لصالح البكاليرتي 
امفراد الجانعيين ونا تلقيه نن نعرفة أكبر نن حملة الدبليم  وقد تكين بوبب انرتقاحجم  
بشكل أكبر وقدرتجم عل  نياكبقة امحقداث والموقتجدا  ال،قافيقة والركرتقة وتحليلقجا       

 بشكل عقدني. 
أ جر  الهتائ  وجيد فقروق ذا  دتلقة إحصقائية ببعقد امسقر  بقين القدبليم        و

ليرتي  والماجوتير والدكتيراه لصالح الدبليم  وقد ترجع الوبب في ذلك إلى أن والبكا
ههاك فلأة كبير  نن امسر نن حملة الدبليم لدتجم وعي أكبر بخطقير  نيضقي  اتنحقرا     
الركرط ونا تترتب عليه نن فاطر  هرا اليعي أتقأ لدتجم الب   والتقصي بشكل كبير 

وجقيد فقروق ذا  دتلقة      وغاته وطرق التصدط لهعن دوافع اتنحرا  الركرط ونوي
إحصققائية ببعققد نؤسوققا  المجتمققع المحلققي والمعيقققا  والدرجققة الكليققة بققين الققدبليم   
والبكاليرتي  والماجوتير والدكتيراه لصقالح الماجوقتير  ووجقيد فقروق ببعقد ا دار       

تكين الوقبب في   وقد المدرسية والدرجة الكلية بين الدبليم والدكتيراه لصالح الدكتيراه
دراك أكبر لدور نؤسوا  إذلك إلى أن امفراد نن حانلي الشجادا  العليا لدتجم وعي و

المجتمع المحلي في تحقي  امنن الركرط لد  الطدا نن خقدل نقا اكتوقبيه نقن نعرفقة      
ووعي أثهاء استكمالهم لدراساتجم العليا وأثهاء احتكاكجم بمختلف ال،قافا  والموقتيتا   

( القتي أ جقر    2011ة بعد  رججم  وقد اترقت هره الهتيجة نع دراسة الحربي )الركرت
نتائججا وجيد فروق ذا  دتلة إحصقائية حقيل دور ا دار  المدرسقية في تحقيق  امنقن      

 الركرط اليقائي لصالح الدراسا  العليا. 

 :التوصيات
 في ضيء نتائ  الدراسة تيفي الباح،ين بما تلي: 

  دار  المدرسية ب،قافة الحيار الهقاد  وحرتقة تقبقل القرأط الآخقر نقن       ثتاد  اهتمام ا
دراج نقررا  امنن الركرط ونقرر فن الحقيار الهقاد  المقبس علق  الحجق       إخدل 

 والبراهين بالمؤسوا  التعليمية. 
 قانة ندوا  ودورا  تدرتبية مولياء امنير لتيعيتجم بخطير  انقياد المراحل العمرتة إ

 الب ونرحلة المراهقة وسجيلة انقيادهم لجماعا  الركر المتطر .امولى للط
  ستراتيجية تعاونية بين نؤسوا  المجتمع المحلي تجد  إلى ترعيقل التيعيقة   إإعداد خطة

 اليقائية في تيجيه الطدا نحي خطير  اتنقياد للركر المتطر .
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 المراجعقائمة 

 : المراجع العربية أوتً
  العيلمقة ال،قافيقة واتعدنيقة وتأثيرهقا علق  امنقن        :(2011ر  عمقار. ) نعمق و ابن نرثوق  عهتر

 .  164-129(  9الركرط العربي. مجلة الحقيق والعليم ا نوانية  )
 شبكة التيافل اتجتماعي وآثارها عل  امنن الركرط  :م(2014الباث  أحمد. )و أبي خطي   الويد

(  15)7لة العربية لفمان جيد  التعلقيم الجقانعي    لد  طلبة التعليم الجانعي بمملكة الب رتن. المج
187-225 . 

 ( .2016ا دار  المركىتققة للاحصققاء)نققن 2017تينيققي  7اللم ققة ا حصققائية. اسققترجعت   :م  
https://www.csb.gov.kw/Socan_Statistic.aspx?ID=19 

 (. 2إدارا  التعليم في المملكقة العربيقة الوقعيدتة )ط.     :م(2016نة العانة  دارا  التعليم. )امنا
 وثار  التعليم.

 نهظينة القيم في المهقاه  التربيتقة ودورهقا في تعىتقى امنقن       :(2011قير   سليم. )و أنين  بلعيرة
 . 128-105(  9الركرط. مجلة الحقيق والعليم ا نوانية  )

 دور المشاركة المجتمعية في التخريف نن حقد  نشقكلة التوقرا الدراسقي      :م(2010. )بالي  محميد
لطققدا المرحلققة امولى نققن التعلققيم امساسققي. مجلققة دراسققا  في الخدنققة اتجتماعيققة والعلققيم  

 . 2933-2995(  29)6ا نوانية  
 ( .2011بلعول  محمد):    ن الركقرط في   اهر  تكرتي ثير  تكهيليجيا اتتصقات  الحدت،قة: امنق

 .  104-87(  9الجىائر الياقع والآفاق. مجلة الحقيق والعليم ا نوانية  )
  ( .2011بن عيو   أحمقد):          الجىائقر وامنقن الركقرط: الياققع والآفقاق. مجلقة الحققيق والعلقيم

 .  292-275(  9ا نوانية  )
  ( .2011جاد ا   الويد حوقن)لمشقاركة المجتمعيقة   أدوار امخصقائي اتجتمقاعي المدرسقي في ا    :م

كأحد نتطلبا  تحقيق  المعقاتير القينيقة للتعلقيم. مجلقة دراسقا  في الخدنقة اتجتماعيقة والعلقيم          
 . 1719-1766(  30)4ا نوانية  

 الشراكة المجتمعية وإفدح التعليم. جمجيرتة نصقر العربيقة:    :م(2010جمعة  محمد. )و جيهر  علي
 المكتبة العصرتة للهشر والتيثتع.

 دور امسر  في تحقي  امنقن الركقرط داخقل المجتمقع الجىائقرط. مجلقة        :م(2011اج  بلقاسم. )الح
 . 165-187(  9الحقيق والعليم ا نوانية  )

 ( .2013الحاج  حون)دور التربية في وقاتة المجتمع نن اتنحرا  الركقرط. مجلقة جانعقة الب قر      :م
 . 177-202(  4امحمر  )

 ( .2011الحربي  سلطان)دور ا دار  المدرسية في تحقي  امنن الركرط اليقائي لطدا المرحلقة   :م
ال،انيتة بم افظة الطائف نن وججقة نظقر نقدترط ووكقدء تلقك المقدار  )رسقالة ناجوقتير غقير          

 نهشير (. جانعة أم القر   الوعيدتة.

 ( .2005حرتى  محمد)ف العربيقة  واقع امنن الركرط. المملكقة العربيقة الوقعيدتة: جانعقة نقات      :م
 للعليم امنهية.

 ( .2015الحيشققان  بركققة)أهميققة المدرسققة في تعىتققى امنققن الركققرط. مجلققة الركققر الشققرطي   كم
24(94  )258-231  . 

 المشاركة المجتمعية وفقًا لمتطلبقا  الجقيد  الشقانلة في     :  أبرتل(2011جلبر  وسام. )و خالد  ثتهب
ياقع والمأنيل. ورقة نقدنة إلى المقؤتمر الوقهيط )العربقي    كلية اتقتصاد المهىلي جانعة امثهر بين ال

والقيطن العربقي في    تطيتر بران  التعلقيم العقالي الهقيعي في نصقر    الدولي ال،ال ( بعهيان  –الواد  
 ضيء نتطلبا  عصر المعرفة  كلية التربية الهيعية بالمهصيرتة  جمجيرتة نصر العربية. 

 ( .دور ا 2006الوليمان  إبراهيم .)دارا  المدرسية في تعىتى امنقن الركقرط للطقدا )رسقالة     م
 ناجوتير نهشير (. جانعة ناتف العربية للعليم امنهية  الوعيدتة.

 م  أبرتل(. فعالية تدرتب رواد المقدار  الحقليقة تكتوقاا    2010إبراهيم  شيماء. )و الويد  رباا
بية الهيعيقة في المشقاركة المجتمعيقة.    بعض المجارا  اليدوتة وقيا  اتجاهاتجم نحي دور نؤسوا  التر

القدولي ال،قاني( بعهقيان اتتجاهقا  الحدت،قة في       –ورقة نقدنة إلى المؤتمر الوهيط )العربي الخاني 
تطيتر امداء المدرسي وامكاديمي في نؤسوا  التعليم العالي الهيعي في نصر والعالم العربي  كليقة  

 ر العربية. التربية الهيعية بالمهصيرتة  جمجيرتة نص

 نقد  نشقاركة المجتمقع المحلقي في دعقم ا دارا        :م(2010أبي سقاكير  تيوقير. )  و الطيطي  محمد
المدرسية ال،انيتة وإسهادها في ندتهة الخليل نن وججة نظر ا دارا  المدرسية ومجقالي الآبقاء. مجلقة    

 .  52-11(  11جانعة القد  المرتيحة للأبحاث والدراسا   )

 نأسوقة امنقن الركقرط: المعجقد العقالمي للركقر        :م(2011فرققاني  فت يقة. )  و يدعبد القادر  سع
 . 70-53(  9ا سدني أنميذجًا. مجلة الحقيق والعليم ا نوانية  )

  ( .2014نير الهد   أبي فقباح)          المؤسوقا  التربيتقة ودورهقا في تحقيق  امنقن الركقرط: رؤتقة
 . 290-255(  2 1)2ية وا جتماعية  تأفيلية. مجلة جانعة البطانة للعليم ا نوان
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 ( .2015الحيشققان  بركققة)أهميققة المدرسققة في تعىتققى امنققن الركققرط. مجلققة الركققر الشققرطي   كم
24(94  )258-231  . 
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 في المملكة العربية السعودية  صيغة مقترحة لمؤسسات إعداد المعلم

 ة للمعلم وفق الخبرات العالمية الناجحةيَّفي ضوء تطوير الهوية المهن

 ضيف الله الحارثيعبد الله 

 : المستخلص
هذه الدراسة إلى رصد تاريخ مؤسسات إعداد المعلم في المملكةة العبييةة السةعةدية ية يةة      تهدف

ةيةة  ومن ثم التعبف على أهةم العةامةل المةؤثبة علةى تكةةين ا      ، الاستفادة منها في استيضاح المستقبل
اهتمت يسبر يعض التجارب العالمية الناجحة في إعداد المعلم والاستفادة مةن يعةض   كما ، المهنية للمعلم

وقد يةسهم ذلك كلة  في  ، محليًّا الآليات التي قد ينجح الباحث في تكييفها لتةسهم في نجاح تلك المؤسسات
واسةتخد   ، ملكةة العبييةة السةعةدية   الخبوج يالصي ة المستقبلية المقترحة لمؤسسةات إعةداد المعلةم في الم   

وخبجت الدراسة يقباءة تاريخيةة لمؤسسةات إعةداد    ، الباحث المنهج التاريخي والمنهج الةصفي التحليلي
كشفت الدراسة أن العةامل المؤثبة علةى تكةةين ا ةيةة المهنيةة     كما ، المعلم في ضةء خمس مباحل زمنية

يعةض أهةم    الباحةث  واسةتخلص ، ل الإعةداد داخلةها  تبدأ من مبحلة اختيار مدخلات المؤسسة ومباح
 وخلصةت الدراسةة إلى تقةديم   ، ليات المستخدمة في اختيار وإعداد المعلم في دولتي فنلندا وسةن افةرة الآ

 صي ة مقترحة لإعداد المعلم السعةدي قائمة على تعميق التجبية في الممارسة التدريسية.
 فنلندا وسن افةرة.و، ترحةصي ة مق، تمهين التعليم :الكلمات المفتاحية
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 :  المقدمة

فةالتعليم هةة   ، مم يبقي المستةى التعليمةي الةذي ارتضةت  لأينائهةا    قاس تقد  الأية
ومن المعلة  أن لكل دفة ريةان  ولا  ، مصنع التنمية ودفتها المةجهة لمدرج البقي والتطةر

وتتفةق  ، شك أن المعلم هة ريان العملية التعليمية والمؤثب الأيبز في نفةس وأذهان الطلبةة 
لم وتةلي  أيبز الاهتما  من خلال تةةف  أيةبز الةبرامج    الأدييات التريةية على تقديب المع

اللازمة لاختياره وإعداده وتدريب  من جميع الجةانب اللازمة لإكسةاي  شةبف الانضةما     
 لمهنة التعليم.

( أن المعلم هةة حجةب الواويةة في تقةد  العمليةة      95ص ،  2002) ويبى القبني
ط ينةعية وكيفية البرامج التي خضع  ا في كما أن مستةى كفاءت  مبتب، أو تخلفها، التريةية

مبحلة الإعداد والتي يجب أن تةضمن يكفايات مهنية توود معلةم المسةتقبل اهةارات أداء    
لةذا فعمليةة إعةداد المعلةم       نةعي وكيفي وفق طبق وأساليب للتأكد من مدى إتقان   ةا 

 ( أن 2013) الةدين عملية ذات أهمية محةرية في العمليةة التعليميةة و ةذا يينةت جمةال      
وأن ، عملية التخطيط لمؤسسات إعداد المعلم لايد وأن تنطلق من فلسفة تبيةيةة واضةحة  

( من وثيقة سياسة 165) مع ما ورد في المادة اوهذا يتفق تمامً، يتميو التخطيط  ا يالأصالة
د هة( والتي نصت على " تةلي الجهات التعليميةة المختصةة عنايتهةا ياعةدا    1390) التعليم

ومةن الجلةي أن تلةك الفلسةفة     ، لكافة مباحل التعلةيم...(  اومسلكيًّ االمعلم المؤهل علميًّ
 تنبثق يصةرة أساسية عن أهمية تكةين ا ةية المهنية للمعلم يالدرجة الأولى.

ولا شك أن يبامج إعداد المعلم مهما كانت على درجة من الجةدة فهي في حاجةة  
 حيةث يةين هامةنةد   ، عة العصب الحافل يةالمت  ات السةبيعة  لطبي التطةيب المستمب نظبًإلى ا

(Hammond, 2006      أن الدعةات إلى التطةةيب في عمليةة إعةداد المعلمةين ليسةت ذات )
خصةصية إقليمية يل ظهبت الحاجة الماسة إلى التطةيب المستمب لمؤسسةات إعةداد المعلةم    

ة يالمجتمعةات الباببةة في   يشكل دولي مع مباعاة السياقات الثقافيةة والاجتماعيةة الخاصة   
 التطةيب.

 :  مشكلة الدراسة

تختلف أساليب إعةداد المعلةم يةاختلاف الاحتياجةات والأهةداف المهيمنةة علةى        
( إلى 163ص،  2009) حيث تةصل ال ةا  ، مؤسسات إعداد المعلم في البلدان المختلفة

تعلقة يدور مؤسسات وجةد تباين كب  يين دول العالم في سياساتها وأساليبها ووسائلها الم
 إعداد المعلم في تمهين مهنة التعليم.

أنةاع مختلفةة مةن مؤسسةات    مبت تاريخيةا  ية  المملكة العبيية السعةدية ولاشك أن 
يعضها يسبب الحاجة والضبورة والبعض الآخب ظهةب كنتةاج طبيعةي    ظهب ، إعداد المعلم

حةةال فةان ا ةيةة المهنيةة     وفي كةل الأ ، لعملية التطةر في الفكب والإدارة  ذه المؤسسات
كب ة من المعلمين في المدارس أعةدوا في   اللمعلم كانت تحت التهديد ذلك أن هناك أعدادً

،  (1993) لمهنة التعليم بحسب متةلي وعبدالجةاد افبع من فبوع المعبفة ولم يةعدوا تبيةيًّ
اضةية  الق( 275ص ،  2017) ويالببم من قةد  هةذه الدراسةة إلا أن تةصةية الجميةل     

إعادة النظب في سياسة تعيين المعلمين في المملكة العبييةة السةعةدية لتكةةن وفةق     يضبورة 
معاي  علمية كي تصبح مهنة التعليم مهنة مبمةقة  تؤكد وجةد ضبايية في تكةين ا ةيةة  

 المهنية المناسبة لمهنة التعليم وتطةيبها.
 كمةا يةين دانيلةةفت     ولاشك أن عمليةة تطةةيب هةيةة المعلةم المهنيةة أمةب معقةد       

(danielewicz,2011 ذلك أن الطالب في مؤسسات إعداد المعلم يعكف على إعادة يناء )
كمةا  ، تصةرات  عن مهنة التدريس مقارنة يفهم  وميةل  لمهنة التدريس قبةل التحاقة  يهةا   

( أن ال البيةة العظمةي مةن خبيجةي     Prince, 2010,p.15) أوضحت نتائج دراسة يبينس
اد المعلم يبون أن البرامج التي خضعةا  ا ساهمت في إعدادهم للتةدريس  مؤسسات إعد

 إلا أن يةانتيت  ، كمةا سةاهمت في ارتفةاع مسةتةى تقةديبهم لةذواتهم ومهنةتهم       ، بجدية
(Pantić, 2012,p.81 يينت أن استمبار إعداد المعلمين من الجانب الأكاديمي التخصصي )

المهارية ينشأ جيل من المعلمين يكتفةن يكةنهم البحت دون التعمق في الجةانب التريةية و
 نسخ مكبره عن معلميهم.
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 :  مشكلة الدراسة

تختلف أساليب إعةداد المعلةم يةاختلاف الاحتياجةات والأهةداف المهيمنةة علةى        
( إلى 163ص،  2009) حيث تةصل ال ةا  ، مؤسسات إعداد المعلم في البلدان المختلفة

تعلقة يدور مؤسسات وجةد تباين كب  يين دول العالم في سياساتها وأساليبها ووسائلها الم
 إعداد المعلم في تمهين مهنة التعليم.

أنةاع مختلفةة مةن مؤسسةات    مبت تاريخيةا  ية  المملكة العبيية السعةدية ولاشك أن 
يعضها يسبب الحاجة والضبورة والبعض الآخب ظهةب كنتةاج طبيعةي    ظهب ، إعداد المعلم

حةةال فةان ا ةيةة المهنيةة     وفي كةل الأ ، لعملية التطةر في الفكب والإدارة  ذه المؤسسات
كب ة من المعلمين في المدارس أعةدوا في   اللمعلم كانت تحت التهديد ذلك أن هناك أعدادً

،  (1993) لمهنة التعليم بحسب متةلي وعبدالجةاد افبع من فبوع المعبفة ولم يةعدوا تبيةيًّ
اضةية  الق( 275ص ،  2017) ويالببم من قةد  هةذه الدراسةة إلا أن تةصةية الجميةل     

إعادة النظب في سياسة تعيين المعلمين في المملكة العبييةة السةعةدية لتكةةن وفةق     يضبورة 
معاي  علمية كي تصبح مهنة التعليم مهنة مبمةقة  تؤكد وجةد ضبايية في تكةين ا ةيةة  

 المهنية المناسبة لمهنة التعليم وتطةيبها.
 كمةا يةين دانيلةةفت     ولاشك أن عمليةة تطةةيب هةيةة المعلةم المهنيةة أمةب معقةد       

(danielewicz,2011 ذلك أن الطالب في مؤسسات إعداد المعلم يعكف على إعادة يناء )
كمةا  ، تصةرات  عن مهنة التدريس مقارنة يفهم  وميةل  لمهنة التدريس قبةل التحاقة  يهةا   

( أن ال البيةة العظمةي مةن خبيجةي     Prince, 2010,p.15) أوضحت نتائج دراسة يبينس
اد المعلم يبون أن البرامج التي خضعةا  ا ساهمت في إعدادهم للتةدريس  مؤسسات إعد

 إلا أن يةانتيت  ، كمةا سةاهمت في ارتفةاع مسةتةى تقةديبهم لةذواتهم ومهنةتهم       ، بجدية
(Pantić, 2012,p.81 يينت أن استمبار إعداد المعلمين من الجانب الأكاديمي التخصصي )

المهارية ينشأ جيل من المعلمين يكتفةن يكةنهم البحت دون التعمق في الجةانب التريةية و
 نسخ مكبره عن معلميهم.
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ويبى الباحث أن هناك العديد من الإشكاليات المتعلقة اؤسسةات إعةداد المعلةم     
في الناحية النةعية إلا أن تلك الإشكاليات تتةسع وتتعقد في حال كان المعلم لم  اخصةصً

قبر يعد تخبجة  أن يمةتهن التعلةيم قةد لا يكةةن      فالمعلم الذي ي، يتم إعداده يشكل مسبق
 وتؤيد نتائج دراسةة الشةيخ  ، إنما كانت هي المهنة المتاحة ل  للعمل، في مهنة التعليم اراببً

( رؤية الباحث حيث خبجت يضبورة إعادة النظب في يبامج إعةداد  186ص ،  2015)
للمعلةم لتمكينة  مةن القيةا      المعلم يةج  عا  والحاجة الماسة للاهتما  يالإعداد المتكامل 

 اسؤوليات  المتعددة.
في ظل بياب النظا  التكاملي والتتايعي لإعداد المعلةم في المملكةة العبييةة     اومحليًّ 

هة القاضي يايقاف القبةل 16/6/1439يتاريخ  88247السعةدية يالقبار الةزاري رقم 
تلك الةبرامج تحةت مظلةة     يكافة يبامج إعداد المعلم في مبحلة البكالةريةس سةاء كانت

هةة وانتظةار   1439/1440مةن العةا  الدراسةية     اكلية الترييةة أو أي كليةة أخةبى يةدءً    
يجد الباحث أن من الضبوري دراسة ، مخبجات اللجنة المشكلة لتطةيب يبامج إعداد المعلم

مستقبل مؤسسات إعداد المعلم في المملكة العبيية السعةدية وتقديم صيغ ممكنةة التطبيةق   
 د تسهم في لفت انتباه صانع القبار نحة تطبيقها.ق

 :  أسئلة الدراسة
 ؟السعةدية مؤسسات إعداد المعلم في المملكة العبييةالمباحل التاريخية التي مبت يها ما   -1
 ما العةامل المؤثبة على تكةين ا ةية المهنية للمعلم في المملكة العبيية السعةدية؟  -2
لإفادة منها في تطةيب مؤسسات إعداد المعلم في المملكة ما الخبرات العالمية التي يمكن ا  -3

 العبيية السعةدية؟
 ما الصيغ المقترحة لمستقبل مؤسسات إعداد المعلم في المملكة العبيية السعةدية؟  -4

 : أهمية الدراسة
حاجة اللجنة المكلفة يتطةيب يبامج مؤسسات إعداد المعلم لعدد من الدراسات   -1

يأمل البحث أن تلفت انتباه صانع القبار يأهمية تعميق العلمية ذات العلاقة التي 
 الممارسة التدريسية في إكساب المعلم ا ةية المهنية المناسبة.

مع ، ضبورة تجديد وتطةيب يبامج إعداد المعلم اا يحقق ا ةية المهنية المطلةية للمعلم  -2
امج مع حتى تتناسب مخبجات تلك البر، الاسترشاد يالتجارب العالمية الناجحة

 الإمكانات الكب ة التي تتمتع يها المملكة العبيية السعةدية.
ن عملية التطةيب لايد وأن تنطلق من قباءة تاريخية واعية لماضي مؤسسات إعداد إ  -3

 المعلم.
ذلك أن الةفبة ، ستراتيجيةإالعناية يالتخطيط لمستقبل مؤسسات إعداد المعلم يطبيقة   -4

ويالتالي فقد ينتج عن ، نتج عن خطة واضحة المعالمالحالية في أعداد المعلمين لم ت
 إيقاف القبةل في يبامج إعداد المعلمين لفترة طةيلة أزمة مستقبلية.

 :  مصطلحات الدراسة

المؤسسات التي تمكن : ( على أنها4ص ،  2010) عبفها الثةيني: مؤسسات إعداد المعلم
المؤسسةات  : يأنهةا  االبحث إجبائيًّة ويعبفها ، التخبجطلايها من مواولة مهنة التعليم يعد 

التي تستقطب فئة من الطلبة لديهم الميةل والاستعداد للعمل في مهنة التعليم مةن خةلال   
تقديم يبامج أكاديمية تبيةية نظبية وتطبيقية ميدانية تنتهي انح الخبيج شةهادة تمكنة  مةن    

 العمل في مهنة التعليم.
الآلية التي يتم من خلا ا تنظيم : ( يأنها263ص ،  2017) عبفها الجميل: ا ةية المهنية

مهنة التعليم من حيث تعيين المنتسبين إلى هةذه المهنةة عةن طبيةق معةاي  علميةة محةددة        
 يكةنهةا  اويعبفها الباحث إجبائيًّة ، وواضحة تتناسب مع المتطلبات الأساسية لمهنة التعليم
بدأ يالميةل والاستعداد للعمل في هذه مقدار امتلاك متطلبات العمل في مهنة التعليم التي ت

 المهنة وتدعيم تلك الميةل يالمعارف النظبية والمهارات التطبيقية في ميدان التعليم.

 : الدراسات السابقة

اطلع الباحث على العديد من الدراسات ذات العلاقة اةضةةع الدراسةة المتعلةق    
وضةح  الةذي  ( Hammond, 2006) هامةنةد  منها دراسة، ميتطةيب مؤسسات إعداد المعل

ويبى الباحةث أن تلةك الأهميةة    ، تطةيب مؤسسات إعداد المعلمعملية أهمية استمبارية 
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ن عملية التطةيب لايد وأن تنطلق من قباءة تاريخية واعية لماضي مؤسسات إعداد إ  -3

 المعلم.
ذلك أن الةفبة ، ستراتيجيةإالعناية يالتخطيط لمستقبل مؤسسات إعداد المعلم يطبيقة   -4

ويالتالي فقد ينتج عن ، نتج عن خطة واضحة المعالمالحالية في أعداد المعلمين لم ت
 إيقاف القبةل في يبامج إعداد المعلمين لفترة طةيلة أزمة مستقبلية.

 :  مصطلحات الدراسة

المؤسسات التي تمكن : ( على أنها4ص ،  2010) عبفها الثةيني: مؤسسات إعداد المعلم
المؤسسةات  : يأنهةا  االبحث إجبائيًّة ويعبفها ، التخبجطلايها من مواولة مهنة التعليم يعد 

التي تستقطب فئة من الطلبة لديهم الميةل والاستعداد للعمل في مهنة التعليم مةن خةلال   
تقديم يبامج أكاديمية تبيةية نظبية وتطبيقية ميدانية تنتهي انح الخبيج شةهادة تمكنة  مةن    

 العمل في مهنة التعليم.
الآلية التي يتم من خلا ا تنظيم : ( يأنها263ص ،  2017) عبفها الجميل: ا ةية المهنية

مهنة التعليم من حيث تعيين المنتسبين إلى هةذه المهنةة عةن طبيةق معةاي  علميةة محةددة        
 يكةنهةا  اويعبفها الباحث إجبائيًّة ، وواضحة تتناسب مع المتطلبات الأساسية لمهنة التعليم
بدأ يالميةل والاستعداد للعمل في هذه مقدار امتلاك متطلبات العمل في مهنة التعليم التي ت

 المهنة وتدعيم تلك الميةل يالمعارف النظبية والمهارات التطبيقية في ميدان التعليم.

 : الدراسات السابقة

اطلع الباحث على العديد من الدراسات ذات العلاقة اةضةةع الدراسةة المتعلةق    
وضةح  الةذي  ( Hammond, 2006) هامةنةد  منها دراسة، ميتطةيب مؤسسات إعداد المعل

ويبى الباحةث أن تلةك الأهميةة    ، تطةيب مؤسسات إعداد المعلمعملية أهمية استمبارية 
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لةجةد جةانب يها قدر من الضةعف   اتوداد في حال تم إيقاف يبامج تلك المؤسسات نظبً
،  (2015) والعنادي،  ( واين هةيمل2015) حيث يينت نتائج دراسة الشيخ، والقصةر
 ( وجةد ضبورة لإعادة النظب في يةبامج إعةداد   2004) والشبقي،  (2014) والذيياني

يالإضافة إلى عدد من التةصيات التي طالبت يبفع معاي  قبةةل الطلبةة   ، المعلم يةج  عا 
 في مؤسسات إعداد المعلم وضبورة تحبي الدقة والمةضةعية كتةصية ين هةيمل والعنادي

رفةع مسةتةى ا ةيةة المهنيةة      يضةبورة ( mora& wood, 2014) مةةر ووود و  (2015)
عادة النظب في سياسةة  لإضبورة وجةد  ( 2017) التي يينت نتائج دراسة الشيخ، للمعلم

 تعميق ا ةية المهنية للمعلم.لافتقارها لجانب تعيين المعلمين والمعلمات 
، ولا شك أن دراسة الةاقع لا ت ني عن البصد التاريخي لمؤسسةات إعةداد المعلةم   

للكليات المتةسةطة لإعةداد    اتاريخيًّ ا ( سبد1992ً) قدمت دراسة البصيلي ومجاهد حيث
 ( قباءة تاريخية لكليةات  2003)  ( وال امدي006) كما قدمت دراسة أية عباد، المعلم

المعلمين في المملكة العبيية السعةدية ودورها في سةعةدة الةظةائف التعليميةة في المبحلةة     
لك التجارب بنية يالخبرات التريةية النافعة التي يمكن الاسةتفادة  ولاشك أن ت، الايتدائية

 ( الةتي ركةوت علةى مبحلةة الترييةة      2011) ومنها دراسة ا باد وإيةباهيم ، من نتائجها
حيث أفبزت النتائج ضةعف قةدرة مبحلةة الترييةة     ، العملية لطلاب كلية إعداد المعلمين

كمةا رصةدت   ، اللازمة للممارسة المهنيةة العملية على إكساب الطلاب الخبرات التريةية 
ونسةتفيد هنةا مةن    ، وقةتهم يهةا   ي الطلبةة عد  تعاون مديب المدرسة في المدارس التي يقض

يةانتيت    دراسةة نتةائج  يعض التجارب العالمية الةتي تناولةت هةذا الجانةب فقةد كشةف       
Pantić,2012) نظةبي  لإعداد الأكةاديمي ال يا( أن ضعف حصة الممارسة التدريسية مقارنة

مكبرة عن معلميهم السايقين  اجيل من المعلمين يكتفةن يكةنهم نسخً ءقد يؤدي إلى ن 
وهذا يؤكد أهمية زيادة الةزن النسبي للممارسةة التدريسةية   ، في المبحل التعليمية المختلفة

 نتةائج دراسةة   ذلك أنمع مباعاة الجةدة النةعية فقد تكةن زيادة الةقت من دون فاعلية 
يهةتم   ا( المجةباة في سةن افةرة والةتي ربةم اتباعهةا أسةلةيً      wen& wu, 2017) وين ووي

مؤسسات إعداد المعلم إلى أن بالبية المعلمين يشعبون داخل يالممارسة التدريسية للطلاب 

ت رصةد  اومحليًّة ، في سنةاتهم الأولى يعد  الاستعداد لدخةل الصةف الدراسةي كمعلةم   
ارسة التدريسةية كانةت أهةم مكةنةات يبنةامج       ( أن فترة المم2009) دراسة طيب نتائج

المشبف الأكاديمي ساهم في تدني الفةائد المبجةة من  راتإلا أن قلة زيا، الديلة  التريةي
 &wong) ونةةق وتشةةانومةةن الممكةةن الاسةةتفادة مةةن نتةةائج دراسةةة  ، تلةةك المبحلةةة

chuan,2002ا الطةلاب ( التي رصدت نجاح تجبية إشباك أساتذة المدرسة التي يتدرب فيه 
يتم يدقة مةع تقةديم قةدر مةن المميةوات       اذلك أن اختيار المدرسة أصل  في عملية الإعداد

 لضمان مساهمة معلميهم يفاعلية في عملية الإعداد. لتلك المدراس المختارة
الباحث على عدد من الدراسات التي تناولت التصةر المستقبلي لمؤسسةات   واطلع
 ( الةذي قةد  تصةةرًا مقترحًةا لإعةادة هيكلةة       2017) منها دراسة عيسى، إعداد المعلم

كليات التريية الليبية كان مةن أهةم ملامحةة اظافظةة علةى الأقسةا  العلميةة المتخصصةة         
كالبياضيات والعلة  والل ة العبيية داخل كليات التريية لما  ةا مةن دور مهةم في إعةداد     

 ( من قبار جامعةة  1996) بوهذه النتيجة تتعارض مع ما وضحت  دراسة الخطي، المعلم
الملك سعةد يفصل تلك الأقسا  من كليات التريية ودمجهةا مةع الأقسةا  المنةاظبة  ةا في      

ويتحةتم علةى الباحةث أن يجةد حةلا       ، كليات الجامعة المختلفة للتخلص من الازدواجية
  كما يين التصةر المقترح الذي خبجت ي، وسطا  يةسهم في التطةيب ويحمي من الازدواجية

 ( والةةذي يفيةةد أن كليةةات المعلمةةين تجبيةةة ناجحةةة لايةةد مةةن  2010) دراسةةة الثةةةيني
 استمباريتها واستنساخها.

 : التعليق على الدراسات السابقة

حيةث جميعهةا تهةتم    ، تتفق الدراسة الحالية مع الدراسات السايقة في الإطار العةا  
إلا أن الفةبوق تتمثةل في أن   ، وتستفيد من يعض التجةارب العالميةة  ، يعملية إعداد المعلم

ومنن ثةم النظةب في العةامةل     اهذه الدراسة حاولت أن تسبر تاريخ مؤسسات المعلم محليًّ
ومن ثم الاستفادة من يعض ، في مبحلة الإعداد االمؤثبة على تمهين مهنة التعليم خصةصً

إعداد في حين أن يعض الدراسات السايقة انطلقت من واقع مؤسسات ، التجارب العالمية
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ت رصةد  اومحليًّة ، في سنةاتهم الأولى يعد  الاستعداد لدخةل الصةف الدراسةي كمعلةم   
ارسة التدريسةية كانةت أهةم مكةنةات يبنةامج       ( أن فترة المم2009) دراسة طيب نتائج

المشبف الأكاديمي ساهم في تدني الفةائد المبجةة من  راتإلا أن قلة زيا، الديلة  التريةي
 &wong) ونةةق وتشةةانومةةن الممكةةن الاسةةتفادة مةةن نتةةائج دراسةةة  ، تلةةك المبحلةةة

chuan,2002ا الطةلاب ( التي رصدت نجاح تجبية إشباك أساتذة المدرسة التي يتدرب فيه 
يتم يدقة مةع تقةديم قةدر مةن المميةوات       اذلك أن اختيار المدرسة أصل  في عملية الإعداد

 لضمان مساهمة معلميهم يفاعلية في عملية الإعداد. لتلك المدراس المختارة
الباحث على عدد من الدراسات التي تناولت التصةر المستقبلي لمؤسسةات   واطلع
 ( الةذي قةد  تصةةرًا مقترحًةا لإعةادة هيكلةة       2017) منها دراسة عيسى، إعداد المعلم

كليات التريية الليبية كان مةن أهةم ملامحةة اظافظةة علةى الأقسةا  العلميةة المتخصصةة         
كالبياضيات والعلة  والل ة العبيية داخل كليات التريية لما  ةا مةن دور مهةم في إعةداد     

 ( من قبار جامعةة  1996) بوهذه النتيجة تتعارض مع ما وضحت  دراسة الخطي، المعلم
الملك سعةد يفصل تلك الأقسا  من كليات التريية ودمجهةا مةع الأقسةا  المنةاظبة  ةا في      

ويتحةتم علةى الباحةث أن يجةد حةلا       ، كليات الجامعة المختلفة للتخلص من الازدواجية
  كما يين التصةر المقترح الذي خبجت ي، وسطا  يةسهم في التطةيب ويحمي من الازدواجية

 ( والةةذي يفيةةد أن كليةةات المعلمةةين تجبيةةة ناجحةةة لايةةد مةةن  2010) دراسةةة الثةةةيني
 استمباريتها واستنساخها.

 : التعليق على الدراسات السابقة

حيةث جميعهةا تهةتم    ، تتفق الدراسة الحالية مع الدراسات السايقة في الإطار العةا  
إلا أن الفةبوق تتمثةل في أن   ، وتستفيد من يعض التجةارب العالميةة  ، يعملية إعداد المعلم

ومنن ثةم النظةب في العةامةل     اهذه الدراسة حاولت أن تسبر تاريخ مؤسسات المعلم محليًّ
ومن ثم الاستفادة من يعض ، في مبحلة الإعداد االمؤثبة على تمهين مهنة التعليم خصةصً

إعداد في حين أن يعض الدراسات السايقة انطلقت من واقع مؤسسات ، التجارب العالمية
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التجارب العالمية ومحاولة نقلها  يالبحثية ه اويعضها الآخب كانت منطلقاته، المعلم الحالي
كما قد تتميو هذه الدراسة يأنهةا حاولةت أن تقةد  صةي ة     ، أو مقارنتها مع الةاقع اظلي

محدثة ومتكاملةة لمؤسسةات إعةداد المعلةم في حةين اكتفةت الدراسةات السةايقة يتقةديم          
 أو تصةر مقترح لا يختلف كثً ا عن يعض التجارب السايقة.، ةتةصيات متفبق

 :  منهج الدراسة
استخد  الباحث المنهج التاريخي في تتبع مؤسسات إعداد المعلم في المملكة العبيية 

ما يمكن ي  إجاية سؤال عةن  : ( يأن 281ص ،  2005) السعةدية وهة ما عبف  العساف
في  امسةتندً ، والةبيط يينهةا  ، العلاقة يين الأحداث الماضي يةاسطة مجهةد علمي لاستنتاج

ثةم عمةل الباحةث    ، اسةتنتاج   على ذلك على ما يستقي  من أدلة علمية صحيحة تبرهن
: ( يأنة  247ص ،  2005) وفق المنهج الةصفي التحليلي الذي عبف  عبيدات وآخةبون 

ومن ثم التعةبف  ، ادقيق  اووصفها وصف ، يعتمد على دراسة الةاقع أو الظاهبة كما تةجد
وقا  الباحةث بجهةد في تتبةع الةثةائق     ، على العلاقات يين المت  ات التي تؤثب في الظاهبة

والدراسات التي يمكن أن تحقق أهداف الدراسة في تةضيح العةامةل المةؤثبة علةى تمهةين     
كما عمد الباحةث  ، التدريس وانتقاء التجارب العالمية الناجحة في مؤسسات إعداد المعلم

 : الإجاية عن كل سؤال من أسئلة الدراسة على حدة كما يتضح من الصفحات التالية إلى
 : تاريخ مؤسسات إعداد المعلم في المملكة العبيية السعةدية: أولا 

( أن يةةاك  نشةأة التعلةيم الحةديث في المملكةة      91ص،  1985) وضح إيةباهيم 
إذ كةان معلةم الكتةاب أو    ، لممؤسسات متخصصة في إعداد المع تحةِالعبيية السعةدية لم 

الشيخ أو المطةع هة من يقة  يدور المعلم والمديب يطبيقة عفةية دون امتلاك مؤهلات من 
إنما كان من الكافي آنذاك حفظ أجواء من القبآن الكبيم والأحاديةث  ، جهات متخصصة

يةث  ذلك أن دوره التعليمي المناط ي  هة تحفةيظ القةبآن الكةبيم ويعةض الأحاد    ، النبةية
ويمكةن تسةمية هةذه المبحلةة اعلةم      ، النبةية الشبيفة والكتاية والقباءة ومبادئ الحسةاب 

من تأهيةل مسةبق   فيها الكُتّاب واعتبارها مبحلة سايقة عن مبحلة إعداد المعلم التي لايد 
 وهادف حتى يتمكن الخبيج من ممارسة مهنة التعليم يشكل نظامي.

 : معلم الضبورة: المبحلة الأولى
( أن البداية لمؤسسات إعداد المعلةم في المملكةة   154ص، ةه1403) عبدالله رصد

الأمةب  ، هةة 1345العبيية السعةدية كانت عند إنشاء المعهد العلمةي السةعةدي في العةا     
ووثةق  ، الذي يةعد على أن  أول محاولة نظامية لإعداد المعلةم في نظةا  التعلةيم السةعةدي    

المبفةةع إلى  ، هةة 1347/  1/  2في  83ف رقةم   ( خطاب مديب المعةار 1985) إيباهيم
والذي يين يعض شبوط القبةل ، صاحب السمة الملكي النائب العا  لجلالة الملك المعظم

تعلن إدارة المعارف العمةمية أنها قد اعتومت يعةنة   : إعلان -": ي  حسب ما جاء كالآتي
لأن يكةةن أسةتاذًا في    تعالى على فتح المعهد العلمي لتلقةي العلةة  الةتي تؤهةل الطالةب     

شةهبية جنيهةان   المدارس الأم ية في مدة ثلاث سنةات وأن يخصةص لكةل طالةب إعانةة     
 طالبً." وأن العدد اظدد قبةل  من الطالبين أريعةن، تنشيط ا ل  ومساعدة لحال 

( شبوط القبةل في المعهةد العلمةي   550ص ،  1992) وأوضح الحليبي وإيباهيم
يقسم العبادات والمعبفة يقةاعد الل ةة العبييةة البسةيطة والإمةلاء     السعةدي وهي الإلما  

ومن الةاضةح أن الشةبوط كانةت مناسةبة للمبحلةة      ، والخط والعمليات الحسايية الأريع
فمع ما يبدو من البساطة في شبوط القبةل إلا أن  ويالنظب للمبحلة الومنيةة فقةد   ، الومنية

في  كمةا   افي زمن لم يكن التعليم منتشبً احًيكةن تةفب من تنطبق علي  تلك الشبوط شحي
والعمل علةى  ، حيث كان يستهدف استقطاب أفضل خبيجي المبحلة الايتدائية، هة الية 

 تطةيب مستةياتهم حتى يتمكنةا من القيا  يعمل المعلم.
بحسةب  ، ةهة 1381وتم تصفية هذا النةع من مؤسسات إعةداد المعلمةين في العةا     

ويمكةةن اسةةتنتاج ، (2ص،  1996) ( والخطيةةب503ص ،  1992) البصةةيلي ومجاهةةد
سبب تصفية هذا النةع من مؤسسات إعداد المعلمين يةجةد القناعة يعةد  تأديةة دورهةا    

يالإضافة إلى البببة في مةاجهة التحةديات الكميةة والكيفيةة الةتي تةاجة       ، يشكل مأمةل
ويمكن رصةد شةكل   ، ة الومنيةالعملية التعليمية في المملكة العبيية السعةدية في تلك الفتر

وهة إعداد معلم القبان الكبيم عن طبيق ، إضافي من أشكال إعداد المعلم في هذه المبحلة
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 : معلم الضبورة: المبحلة الأولى
( أن البداية لمؤسسات إعداد المعلةم في المملكةة   154ص، ةه1403) عبدالله رصد

الأمةب  ، هةة 1345العبيية السعةدية كانت عند إنشاء المعهد العلمةي السةعةدي في العةا     
ووثةق  ، الذي يةعد على أن  أول محاولة نظامية لإعداد المعلةم في نظةا  التعلةيم السةعةدي    

المبفةةع إلى  ، هةة 1347/  1/  2في  83ف رقةم   ( خطاب مديب المعةار 1985) إيباهيم
والذي يين يعض شبوط القبةل ، صاحب السمة الملكي النائب العا  لجلالة الملك المعظم

تعلن إدارة المعارف العمةمية أنها قد اعتومت يعةنة   : إعلان -": ي  حسب ما جاء كالآتي
لأن يكةةن أسةتاذًا في    تعالى على فتح المعهد العلمي لتلقةي العلةة  الةتي تؤهةل الطالةب     

شةهبية جنيهةان   المدارس الأم ية في مدة ثلاث سنةات وأن يخصةص لكةل طالةب إعانةة     
 طالبً." وأن العدد اظدد قبةل  من الطالبين أريعةن، تنشيط ا ل  ومساعدة لحال 

( شبوط القبةل في المعهةد العلمةي   550ص ،  1992) وأوضح الحليبي وإيباهيم
يقسم العبادات والمعبفة يقةاعد الل ةة العبييةة البسةيطة والإمةلاء     السعةدي وهي الإلما  

ومن الةاضةح أن الشةبوط كانةت مناسةبة للمبحلةة      ، والخط والعمليات الحسايية الأريع
فمع ما يبدو من البساطة في شبوط القبةل إلا أن  ويالنظب للمبحلة الومنيةة فقةد   ، الومنية

في  كمةا   افي زمن لم يكن التعليم منتشبً احًيكةن تةفب من تنطبق علي  تلك الشبوط شحي
والعمل علةى  ، حيث كان يستهدف استقطاب أفضل خبيجي المبحلة الايتدائية، هة الية 

 تطةيب مستةياتهم حتى يتمكنةا من القيا  يعمل المعلم.
بحسةب  ، ةهة 1381وتم تصفية هذا النةع من مؤسسات إعةداد المعلمةين في العةا     

ويمكةةن اسةةتنتاج ، (2ص،  1996) ( والخطيةةب503ص ،  1992) البصةةيلي ومجاهةةد
سبب تصفية هذا النةع من مؤسسات إعداد المعلمين يةجةد القناعة يعةد  تأديةة دورهةا    

يالإضافة إلى البببة في مةاجهة التحةديات الكميةة والكيفيةة الةتي تةاجة       ، يشكل مأمةل
ويمكن رصةد شةكل   ، ة الومنيةالعملية التعليمية في المملكة العبيية السعةدية في تلك الفتر

وهة إعداد معلم القبان الكبيم عن طبيق ، إضافي من أشكال إعداد المعلم في هذه المبحلة
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( في 2ص ،  1996) مدارس تحفيظ القبان الكبيم التي يدأت في الظهةر بحسب الخطيب
ه وكانت 1376ثم أخذت الصةرة البسمية في العا  ، يصةرة ب  رسمية ةه1347العا  

، ةهة 1387ومن ثم تحةلت لتصبح تحت إشباف وزارة المعارف في العا  ، بع دار الإفتاءتت
ويبدو للباحث أن هذه المدارس تبكت مهمة إعةداد المعلمةين في مبحلةة تاليةة وتفببةت      
لتظهب يالشةكل الحةالي المةجةةد لمةدارس تحفةيظ القةبآن الكةبيم في المباحةل الدراسةية          

 المةجةدة الية .
 : معاهد المعلمين المتةسطة: ةالمبحلة الثاني

( 163ص ،  2003، ال امةةدي) هةةة ويعةةدها1373يةةدأت في الظهةةةر في العةةا  
ومةن خةلال البصةد التةاريخي لتلةك المبحلةة وجةد        ، للمعهد العلمي السعةدي اامتدادً

في مسمى هذا النةع مةن مؤسسةات إعةدادا المعلةم فعلةى سةبيل المثةال         االباحث اختلاف 
في ،  ( اعاهةد المعلمةين المتةسةطة   2007)  ( والحامد وآخةبون 2003) سماها ال امدي
ويةبجح الباحةث   ، ( سماها معاهد المعلمةين الايتدائيةة  2ص،  1996) حين أن الخطيب

في المصادر ذات العلاقة يالإضافة لكةنها أكثب منطقية  االتسمية الأولى كةنها الأكثب شيةعً
في الدراسةة وتشةترط حصةةل الطلبةة      حيث تحل تلك المعاهد مكةان المبحلةة المتةسةطة   

( يدايةة تلةك   2ص،  1996) ورصةد الخطيةب  ، الملتحقين يها علةى الشةهادة الايتدائيةة   
ثم تطةرت لتصبح معاهد مستقلة يلغ عددها ، المعاهد كفصةل ملحقة يالمدارس الايتدائية

وكانةت مةدة الدراسةة يهةا ثةلاث      ، اثلاثةين معهةدً   ةهة 1384/1385في العا  الدراسي 
للحاجةة المتوايةدة للمعلمةين فقةد      اونظةبً ، ات يعد الحصةل على الشهادة الايتدائيةة سنة

حيث تم إنشةاء معاهةد المعلمةين    ، ظهبت في هذه المبحلة نسخة ليلية من معاهد المعلمين
وكانةت  ، هة في مكة المكبمة والمدينة المنةةرة والبيةاض والأحسةاء   1379الليلية في العا  

،  1996) ( والخطيةب 167ص،  2003) دها ال امةدي تهدف هذه المؤسسة كمةا رصة  
 ( لتطةيب وتدريب المعلمين أثناء الخدمة من معلمي الضبورة.2ص

، ةهة 1385/1386 من المشةهد التعليمةي في العةا    وخبجت معاهد المعلمين المتةسطة 
ويبجح ، ( هة ضعف مستةى الخبيجين167ص،  2003) وكان السبب يبصد ال امدي

ءت  لتلك الحقبة التاريخية تةةفب عةدة عةامةل خلةف إبةلاق تلةك       الباحث من خلال قبا
المؤسسة منها تحسن الظبوف الاقتصادية للملكة ممةا أثةب علةى قةدرتها علةى اسةتقطاب       

يالإضةافة إلى أن المؤسسةات السةايقة لإعةداد     ، معلمين أكفاء من البلدان العبيية المجةاورة 
والةدور الضةبوري في نشةب التعلةيم     المعلم ساهمت في إطفاء الحاجةة الماسةة للمعلمةين    

على الببم مةن  ، وأصبح الض ط في الجانب الكمي أخف من الض ط في الجانب الكيفي
يالإضةافة إلى  ، استمبار الحاجة إلى نشب التعليم في شتى أرجاء المملكة العبييةة السةعةدية  

في السن  الكن  في ال الب لا يوال ص ً  اص ب عمب الخبيج الذي يفترض أن يكةن معلمً
 قد لا يتحمل مسؤوليات ومها  المعلم الكب ة والمتنةعة.

 معاهد المعلمين المتخصصة: المبحلة الثالثة
وهي الصةرة اظدثة من معاهد المعلمين المتةسطة مةع اخةتلاف الشةبط في نةعيةة     

مةن   مدخلات البرنامج حيث تم اشتراط الحصةل علةى شةهادة الكفةاءة المتةسةطة يةدلا      
، لكنها في ال الب حافظت على مدة الدراسة اظةددة يةثلاث سةنةات   ، يتدائيةالشهادة الا

لكن ما ميو هذه المبحلة هة ما يمكن وصف  يت   نظبة القائمين عن تلك المؤسسات مةن  
إلى الحاجةة إلى المعلةم   ، النظبة الشمةلية للمعلم الذي يستطيع تدريس أي مادة تةسند إلي 

( يداية ظهةةر هةذا النةةع    550ص ،  1992) إيباهيمحيث رصد الحليبي و، المتخصص
حيث ظهبت معاهد المعلمين الثانةية التي ، ةه1382من مؤسسات إعداد المعلم في العا  

كانت تشترط الحصةل على الشهادة الكفاءة وتسةتمب الدراسةة فيهةا لمةدة أريةع سةنةات       
 دراسية.

ضةةية في العةةا  ثةةم تلةةى ذلةةك ظهةةةر المعاهةةد المتخصصةةة كمعهةةد الترييةةة البيا  
 ه بحسةةب ال امةةدي85/1386وأعقبةة  معهةةد الترييةةة الفنيةةة في العةةا  ، ةهةة84/1385

واسةةتمبت عمليةةة التةةدريب للمعلمةةين أثنةةاء الخدمةةة كمةةا أورد ، (167ص ،  2003)
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، ةهة 1385/1386 من المشةهد التعليمةي في العةا    وخبجت معاهد المعلمين المتةسطة 
ويبجح ، ( هة ضعف مستةى الخبيجين167ص،  2003) وكان السبب يبصد ال امدي

ءت  لتلك الحقبة التاريخية تةةفب عةدة عةامةل خلةف إبةلاق تلةك       الباحث من خلال قبا
المؤسسة منها تحسن الظبوف الاقتصادية للملكة ممةا أثةب علةى قةدرتها علةى اسةتقطاب       

يالإضةافة إلى أن المؤسسةات السةايقة لإعةداد     ، معلمين أكفاء من البلدان العبيية المجةاورة 
والةدور الضةبوري في نشةب التعلةيم     المعلم ساهمت في إطفاء الحاجةة الماسةة للمعلمةين    

على الببم مةن  ، وأصبح الض ط في الجانب الكمي أخف من الض ط في الجانب الكيفي
يالإضةافة إلى  ، استمبار الحاجة إلى نشب التعليم في شتى أرجاء المملكة العبييةة السةعةدية  

في السن  الكن  في ال الب لا يوال ص ً  اص ب عمب الخبيج الذي يفترض أن يكةن معلمً
 قد لا يتحمل مسؤوليات ومها  المعلم الكب ة والمتنةعة.

 معاهد المعلمين المتخصصة: المبحلة الثالثة
وهي الصةرة اظدثة من معاهد المعلمين المتةسطة مةع اخةتلاف الشةبط في نةعيةة     

مةن   مدخلات البرنامج حيث تم اشتراط الحصةل علةى شةهادة الكفةاءة المتةسةطة يةدلا      
، لكنها في ال الب حافظت على مدة الدراسة اظةددة يةثلاث سةنةات   ، يتدائيةالشهادة الا

لكن ما ميو هذه المبحلة هة ما يمكن وصف  يت   نظبة القائمين عن تلك المؤسسات مةن  
إلى الحاجةة إلى المعلةم   ، النظبة الشمةلية للمعلم الذي يستطيع تدريس أي مادة تةسند إلي 

( يداية ظهةةر هةذا النةةع    550ص ،  1992) إيباهيمحيث رصد الحليبي و، المتخصص
حيث ظهبت معاهد المعلمين الثانةية التي ، ةه1382من مؤسسات إعداد المعلم في العا  

كانت تشترط الحصةل على الشهادة الكفاءة وتسةتمب الدراسةة فيهةا لمةدة أريةع سةنةات       
 دراسية.

ضةةية في العةةا  ثةةم تلةةى ذلةةك ظهةةةر المعاهةةد المتخصصةةة كمعهةةد الترييةةة البيا  
 ه بحسةةب ال امةةدي85/1386وأعقبةة  معهةةد الترييةةة الفنيةةة في العةةا  ، ةهةة84/1385

واسةةتمبت عمليةةة التةةدريب للمعلمةةين أثنةةاء الخدمةةة كمةةا أورد ، (167ص ،  2003)
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( من خلال المباكو التكميلية والتي هدفت إلى رفةع  504ص ،  1992) مجاهدو البصيلي
ن خلال خضةع  للدراسة لمدة عامين في تلك المباكو مةع  مستةى المعلمين الفني والمهني م

كمةا ظهةبت يعةض    ، تقديم حةافو للمعلم يعةد التخةبج مةن حيةث الباتةب والدرجةة      
 اوصاحبها أيضً، الدورات القص ة لتأهيل وتدريب معلمي الضبورة من المباحل السايقة

ي عبةارة عةن خمسةين    وهة ، الدورات الطةيلة التي تتم في الفترة الصيفية في مدينة الطائف
كما أورد  ةه84/1385وتقا  كل عامين وتم إيقاف هذا النةع من التدريب في العا   ايةمً

وفي هذه المبحلة يدأت كليات الترييةة في الظهةةر   ، (551ص،  1992) الحليبي وإيباهيم
ية حيث أُنشئت كلية التري، يشكل فاعل في عملية إعداد المعلم في المملكة العبيية السعةدية

وقةد قامةت   ، اقتضى اتفاقية وقعتها المعارف آنذاك مةع يبنةامج الأمةم المتحةدة للتنميةة     
 الةزارة يتنفيذ هةذا المشةبوع يالاشةتراك مةع المنظمةة الدوليةة للترييةة والعلةة  والثقافةة         

 هةةةة1386/1387ويةةذلك يةةدأت الكليةةة عملةةها في العةةا  الدراسةةي   ، اليةنسةةكة()
، 9/11صةةدر المبسةةة  الملكةةي الكةةبيم رقةةم   ، هةةة8/5/1387وفي ،  (66/1967)

هةة المةافةق   9/4/1387يتةاريخ   307يالمةافقة على قةبار مجلةس الةةزراء المةةقب رقةم      
( مةن هةذا   3) يالنظا  المعدل لجامعة الملك سعةد واقتضى المادة رقةم ،  16/7/1967

، سةعةد  مةقع جامعةة الملةك  ) النظا  المعدل انضمت كلية التريية إلى جامعة الملك سعةد.
2018)  

ويمكن وصف هذه المبحلة يأنها من أهم المباحل في تطةر مؤسسات إعداد المعلةم  
تلمح إلى يداية النظب يعمق إلى عملية إعداد المعلم وأن  يتةجةب النظةب إلى    اذلك أنها أول 

العملية التعليمية ينظبة أكثب تفصيل وعد  معاملة المعلم يأن  يستطيع القيا  بجميةع المهةا    
كمةا أنهةا تةداركت الأخطةاء السةايقة ويةدأت في       ، دون مباعاة لنةعية التأهيل وتخصص 

إتاحة المجال في معالجتها والعمل على وضع حةافو لجذب المعلم نحة التطةيب الفني والمهني 
، من خلال عدد من البرامج كالدورات القص ة والصيفية والالتحاق يةالمباكو التكميليةة  

يية أمب محةري في هذه المبحلةة ذلةك أن مسةتةيات أعضةاء هيئةة      وشكل ظهةر كلية التر
إلا أن خةبوج  ، التدريس العلمية أكثب قدرة على المساهمة الفاعلة في عملية إعداد المعلةم 

كلية التريية من عباءة وزارة المعارف آنذاك قد يكةن أحد أسباب ضعف قيامها يأدوارهةا  
ف التي ساهمت في سعةدة الةظةائف التعليميةة في   مقارنة يالمؤسسات التايعة لةزارة المعار

 المملكة العبيية السعةدية.
 : الكليات المتةسطة: المبحلة البايعة

مع وجةد معاهد المعلمين الثانةية إلا أنها  ةه96/1397يدأت في الظهةر في العا  
 رفعت شبوط القبةل بحيث لا ينظم إليها

فصةةل   ةكانت مدة الدراسة يها أريعو، سةى الحاصل على شهادة الثانةية العامة 
، دراسية لحملة الثانةية العامة "علمي" وخمس فصةل دراسية لحملةة الثانةيةة العامةة "أديةي"    

وتقة  الدراسة فيها على نظا  الساعات المعتمدة كتحديث جديةد قةد تكةةن تةأثبت ية       
المعةارف  أصةدرت وزارة   ةهة 1406وفي العةا   ، وزارة المعارف من تجبية كليةات الترييةة  

يتصفية ما تبقى من معاهةد إعةداد المعلمةين الثانةيةة خةلال سةنةات الخطةة         اآنذاك قبارً
وأن يكةن الحد الأدنى لتأهيل معلم المبحلة الايتدائية هة ديلةة   ، الخمسية البايعة للتنمية

يتقلةيص القبةةل في معهةدي     ةهة 1407خب في العا  آكما أعقب  قبار ، الكليات المتةسطة
 لإبلاقهمةا وافتتةاح كليةة متةسةطة للترييةة البياضةية.       االبياضةية والفنيةة تمهيةدً   التريية 

  (1992، البصيلي ومجاهد) ( و2003، ال امدي)
( نظا  الدراسة في الكليةات المتةسةطة يأنة     101ص،  2006) ووصف أية عباد

 ياجمةالي  اوالآخةب فبعيًّة   ايقة  على أساس أن يدرس الطالب تخصصةين أحةدهما رئيسًة   
تخصصةات عنةد يدايةة إنشةاء الكليةات       ةوكانت هناك أريع، ( ساعة دراسية معتمدة76)

 فبعةي( أو العلةة  والصةحة   ) رئةيس(/ الل ةة العبييةة   ) المتةسطة منها التريية الإسلامية
 فبعي(.) رئيس(/البياضيات)

ويبى الباحث أن الجميل في هذه المبحلةة هةة ارتفةاع الجانةب الكيفةي في عمليةة       
حيث تم رفع معاي  تةظيف المعلمين بحيث أصبح من ب  الممكن الةدخةل  ، إعداد المعلم

بحيث لا يقل عمب المعلم ، لم يكةن حائوا  على ديلة  الكليات المتةسطة إلى مهنة التعليم ما
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كلية التريية من عباءة وزارة المعارف آنذاك قد يكةن أحد أسباب ضعف قيامها يأدوارهةا  
ف التي ساهمت في سعةدة الةظةائف التعليميةة في   مقارنة يالمؤسسات التايعة لةزارة المعار

 المملكة العبيية السعةدية.
 : الكليات المتةسطة: المبحلة البايعة

مع وجةد معاهد المعلمين الثانةية إلا أنها  ةه96/1397يدأت في الظهةر في العا  
 رفعت شبوط القبةل بحيث لا ينظم إليها

فصةةل   ةكانت مدة الدراسة يها أريعو، سةى الحاصل على شهادة الثانةية العامة 
، دراسية لحملة الثانةية العامة "علمي" وخمس فصةل دراسية لحملةة الثانةيةة العامةة "أديةي"    

وتقة  الدراسة فيها على نظا  الساعات المعتمدة كتحديث جديةد قةد تكةةن تةأثبت ية       
المعةارف  أصةدرت وزارة   ةهة 1406وفي العةا   ، وزارة المعارف من تجبية كليةات الترييةة  

يتصفية ما تبقى من معاهةد إعةداد المعلمةين الثانةيةة خةلال سةنةات الخطةة         اآنذاك قبارً
وأن يكةن الحد الأدنى لتأهيل معلم المبحلة الايتدائية هة ديلةة   ، الخمسية البايعة للتنمية

يتقلةيص القبةةل في معهةدي     ةهة 1407خب في العا  آكما أعقب  قبار ، الكليات المتةسطة
 لإبلاقهمةا وافتتةاح كليةة متةسةطة للترييةة البياضةية.       االبياضةية والفنيةة تمهيةدً   التريية 

  (1992، البصيلي ومجاهد) ( و2003، ال امدي)
( نظا  الدراسة في الكليةات المتةسةطة يأنة     101ص،  2006) ووصف أية عباد

 ياجمةالي  اوالآخةب فبعيًّة   ايقة  على أساس أن يدرس الطالب تخصصةين أحةدهما رئيسًة   
تخصصةات عنةد يدايةة إنشةاء الكليةات       ةوكانت هناك أريع، ( ساعة دراسية معتمدة76)

 فبعةي( أو العلةة  والصةحة   ) رئةيس(/ الل ةة العبييةة   ) المتةسطة منها التريية الإسلامية
 فبعي(.) رئيس(/البياضيات)

ويبى الباحث أن الجميل في هذه المبحلةة هةة ارتفةاع الجانةب الكيفةي في عمليةة       
حيث تم رفع معاي  تةظيف المعلمين بحيث أصبح من ب  الممكن الةدخةل  ، إعداد المعلم

بحيث لا يقل عمب المعلم ، لم يكةن حائوا  على ديلة  الكليات المتةسطة إلى مهنة التعليم ما
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، الأمب الذي يمكن  من تحمل المسؤولية والثقة الملقاة علةى عاتقة    االجديد عن عشبين عامً
سةتراتيجية محةددة المعةالم في عمليةة تصةفية معاهةد المعلمةين        إكما لاحظ الباحث وجةد 

الثانةية حيث لا ت لق إلا عند تةفب كلية متةسطة في محيطها الج بافي وذلك ي ية اظافظةة  
وجديب يالذكب أن جميةع المؤسسةات التايعةة    ، على الكم الذي تحتاج  الةزارة من المعلمين

هي مصممة يشكل رئيس لإعداد المعلم في المبحلةة  لةزارة المعارف آنذاك في إعداد المعلم 
أما  كليةات الترييةة للعمةل علةى إعةداد معلةم        االايتدائية وتبكت الةزارة المجال مفتةحً

، المبحلتين المتةسطة والثانةية كما ساهمت كليات الجامعات المختلفة كةالعلة  والوراعةة  
 م السعةدي.في العمل على تةف  المعل احتى العلة  السياسة أحيانً

ه( يينت أن نسبة المعلم السعةدي يالنسبة 1400) إلا أن إحصاءات وزارة المعارف
لا تويةةد عةةن  ةهةة99/1400ل ةة  السةةعةدي في المبحلةةة المتةسةةطة والثانةيةةة في العةةا  

لا يمكن إنكار دور المعلةم بة  السةعةدي في النهضةة       ويبى الباحث أن، فقط 32.3%
يية السعةدية وأنها اختصبت الكث  من الةقةت الةذي لا يمكةن    التعليمية في المملكة العب
لكن هذا لا يعني وجةد إشكالات مةؤثبة علةى الطلبةة فعلةى     ، تعةيض  في تاريخ مجتمعنا

( عةد   47ص ،  1987) سبيل المثال يينت دراسة مكتب التريية العبيةي لةدول الخلةيج   
ن خلفيتة  البيئيةة   عة  ةاتجة قدرة يعض المعلمين الةافدين على تفهةم مشةكلات الطفةل الن   

وللعمل نحة تببيب المةاطنين للانخباط في مهنة التعليم تم إصدار كادر خةاص  ، والثقافية
في  590يةةالمعملين يقةةد  العديةةد مةةن المميةةوات للمعلةةم يقةةبار مجلةةس الةةةزراء رقةةم    

  (2014، مجلة المعبفة) هة1402/ 1/7ليعمل ي  في  ةه10/11/1401
 المعلمين كليات: المبحلة الخامسة

يمكن التأريخ لظهةر كليات المعلمين يقبار اللجنة العليا لسياسة التعلةيم في العةا    
والذي قضى يالمةافقة على تحةيل الكليات المتةسطة إلى كليات لإعداد المعلمين  ةه1407
لتصبح مؤسسة إعداد المعلمين الأولى ، ةه1409من الفصل الدراسي الأول للعا   ااعتبارً
وارتفعت ، (164،  2001، ال امدي) ح درجة البكالةريةس في التعليم الايتدائيالتي تمن

سةاعة   151-149( في الكليات المتةسةطة إلى  67) عدد الساعات الدراسية المعتمدة من
 (101ص ،  2006، أية عباد) دراسية معتمدة.

اسةتطاعت خلا ةا سةعةدة     ا( عام16ً) واستمبت كليات المعلمين يالعمل حةالي
ص ،  2003) ةظائف التعليميةة في المملكةة العبييةة السةعةدية حيةث أعةاد ال امةدي       ال

( سعةدة هذا القطاع المهم يالدرجة الأولى لكليات المعلمةين مقارنةة بجهةةد    168 -167
كليات التريية في المبحلتين المتةسطة والثانةية التي كانت أقل فاعلية في هذا المضمار علةى  

الأمب الذي ، يية ظهبت في مباحل تاريخية سايقة لكليات المعلمينالببم من أن كليات التر
دفةةع كليةةات المعلمةةين إلى تصةةميم يةةبامج أكاديميةةة للمسةةاهمة في سةةعةدة الةظةةائف في 
المبحلتين المتةسطة والثانةية من خلال استحداث يبامج المسارات في كليات المعلمةين في  

كما اسةتمبت كليةات   ، والحاسب الآلي تخصصات العلة  والبياضيات والل ة الإنجليوية
المعلمين في مهمة تدريب المعلمين أثنةاء الخدمةة وسمحةت لخبيجةي المؤسسةات السةايقة       
لإعداد المعلمين يالدراسة فيها والحصةل على درجة البكالةريةس مةع تقةديم الترقيةات    

 والموايا المالية المتاحة لحملة البكالةريةس في الكادر التعليمي.
 ةهة 1425همة كليات المعلمين يصةدور قةبار مجلةس الةةزراء في العةا       وانتهت م

القاضي ينقل كليات إعداد المعلمين من وزارة التريية والتعليم إلى وزارة التعلةيم العةالي   
ويجةد  ، اوإداريًّة  اوالتي قامت يدمجها مع كليات التريية في الجامعات القبيبة منهةا ج بافيًّة  

دت دورها يل سةاهمت في تطةةيب أدوارهةا وقةدراتها إلا أن     المتأمل أن كليات المعلمين أ
البببة في تةحيد الجهات المشبفة على مؤسسات إعداد المعلم أدت لإدماجهةا في كليةات   

لأقسةا   إلى احيةث كانةت تحةةي يالإضةافة     ، التريية مما أدى ل ياب الفلسفة الناظمةة  ةا  
فبمجةبد انضةمامها لكليةات    ، نيةتخصصية كالبياضيات والدراسات القبآ االتريةية أقسامً

على إعداد المعلم المتخصص يين جنباتها منذ اللحظة الأولى  االتريية فقدت قدرتها تدريجيًّ
ولعل  كان من الأفضل إنشاء جامعة العلة  التريةية وضم ، لدخةل الطالب لكلية التريية

 تلك الكليات  ا.
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سةاعة   151-149( في الكليات المتةسةطة إلى  67) عدد الساعات الدراسية المعتمدة من
 (101ص ،  2006، أية عباد) دراسية معتمدة.

اسةتطاعت خلا ةا سةعةدة     ا( عام16ً) واستمبت كليات المعلمين يالعمل حةالي
ص ،  2003) ةظائف التعليميةة في المملكةة العبييةة السةعةدية حيةث أعةاد ال امةدي       ال

( سعةدة هذا القطاع المهم يالدرجة الأولى لكليات المعلمةين مقارنةة بجهةةد    168 -167
كليات التريية في المبحلتين المتةسطة والثانةية التي كانت أقل فاعلية في هذا المضمار علةى  

الأمب الذي ، يية ظهبت في مباحل تاريخية سايقة لكليات المعلمينالببم من أن كليات التر
دفةةع كليةةات المعلمةةين إلى تصةةميم يةةبامج أكاديميةةة للمسةةاهمة في سةةعةدة الةظةةائف في 
المبحلتين المتةسطة والثانةية من خلال استحداث يبامج المسارات في كليات المعلمةين في  

كما اسةتمبت كليةات   ، والحاسب الآلي تخصصات العلة  والبياضيات والل ة الإنجليوية
المعلمين في مهمة تدريب المعلمين أثنةاء الخدمةة وسمحةت لخبيجةي المؤسسةات السةايقة       
لإعداد المعلمين يالدراسة فيها والحصةل على درجة البكالةريةس مةع تقةديم الترقيةات    

 والموايا المالية المتاحة لحملة البكالةريةس في الكادر التعليمي.
 ةهة 1425همة كليات المعلمين يصةدور قةبار مجلةس الةةزراء في العةا       وانتهت م

القاضي ينقل كليات إعداد المعلمين من وزارة التريية والتعليم إلى وزارة التعلةيم العةالي   
ويجةد  ، اوإداريًّة  اوالتي قامت يدمجها مع كليات التريية في الجامعات القبيبة منهةا ج بافيًّة  

دت دورها يل سةاهمت في تطةةيب أدوارهةا وقةدراتها إلا أن     المتأمل أن كليات المعلمين أ
البببة في تةحيد الجهات المشبفة على مؤسسات إعداد المعلم أدت لإدماجهةا في كليةات   

لأقسةا   إلى احيةث كانةت تحةةي يالإضةافة     ، التريية مما أدى ل ياب الفلسفة الناظمةة  ةا  
فبمجةبد انضةمامها لكليةات    ، نيةتخصصية كالبياضيات والدراسات القبآ االتريةية أقسامً

على إعداد المعلم المتخصص يين جنباتها منذ اللحظة الأولى  االتريية فقدت قدرتها تدريجيًّ
ولعل  كان من الأفضل إنشاء جامعة العلة  التريةية وضم ، لدخةل الطالب لكلية التريية

 تلك الكليات  ا.
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سةةتنتج أن كةةل التجةةارب مةةن خةةلال القةةباءة التاريخيةةة السةةايقة لعةةل الباحةةث ا
سةتراتيجية طةيلةة   إمؤسسات إعداد المعلم في المملكة العبيية السعةدية لم تكن نتاج رؤية 

فالمتأمةل يلمةس أن الحاجةة    ، إنما يمكن وضعها في نطاق رد الفعل لا الفعةل ذاتة   ، المدى
وفي ، للمعلم يالحد الأدنى من الاشتراطات كان الدافع نحة ظهةر مؤسسات إعداد المعلم

 اوقد يكةن هذا الأسلةب مةبررً ، كل فترة يتم رفع اشتراطات الحد الأدنى بحسب الحاجة
في المبحلة الأولى والثانية إلا أن  منذ يداية من المبحلة الثالثة كان ينب ي تبني تةج  واضح 

وأدى بياب هةذه البؤيةة لجعةل كةل مؤسسةة      ، وصبيح لمستقبل مؤسسات إعداد المعلم
إعداد المعلم تسعى لمعالجة سةلبيات المؤسسةة الةتي سةبقتها ياعةادة       جديدة من مؤسسات

للمةةارد الماديةة والبشةبية     اللطاقةة وهةدرً   اممةا يشةكل هةدرً   ، تأهيل خبيجيها مبة أخبى
ويلمس الباحث أن تجبية كليات المعلمةين  ، وتأخ ا  في تحقيق الاكتفاء الذاتي من المعلمين

وقةد تكةةن تبعيتهةا    ، أهدافها يشكل مناسةب  قد تكةن هي أنضج التجارب التي حققت
هة الأمةب المةؤثب حيةث كانةت الةةزارة      -وزارة التريية والتعليم  الاحق  -لةزارة المعارف 

كما ، تنشئ وت لق يشكل مباشب التخصصات حسب احتياج الميدان التريةي يشكل فعال
مةدة تسةاوي مةدة     أنها كانت تطلب من الطلبة المقبةلين التةقيع على تعهد يالعمل لديها

ويالتالي كان ينظب المتقدمةن لكليات المعلمين على أن  ياب للتةظيف المضةمةن  ، الدراسة
 مما أثب يشكل إيجايي على نةعية المتقدمين للدراسة.

 : العةامل المؤثبة على تكةين ا ةية المهنية للمعلم في المملكة العبيية السعةدية: اثانيً
لة شبيفة لا ينب ي ل   المؤهل أن يعمل يها يأي حال لا شك أن التعليم مهنة جلي

مةن معلمةي الضةبورة     الكن الحاجة إلى محارية الجهل والأمية  صنعت جيل ، من الأحةال
ويبى ، حاولت الحكةمة تأهيل قطاعات متنةعة ممن ينطبق عليهم وصف معلم الضبورة

صةل علةى البكةالةريةس    الباحث أن صفة معلم الضبورة لا ينب ي إنوا ا على مةن لم يح 
فحسب يل حتى من حصل على البكالةريةس في التخصصات المختلفةة دون أن يخضةع   

 للإعداد التريةي المناسب.

 : مفهوم تمهين التعليم

، إن عمليات التطةةيب التريةةي الةتي ت فةل المعلةم ولا تجعلة  مةن أهةم محاورهةا         
ذلك أن المعلم هة حجب ، تريةيفمص ها اظتم هة الفشل وا در في يقية مةارد العمل ال

علية  أن يلتةو  يةاللةائح     اعاديًّة  افهةة لةيس مةظف ة   ، الواوية في العمليةة التريةيةة يبمتهةا   
والتعليمات المبعية فحسب  لا يل علي  أن يكةن هة مصدر تلةك اللةةائح والتعليمةات    

ب لمن يمارسها فالتعليم مهنة لا يمكن النظ، فهة المسؤول الأول عن التقد  العلمي لتلاميذه
 وقةد يةين منسةي   ، يأن  مةظف كسائب مةةظفي الأجهةوة الحكةميةة أو الخاصةة المختلفةة     

( أن تمهين التعليم هة النظب للمعلم علةى أنة  صةاحب مهنةة ولةيس      39ص ،  2017)
يينما المعلم خاضع قبل تلك اللةائح ، لسلطة الأنظمة افي جهاز ي وقباطي خاضعً امةظف 

 بفة والعلم المستقبة في داخل .والأنظمة لسلطة المع
فهي خطةة مهمةة نحةة النظةب    ، اعاديًّ اوإذا آمن صانع القبار يأن المعلم ليس مةظف 

ويةبى الباحةث   ، يعين متأملة لمؤسسات إعداد المعلم كةنها المسار الأهم في تمهين التعليم
وقةد ريةط   ، أن تمهين التعليم يبدأ من عملية اختيار الطلبة في مؤسسةات إعةداد المعلمةين   

( يةةين التعلةةيم والنظةةب في تمهينةة  إلى Berg, Gorelick 1973,p.108) يةة ج وجةرليةةك
 ضبورة أن يجذب أفضل الطلبة للالتحاق اؤسسات الإعداد للمهنة.

فعمليةة الإعةداد   ، االدقة في الاختيار إلا أن ذلك ليس كافيً وعلى الببم من أهمية
عاليةة المسةتةى الةتي تم التةأني والتحةبي       إن هي كانت متةاضةعة فقةد أهةدرت المةةارد    

ولذا يستةجب النظب لمستةى الإعةداد والتأهيةل   ، للحصةل عليها في مبحلة الاستقطاب
وقةد يةين قةادرامةا    ، الجاري في تلك المؤسسات ياعتبارها مةن عةامةل الةتمهين البئيسةة    

Guadarrama, 2007, p.56-57) ةل علةى  ( أن التمهين هة عملية تمكن المعلم من الحصة
وشهادات متخصصةة تسةاعده في تحسةين وتطةةيب أداءه في ضةةء      ، تعليم وتدريب متميو

معاي  مهنيةة محةددة وميثةاق أخلاقةي واتحةادات وجمعيةات مهنيةة تصةل ية  إلى مكانةة           
 الاحتراف المهني في التدريس.
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 : مفهوم تمهين التعليم

، إن عمليات التطةةيب التريةةي الةتي ت فةل المعلةم ولا تجعلة  مةن أهةم محاورهةا         
ذلك أن المعلم هة حجب ، تريةيفمص ها اظتم هة الفشل وا در في يقية مةارد العمل ال

علية  أن يلتةو  يةاللةائح     اعاديًّة  افهةة لةيس مةظف ة   ، الواوية في العمليةة التريةيةة يبمتهةا   
والتعليمات المبعية فحسب  لا يل علي  أن يكةن هة مصدر تلةك اللةةائح والتعليمةات    

ب لمن يمارسها فالتعليم مهنة لا يمكن النظ، فهة المسؤول الأول عن التقد  العلمي لتلاميذه
 وقةد يةين منسةي   ، يأن  مةظف كسائب مةةظفي الأجهةوة الحكةميةة أو الخاصةة المختلفةة     

( أن تمهين التعليم هة النظب للمعلم علةى أنة  صةاحب مهنةة ولةيس      39ص ،  2017)
يينما المعلم خاضع قبل تلك اللةائح ، لسلطة الأنظمة افي جهاز ي وقباطي خاضعً امةظف 

 بفة والعلم المستقبة في داخل .والأنظمة لسلطة المع
فهي خطةة مهمةة نحةة النظةب    ، اعاديًّ اوإذا آمن صانع القبار يأن المعلم ليس مةظف 

ويةبى الباحةث   ، يعين متأملة لمؤسسات إعداد المعلم كةنها المسار الأهم في تمهين التعليم
وقةد ريةط   ، أن تمهين التعليم يبدأ من عملية اختيار الطلبة في مؤسسةات إعةداد المعلمةين   

( يةةين التعلةةيم والنظةةب في تمهينةة  إلى Berg, Gorelick 1973,p.108) يةة ج وجةرليةةك
 ضبورة أن يجذب أفضل الطلبة للالتحاق اؤسسات الإعداد للمهنة.

فعمليةة الإعةداد   ، االدقة في الاختيار إلا أن ذلك ليس كافيً وعلى الببم من أهمية
عاليةة المسةتةى الةتي تم التةأني والتحةبي       إن هي كانت متةاضةعة فقةد أهةدرت المةةارد    

ولذا يستةجب النظب لمستةى الإعةداد والتأهيةل   ، للحصةل عليها في مبحلة الاستقطاب
وقةد يةين قةادرامةا    ، الجاري في تلك المؤسسات ياعتبارها مةن عةامةل الةتمهين البئيسةة    

Guadarrama, 2007, p.56-57) ةل علةى  ( أن التمهين هة عملية تمكن المعلم من الحصة
وشهادات متخصصةة تسةاعده في تحسةين وتطةةيب أداءه في ضةةء      ، تعليم وتدريب متميو

معاي  مهنيةة محةددة وميثةاق أخلاقةي واتحةادات وجمعيةات مهنيةة تصةل ية  إلى مكانةة           
 الاحتراف المهني في التدريس.
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وفي المفهة  السايق ظهبت أهمية ما يتلقةاه الطلبةة أثنةاء دراسةتهم في مؤسسةات      
ن يةتم تعةيين   ألكن ذلك لا يةفب ضمانة تمهين التعليم ذلك أن  من الةةارد  ، المعلمإعداد 

وهةذا الأمةب مةجةةد في    ، أعداد من المعلمين ليسةا من خبيجي مؤسسةات إعةداد المعلةم   
ملةةح   أيةة ) حيةث يينةت نتةائج دارسةة    ، الميدان التعليمي في المملكة العبييةة السةعةدية  

لمعاي  اظددة لاختيار المعلمين من أهةم معةقةات   ن بياب اأ( 2ص ،  2000، والعمبي
: ( مفهة  تمهةين التعلةيم يأنة    236ص،  2017) وفي هذا السياق يحدد الجميل، التمهين

الآلية التي يتم من خلا ا تنظيم مهنة التعليم من حيث تعيين المنتسبين إلى هذه المهنة عةن  
 بات الأساسية لمهنة التعليم. طبيق معاي  علمية محددة وواضحة تتناسب من المتطل

( خمةةس حلقةةات فاعلةةة في عمليةةة تمهةةين 33ص ،  1992) وحةةدد عبةةد الجةةةاد
 : هي، التعليم

 عملية اختيار الطلاب اؤسسات إعداد المعلمين. -أ
 عمليات الإعداد داخل مؤسسات إعداد المعلمين. -ب
 مبحلة مواولة المعلمين للمهنة. -ت
 علمين.الإشباف التريةي لبفع مستةى أداء الم -ث
 التدريب والتعليم المستمب للمعلمين. -ج

، وينصب اهتما  الباحث على الحلقتين الأولى والثانية للارتباط المباشب مع البحث
وتأث ها يشكل محةري على الحلقات التالية  ا ممةا يتةجةب النظةب فيهةا يتةأنح وتفحةص       

 لجميع الجةانب التي يمكن الإفادة منها في تمهين التعليم.
 : عملية الاختيار :أولا 

، من المفترض أن تتنافس الكليات فيما يينها على اختيار أفضل المدخلات الطلايية
مةن تلةك الكليةات     اإلا أن الكث  من العةامل المؤثبة على عملية الاستقطاب تجعل عددً

حيةث تةاجة  يعةض    ، تبضى يالمتةفب من الطلبة لضمان س  العملية التعليميةة يداخلةها  
ممةا  ، معضلة تكدس خبيجيها وعد  قدرتهم على الانخباط في سةق العمةل التخصصات 

يدفع الطلبة القةادمين للجامعةة لتجنةب تلةك التخصصةات ممةا يجعةل الملةتحقين يهةذه          
مما يعني أن مية م نحة تلك التخصصةات  ، أفضل االتخصصات هم الفئة التي لم تجد خيارً
الباحةث العةامةل المةؤثبة في عمليةة     وسةيناق   ، ليس يةالأمب المةؤثب في مبحلةة القبةةل    

 : وهي على النحة التالي، الاختيار
 : مدى الإقبال على الدخةل في مؤسسات إعداد المعلمين -أ

للنظب في هذا العامةل ينب ةي النظةب إلى سةةق العمةل ومعبفةة مةدى قةدرة هةذه          
يث ويالنظب إلى حد، حقيقية للانخباط في سةق العمل االمؤسسات على منح خبيجيها فبصً

( وظيفةة  8000)  ( إلى قناة تلفويةنيةة يةأن المتقةدمين لعةدد    2018) وكيل وزارة التعليم
الأمةب الةذي يعةني أن الةدخةل لمؤسسةات إعةداد       ، ( متقةد  400.000) تعليمية تجاوز

ذلك أن الافتراض القاضةي يثبةات عةدد الخةبيجين     ، المعلمين يشكل عا  أمب ب  مشجع
للحصةل على فبصةة   اكةن أما  الخبيجين خمسين عامًوثبات نسبة التةظيف السنةية فسي

وجةد  ، ه1439ويالنظب إلى القائمة المعلنة للتةظيةف في العةا    ، الانخباط في سةق العمل
، ه تم تعييةنهم علةى الةظةائف التعليميةة    1418من خبيجي العةا    االباحث أن هناك عددً

لنظب عن الأسباب الةتي  وي ض ا، اويالتالي فقد مضى على تخبجهم حةالي العشبين عامً
فما يهم الباحث هنا هة الدلالة على أن قدرة مؤسسات إعداد ، أدت لتأخب تعيين هؤلاء

لصةعةية الحصةةل علةى     انظةبً  االمعلمين على جذب الطلبة ذوي التميو سةيكةن ضةعيف   
 والأمب منطبق على أسلةيي الإعداد التكاملي والتتايعي.، العمل يعد التخبج

دية كاملة على حل هذه الإشكالية ا يكلية والةتي قةد تحةد مةن     وينب ي العمل وبج
قدرات مؤسسات إعداد المعلم علةى اختيةار أفضةل المتقةدمين للعمةل في مهنةة التعلةيم        

فخط الدفاع الأول عن تمهين التعليم هة ، ويالتالي على تمهين عملية التعليم يشكل رئيس
 اد المعلم.القدرة على استقطاب أفضل المدخلات لمؤسسات إعد

 : القدرة على الفبز واختيار أفضل المتقدمين لمهنة التعليم -ب
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يدفع الطلبة القةادمين للجامعةة لتجنةب تلةك التخصصةات ممةا يجعةل الملةتحقين يهةذه          
مما يعني أن مية م نحة تلك التخصصةات  ، أفضل االتخصصات هم الفئة التي لم تجد خيارً
الباحةث العةامةل المةؤثبة في عمليةة     وسةيناق   ، ليس يةالأمب المةؤثب في مبحلةة القبةةل    

 : وهي على النحة التالي، الاختيار
 : مدى الإقبال على الدخةل في مؤسسات إعداد المعلمين -أ

للنظب في هذا العامةل ينب ةي النظةب إلى سةةق العمةل ومعبفةة مةدى قةدرة هةذه          
يث ويالنظب إلى حد، حقيقية للانخباط في سةق العمل االمؤسسات على منح خبيجيها فبصً

( وظيفةة  8000)  ( إلى قناة تلفويةنيةة يةأن المتقةدمين لعةدد    2018) وكيل وزارة التعليم
الأمةب الةذي يعةني أن الةدخةل لمؤسسةات إعةداد       ، ( متقةد  400.000) تعليمية تجاوز

ذلك أن الافتراض القاضةي يثبةات عةدد الخةبيجين     ، المعلمين يشكل عا  أمب ب  مشجع
للحصةل على فبصةة   اكةن أما  الخبيجين خمسين عامًوثبات نسبة التةظيف السنةية فسي

وجةد  ، ه1439ويالنظب إلى القائمة المعلنة للتةظيةف في العةا    ، الانخباط في سةق العمل
، ه تم تعييةنهم علةى الةظةائف التعليميةة    1418من خبيجي العةا    االباحث أن هناك عددً

لنظب عن الأسباب الةتي  وي ض ا، اويالتالي فقد مضى على تخبجهم حةالي العشبين عامً
فما يهم الباحث هنا هة الدلالة على أن قدرة مؤسسات إعداد ، أدت لتأخب تعيين هؤلاء

لصةعةية الحصةةل علةى     انظةبً  االمعلمين على جذب الطلبة ذوي التميو سةيكةن ضةعيف   
 والأمب منطبق على أسلةيي الإعداد التكاملي والتتايعي.، العمل يعد التخبج

دية كاملة على حل هذه الإشكالية ا يكلية والةتي قةد تحةد مةن     وينب ي العمل وبج
قدرات مؤسسات إعداد المعلم علةى اختيةار أفضةل المتقةدمين للعمةل في مهنةة التعلةيم        

فخط الدفاع الأول عن تمهين التعليم هة ، ويالتالي على تمهين عملية التعليم يشكل رئيس
 اد المعلم.القدرة على استقطاب أفضل المدخلات لمؤسسات إعد

 : القدرة على الفبز واختيار أفضل المتقدمين لمهنة التعليم -ب
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: أحةدهما ، همةين مإن امتلاك القدرة على اختيار أفضل المتقةدمين منةاط يةأمبين    
مةن خةلال تيسة     ، ارتفاع قدرات الجذب الطلايي للدخةل في مؤسسات إعداد المعلمين

ع قةدرات الخةبيجين في اختبةارات    فبص الحصةل على الةظائف التعليميةة نظةبا  لارتفةا   
ارتفاع : خبوالأمب الآ، الكفايات التعليمية المنعكسة عن ارتفاع مستةى الإعداد المقد   م

شبوط القبةل وقدرتها علةى تمحةيص قةدرات وميةةل واتجاهةات المتقةدمين نحةة مهنةة         
سةة لميةةل   التدريس فلا يكتفى يالنظب للمؤهلات السايقة للمتقد  إنما لايد من إجباء درا

مةن   ا( عةددً 34ص ،  1992) حيث رصد عبد الجةةاد ، واتجاهات المتقدمين نحة التعليم
البببة  ومنها، المعاي  التي يجب اختيار الطلبة في ضةءها حتي يكتسب التعليم صفة المهنية

مستةى من القدرات العقليةة  و، القدرة على التعب  والتفك  السليمو، في ممارسة التعليم
الخلةة مةن   و، مستةى عالح من الاتةوان النفسةي  و، لقيا  يأدوار وعمليات التعليميضمن ا

 العيةب الخلقية.
لمبحلة الثانةية أو الخبيج الجامعي لا اويجد المتأمل أن التميو الدراسي سةاء لخبيج 

يةين عةدد مةن     ذلك أن مهنة التعلةيم مهنةة تجمةع   ، يضمن أن تنطبق علي  المعاي  السايقة
المكةنات البئيسة منها المكةن التخصصي والمكةن التريةي والمكةن المهاري الةذي يحةةل   

 المكةن التخصصي والتريةي من النظبية إلى التطبيق.
القاضي بخفض أعداد  ةه7/6/1437( وتاريخ 38217) ويالنظب إلى التعميم رقم
ى للنسبة المةزونةة لخبيجةي المبحلةة    ورفع الحد الأدن %50القبةل في كليات التريية ينسبة 

الباحث هذا الأمب خطةة نحة الطبيق الصحيح لكن  لن يعوز من  دُّعِوية، %85الثانةية إلى 
قدرات كليات التريية على جذب أفضل خبيجي المبحلة الثانةية ذلك أن الفاصل يين سنة 

و فةبص أفضةل   ولدى الطالب المتمي، التخبج وسنة دخةل  لسةق العمل قد تكةن كب ة
ويتماشى مةع هةذا   ، للانضما  لكليات وتخصصات قد تسبع من انخباط  في سةق العمل

الطبح القبار الةزاري الذي تبع هذا القبار يابلاق القبةل يشكل نهائي في كليات التريية 
هة القاضي يايقاف القبةل يكافةة  16/6/1439يتاريخ  88247حيث صدر القبار رقم 

كانت تلك الةبرامج تحةت مظلةة كليةة      في مبحلة البكالةريةس سةاءًيبامج إعداد المعلم 

ويسةتنتج الباحةث   ، هةة 1439/1440من العا  الدراسية  االتريية أو أي كلية أخبى يدءً
وجةد صعةيات في تطبيق قبار رفع الحد الأدنى للنسبة المةزونة لخبيجي المبحلةة الثانةيةة   

تقدمين لكليات الترييةة الأمةب الةذي قةد     الأمب الذي أدى إلى ضعف أعداد الم، %85إلى 
 يقلةةل مةةن قةةدرة الجامعةةة الاسةةتيعايية ككةةل وهةةة الأمةةب الةةذي تحةةبص وزارة التعلةةيم

ومما يؤيد ، رفع  في كل عا  حتى تستةعب بالب خبيجي المبحلة الثانةيةعلى الجامعات و
ذي نةص علةى   هذا التةج  ما احتةاه القبار القاضي يايقاف القبةل في كليات التريية والة 

تعةيض مقاعد القبةل في يبامج البكالةريةس لإعداد المعلم التي سةيتةقف فيهةا القبةةل    
 اقاعد في كليات الآداب والعلة  وب ها من الكليات.

لدى وزارة التعليم نحة إيقاف القبةل في الةبرامج   اويلمس الباحث أن هناك تةجهً
وهة أمب قد يكةن ل  تجارب ، التتايعية والعمل على تطةيب البرامج، التكاملية يشكل عا 

تةج  لجذب الطلبة من الوهل سيؤدي هذا ، لكن هل هة مناسب للبيئة اظلية امتبعة عالميًّ
ولماذا لم ينخبط هؤلاء الخبيجين في كليات التريية من  ؟ذوي التميو العلمي في تخصصاتهم

نة  لمةن المهةم النظةب     إ ؟دريسالبداية إن كانت لديهم الميةل والاستعدادات نحة مهنةة التة  
هل ستؤدي تلك القبارات إلى مويد ، يعناية في تلك القبارات والإجاية عن التساؤل المهم

 من تمهين التعليم.
 : عملية الإعداد داخل مؤسسات إعداد المعلمين: اثانيً

تتم عملية الإعداد في مؤسسات إعداد المعلمين يأسلةيين مختلفين همةا الأسةلةب   
في حةين  ، الذي ينضم الطالب في  للمؤسسة منذ الية  الأول للدراسة الجامعيةة  التكاملي

يكةن الالتحاق اؤسسة إعداد المعلم في الأسلةب التتايعي يعد إنهاء الدراسة الجامعية في 
 أحد التخصصات المطلةية في التعليم العا .

ا في مةن المعةاي  الةاجةب تةفبهة     ا( عةددً 36ص ،  1992) وحدد عبةد الجةةاد   
ومةن  ، مبحلة الإعداد وفق النظا  التكاملي أو التايعي حتى يكتسب الخبيج صفة المهنيةة 

 : أهمها النحة التالي
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ويسةتنتج الباحةث   ، هةة 1439/1440من العا  الدراسية  االتريية أو أي كلية أخبى يدءً
وجةد صعةيات في تطبيق قبار رفع الحد الأدنى للنسبة المةزونة لخبيجي المبحلةة الثانةيةة   

تقدمين لكليات الترييةة الأمةب الةذي قةد     الأمب الذي أدى إلى ضعف أعداد الم، %85إلى 
 يقلةةل مةةن قةةدرة الجامعةةة الاسةةتيعايية ككةةل وهةةة الأمةةب الةةذي تحةةبص وزارة التعلةةيم

ومما يؤيد ، رفع  في كل عا  حتى تستةعب بالب خبيجي المبحلة الثانةيةعلى الجامعات و
ذي نةص علةى   هذا التةج  ما احتةاه القبار القاضي يايقاف القبةل في كليات التريية والة 

تعةيض مقاعد القبةل في يبامج البكالةريةس لإعداد المعلم التي سةيتةقف فيهةا القبةةل    
 اقاعد في كليات الآداب والعلة  وب ها من الكليات.

لدى وزارة التعليم نحة إيقاف القبةل في الةبرامج   اويلمس الباحث أن هناك تةجهً
وهة أمب قد يكةن ل  تجارب ، التتايعية والعمل على تطةيب البرامج، التكاملية يشكل عا 

تةج  لجذب الطلبة من الوهل سيؤدي هذا ، لكن هل هة مناسب للبيئة اظلية امتبعة عالميًّ
ولماذا لم ينخبط هؤلاء الخبيجين في كليات التريية من  ؟ذوي التميو العلمي في تخصصاتهم

نة  لمةن المهةم النظةب     إ ؟دريسالبداية إن كانت لديهم الميةل والاستعدادات نحة مهنةة التة  
هل ستؤدي تلك القبارات إلى مويد ، يعناية في تلك القبارات والإجاية عن التساؤل المهم

 من تمهين التعليم.
 : عملية الإعداد داخل مؤسسات إعداد المعلمين: اثانيً

تتم عملية الإعداد في مؤسسات إعداد المعلمين يأسلةيين مختلفين همةا الأسةلةب   
في حةين  ، الذي ينضم الطالب في  للمؤسسة منذ الية  الأول للدراسة الجامعيةة  التكاملي

يكةن الالتحاق اؤسسة إعداد المعلم في الأسلةب التتايعي يعد إنهاء الدراسة الجامعية في 
 أحد التخصصات المطلةية في التعليم العا .

ا في مةن المعةاي  الةاجةب تةفبهة     ا( عةددً 36ص ،  1992) وحدد عبةد الجةةاد   
ومةن  ، مبحلة الإعداد وفق النظا  التكاملي أو التايعي حتى يكتسب الخبيج صفة المهنيةة 

 : أهمها النحة التالي
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 تةحيد مستةيات إعداد المعلم يصبف النظب عن المبحلة التعليمية التي يعمل يها. -أ
 التةازن في مكةنات البرامج الأكاديمية والثقافية والتريةية والعملية. -ب
 الجانب الأخلاقي والقيمي في يبامج إعداد المعلم.الاهتما  ي -ت

من المهم أن تكةن يبامج إعداد المعلةم لجميةع مباحةل التعلةيم       ويبى الباحث أن
العا  تخضع لذات الأسلةب الإداري مع الاختلاف في يعض الجةانب المتعلقةة يالإعةداد   

تهيةئ المعلةم ليكةةن     فيتةجب على البرامج أن، للمبحلة العمبية التي سيعمل يها المعلم
كمةا أن نةعيةة   ، خب ا  في طبق التعامل مع المبحلةة العمبيةة الةتي سةيذهب للعمةل يهةا      

البرامج المطبقة في مؤسسات إعداد المعلم يجب أن تتميو يالمةازنة الةاعيةة يةين المكةنةات    
بي علةى الجانةب النظة    افليس من المعقةل أن يبكو مثل ة ، المختلفة واللازمة لإعداد المعلم

وقةد يينةت   ، التخصصي على سبيل المثال وإبفال الجانب التريةةي أو الجانةب التطبيقةي   
( في نقدها لطبق إعداد المعلم أن استمبار تعلةيم المعلمةين   Pantić, 2012,p.81) يانتيت 

في الجانب الأكاديمي التخصصي البحت دون التعمق في الجةانب التريةي والمهاري يةنشئ 
كما يبى الباحةث أن  ، تفةن امارسة ما شاهدوه من معلميهم سايقا جيل من المعلمين يك

وقةد يكةةن تةأخ  دخةةل     ، المعلم الجديد قد يتأثب يشكل كب  يوملاء المهنةة في المدرسةة  
طلاب مؤسسات إعداد المعلم في الجانب العملي التطبيقي داخل المدارس من الأمةر التي 

أن يكتشةف الطالةب ضةعف ميةلة  نحةة       قد تقلل من مهنيةة التعلةيم ذلةك أن احتمةال    
التدريس في وقت يكةن في  قد أشبف على التخبج من الجامعة مما يصةعب علية  فكةبة    

 الانتقال إلى تخصصات أخبى.
ومن الملاحظ أن البرامج التكاملية في بالبها تضع الفصل الدراسي الأخ  للتريية 

ارس تحةت إشةباف إدارة المدرسةة    وفي  يسمح للطالب امارسة المهنة داخل المد، العملية
ويبى الباحث أن هةذا الأسةلةب بة     ، ومعلمي التخصص ومشبف أكاديمي متخصص

كافي ويستشعب أهمية يناء علاقة وثيقة يين الطلبة والمدارس منةذ اليةة  الأول لانضةمام     
وتعجل بخبوج الطلبةة بة    ، لمؤسسات إعداد المعلم حتى تتحقق في  معاي  مهنة التعليم

ناسبين لمهنة التعليم سةاء يقبار شخصي منهم نظبا  لعةد  تةةافقهم مةع تجبيةة العمةل      الم

أو من خلال النصائح التي يقدمها ل  المشبف الأكاديمي أو إدارة المدرسةة  ، داخل المدرسة
 أو من خلال اظكات المختلفة أثناء مباحل الدراسة المختلفة.، ومعلميها

اول الةدمج يةين الإعةداد التريةةي النظةبي والإعةداد       أما البرامج التتايعية التي تح
( يينت أن طالبات الديلة  333ص ،  2009) أن نتائج دراسة طيب من فبالببم، المهني

إلا أن ، التريةي يبون أن فترة التريية العملية هي أهم مكةنات يبنامج الةديلة  التريةةي  
لتةةازن يةين الجانةب    ( أوضحت وجةد خلل في ا44ص ،  2015) نتائج دراسة الفبيح

النظبي والجانب التطبيقي لصاح الجانب النظبي وعوت الباحثة ذلةك لضةبورة دراسةة    
ص ،  2014) كمةا يينةت نتةائج دراسةة البويشةد     ، العديد من المقبرات في فترة قصة ة 

( انخفاض تقديب عينة الدراسة لمدى انسجا  المقبرات الدراسية مع متطلبات العمةل  197
ويبى الباحث أن يبامج الإعداد التتةايعي تحتةاج لإعةادة    ، اري في المدرسةالتعليمي والإد

( يتةةاريخ 54155) حيةةث أوقفةةت الةةةزارة يقبارهةةا رقةةم   اوهةةة مةةا تم فعل ةة ، النظةةب
إلا أن البؤيةة  ، حتى تنتهي لجنة تطةيب يبامج إعداد المعلم من أعما ةا  ةه12/9/1438

انت ستعيد العمل يالنظا  التكةاملي  وإن ك، ليست واضحة عن تةجهات الةزارة القادمة
وهل سيبقى في طةر الةديلة   ، أو ستكتفي يالنظا  التتايعي وإلى أي مدى سيكةن تطةيبه

ودور الباحث هنةا هةة    ؟العا  في التريية أ  قد يصبح يدرجة الماجست  في العلة  التريةية
في المملكةة العبييةة   إعطاء عدد من الأفكار التي قد تسهم في تطةيب عمليةة إعةداد المعلةم    

 السعةدية.
 : الخبرات العالمية في تطةيب مؤسسات إعداد المعلم: اثالثً

، اظمةد في قباءة التجارب الأجنبية هة التبصب في آليةات اختيةار أسةاليب العمةل    
يجعل من قارئ تلك التجارب ، فالفهم الدقيق لتلك الآليات وكيفية اختيارها دون سةاها

بية إلى يلده يل ينتقل للجانب المفيد وهة البحث عن الآليات المؤديةة  لا يكتفي ينقل التج
فنقل التجارب دون فهم الفلسفة التي قامت عليها لن ، إلى النجاح في البيئة اظلية للباحث

ذلةك أن لكةل ييئةة ومجتمةع     ، لا يل قد يفتح مسارات التراجع والتقهقب، يؤدي إلى تقد 
ولتبسيط الفكبة نفترض وجةد رجل لدي  مشاكل ، والبقيآليات  الخاصة الضامنة للنجاح 
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أو من خلال النصائح التي يقدمها ل  المشبف الأكاديمي أو إدارة المدرسةة  ، داخل المدرسة
 أو من خلال اظكات المختلفة أثناء مباحل الدراسة المختلفة.، ومعلميها

اول الةدمج يةين الإعةداد التريةةي النظةبي والإعةداد       أما البرامج التتايعية التي تح
( يينت أن طالبات الديلة  333ص ،  2009) أن نتائج دراسة طيب من فبالببم، المهني

إلا أن ، التريةي يبون أن فترة التريية العملية هي أهم مكةنات يبنامج الةديلة  التريةةي  
لتةةازن يةين الجانةب    ( أوضحت وجةد خلل في ا44ص ،  2015) نتائج دراسة الفبيح

النظبي والجانب التطبيقي لصاح الجانب النظبي وعوت الباحثة ذلةك لضةبورة دراسةة    
ص ،  2014) كمةا يينةت نتةائج دراسةة البويشةد     ، العديد من المقبرات في فترة قصة ة 

( انخفاض تقديب عينة الدراسة لمدى انسجا  المقبرات الدراسية مع متطلبات العمةل  197
ويبى الباحث أن يبامج الإعداد التتةايعي تحتةاج لإعةادة    ، اري في المدرسةالتعليمي والإد

( يتةةاريخ 54155) حيةةث أوقفةةت الةةةزارة يقبارهةةا رقةةم   اوهةةة مةةا تم فعل ةة ، النظةةب
إلا أن البؤيةة  ، حتى تنتهي لجنة تطةيب يبامج إعداد المعلم من أعما ةا  ةه12/9/1438

انت ستعيد العمل يالنظا  التكةاملي  وإن ك، ليست واضحة عن تةجهات الةزارة القادمة
وهل سيبقى في طةر الةديلة   ، أو ستكتفي يالنظا  التتايعي وإلى أي مدى سيكةن تطةيبه

ودور الباحث هنةا هةة    ؟العا  في التريية أ  قد يصبح يدرجة الماجست  في العلة  التريةية
في المملكةة العبييةة   إعطاء عدد من الأفكار التي قد تسهم في تطةيب عمليةة إعةداد المعلةم    

 السعةدية.
 : الخبرات العالمية في تطةيب مؤسسات إعداد المعلم: اثالثً

، اظمةد في قباءة التجارب الأجنبية هة التبصب في آليةات اختيةار أسةاليب العمةل    
يجعل من قارئ تلك التجارب ، فالفهم الدقيق لتلك الآليات وكيفية اختيارها دون سةاها

بية إلى يلده يل ينتقل للجانب المفيد وهة البحث عن الآليات المؤديةة  لا يكتفي ينقل التج
فنقل التجارب دون فهم الفلسفة التي قامت عليها لن ، إلى النجاح في البيئة اظلية للباحث

ذلةك أن لكةل ييئةة ومجتمةع     ، لا يل قد يفتح مسارات التراجع والتقهقب، يؤدي إلى تقد 
ولتبسيط الفكبة نفترض وجةد رجل لدي  مشاكل ، والبقيآليات  الخاصة الضامنة للنجاح 
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في البؤية فبحث  عن حل لتلك المشكلة قد ينتهي ياستخدا  نظةارة طبيةة مناسةبة لةضةع      
ب  أن استخدا  رجل آخب لتلك النظارة لا يعني يالضبورة أن تكةن حلا  ناجحةا   ، الطبي

 لمشاكل .
، التجارب يشكل سبدي تفصيليعلى ما سبق فان الباحث لن يستعبض  اوتأسيسً

يل سيعتمد على رصد يعض ملامح تلك التجارب اا يتةافق مع تةج  البحث وفلسةفت   
وللباحث سعي في استيضاح آليات النجاح من تلك التجارب والتبصةب  ، التي انطلق منها

 ية.ومحاولة التةصل لآليات تمكن النجاح في البيئة اظل، في مدى مناسبتها للبيئة اظلية
 : التجبية الفنلندية

ويالتأكيةد  ، وظةبوف عديةدة  ، لا شك أن تميو التعليم في فنلنةدا لة  أسةباب عةدة    
، سيكةن المعلم هة حجب الواوية في هذا النجاح الذي يبدأ من اختياره وتعليمة  وتدريبة   

كةأعلى الةدول في تقيةيم     2000( أن ظهةر فنلندا عةا   3ص ،  2016) ويبى سالب ج
، OECDفي منظمةة التعةاون الاقتصةادي والتنميةة      PISAولي لتقييم الطلبة البرنامج الد

أدى إلى التركيو على البلاد لدراسة " المعجوة الفنلندية " إذ كيف لبلد مع نظا  تعلةيم بة    
إذْ تشة   ، مميّو طيلة العقةد الماضية أن يصل إلى قمة الطبقةة العالميةة خةلال يضةعة عقةةد     

ب واحد يهيمن على يقية العناصب التي أدت إلى تطةر التعليم البحةث والتجارب إلى عنص
 وهة المعلم المتمكن.

( أن بالبيةة المعلمةين في   100ص ،  2011) ولا بباية في ذلك فقد يينت الةوعبي 
المدارس الفنلندية يحملةن درجة الماجست  في التخصص الذي يدرسةن  في الميةدان وأقةل   

، لتقد  للتدريس هة البكالةريةس في التريية والتعلةيم مؤهل يمنح المةاطن الفنلندي حق ا
وهذا التأهيل ليس كافية لةحده يل لايد أن يختار المعلم الفنلندي يعناية فائقة وعلى أيدي 

ويعلةم ويبيةى في داخلة  وي ةبس في قناعاتة  الذاتيةة في سةنةات        ، متخصصين متميوين
 Mora) وقد شبح مةرا ووود، هنةوأن مهنت  أشبف م، الدراسة الجامعية أن  يحمل رسالة

& wood, 2014, p.76  حيةث  ، ( مباحل اختيار وانتقاء المعلمين التي تتم علةى مةبحلتين

يتم في الأولى اختيار مجمةعة من المبشحين يناءً علةى نتةائج امتحةان الشةهادة الإعداديةة      
لصةلة مةن   والسجلات ذات ا، وديلة  المدارس الثانةية الصادرة من قبل المدرسة، العامة

حةةل   اتحبيبيًّة  اوفي المبحلة الثانيةة يكمةل المبشةحةن امتحانًة    ، الإنجازات خارج المدرسة
عقبها ينخبط المبشحةن في حالات مختبرية مشايهة ، الكتب المخصصة في التريية والتعليم

إذ تدخل مهارات التفاعل والتةاصل الاجتمةاعي  ، لما يحدث في المدرسة لملاحظة نشاطهم
مقايلات مع المبشحين المتميوين ويطلب منهم شبح الأسةباب الةتي دفعةتهم    حيث تجبى 

 ذوي الكفاءة العالية يبنامج إعداد المعلمين ينثم يكمل هؤلاء المبشح، ليصبحةا معلمين
وفي السايق كان يةتم إعةداد معلمةي المةدارس الأساسةية في      ، الصار  على نفقة الحكةمة

يينمةا يةدرس معلمةة الإعداديةة في     ، السبعينيات لندا في كليات المعلمين حتى منتصفنف
وبحلةل نهايةة السةبعينيات أصةبحت كةل يةبامج      ، الأقسا  الخاضعة للجامعات الفنلندية

وفي الةقت نفس  يدأ اظتةى العلمةي ومنةاهج البحةث التريةيةة     ، إعداد المعلمين جامعية
وهذا ، م على البحةث العلميةفتعليم المعلمين الآن قائ، ياثباء المناهج التعليمية للمعلمين

يعني أن  يجب أن تكةن معتمدة على المعبفة العلمية وتبكو في عمليات التفك  والمهارات 
 المعبفية المستخدمة في إجباء البحةث.

وميو يين طبيقة ، ( طبق إعداد المعلم الفنلندي40ص ،  2015) وسبر اين هةيمل
للنظا  التكاملي حيث يبكو على تأهيل المعلةم  إعداد معلم المبحلة الايتدائية الذي يخضع 

حيث يتخصص في مقبرين مةجةدة في المبحلة الايتدائية في ثلاث سنةات  اوتبيةيًّ اعلميًّ
ثم يعقبها الدراسة لمدة سةنتين للحصةةل علةى    ، تنتهي بحصةل  على درجة البكالةريةس

الةذي يحتةةي علةى    ، عيفي حين يخضع معلةم المبحلةة الثانةيةة للنظةا  التتةاي     ، الماجست 
كةةن  يحيث يمكن أن ، (Kansanen, 2003, p.99) أسلةيين في الإعداد كما يين كانسنان

لتخصص معين ثم يقبر أثناء السنة الثانية من دراسةت  الجامعيةة أن يمةتهن     ادارسً الطالب
كما يمكةن أن يكةةن الطالةب قةد     ، التعليم فيضيف المقبرات التريةية إلى خطت  الدراسية

هى دراست  الجامعية في تخصص ما ثم ينضم لمؤسسةات إعةداد المعلةم للحصةةل علةى      أن
 التأهيل المناسب.
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يتم في الأولى اختيار مجمةعة من المبشحين يناءً علةى نتةائج امتحةان الشةهادة الإعداديةة      
لصةلة مةن   والسجلات ذات ا، وديلة  المدارس الثانةية الصادرة من قبل المدرسة، العامة

حةةل   اتحبيبيًّة  اوفي المبحلة الثانيةة يكمةل المبشةحةن امتحانًة    ، الإنجازات خارج المدرسة
عقبها ينخبط المبشحةن في حالات مختبرية مشايهة ، الكتب المخصصة في التريية والتعليم

إذ تدخل مهارات التفاعل والتةاصل الاجتمةاعي  ، لما يحدث في المدرسة لملاحظة نشاطهم
مقايلات مع المبشحين المتميوين ويطلب منهم شبح الأسةباب الةتي دفعةتهم    حيث تجبى 

 ذوي الكفاءة العالية يبنامج إعداد المعلمين ينثم يكمل هؤلاء المبشح، ليصبحةا معلمين
وفي السايق كان يةتم إعةداد معلمةي المةدارس الأساسةية في      ، الصار  على نفقة الحكةمة

يينمةا يةدرس معلمةة الإعداديةة في     ، السبعينيات لندا في كليات المعلمين حتى منتصفنف
وبحلةل نهايةة السةبعينيات أصةبحت كةل يةبامج      ، الأقسا  الخاضعة للجامعات الفنلندية

وفي الةقت نفس  يدأ اظتةى العلمةي ومنةاهج البحةث التريةيةة     ، إعداد المعلمين جامعية
وهذا ، م على البحةث العلميةفتعليم المعلمين الآن قائ، ياثباء المناهج التعليمية للمعلمين

يعني أن  يجب أن تكةن معتمدة على المعبفة العلمية وتبكو في عمليات التفك  والمهارات 
 المعبفية المستخدمة في إجباء البحةث.

وميو يين طبيقة ، ( طبق إعداد المعلم الفنلندي40ص ،  2015) وسبر اين هةيمل
للنظا  التكاملي حيث يبكو على تأهيل المعلةم  إعداد معلم المبحلة الايتدائية الذي يخضع 

حيث يتخصص في مقبرين مةجةدة في المبحلة الايتدائية في ثلاث سنةات  اوتبيةيًّ اعلميًّ
ثم يعقبها الدراسة لمدة سةنتين للحصةةل علةى    ، تنتهي بحصةل  على درجة البكالةريةس

الةذي يحتةةي علةى    ، عيفي حين يخضع معلةم المبحلةة الثانةيةة للنظةا  التتةاي     ، الماجست 
كةةن  يحيث يمكن أن ، (Kansanen, 2003, p.99) أسلةيين في الإعداد كما يين كانسنان

لتخصص معين ثم يقبر أثناء السنة الثانية من دراسةت  الجامعيةة أن يمةتهن     ادارسً الطالب
كما يمكةن أن يكةةن الطالةب قةد     ، التعليم فيضيف المقبرات التريةية إلى خطت  الدراسية

هى دراست  الجامعية في تخصص ما ثم ينضم لمؤسسةات إعةداد المعلةم للحصةةل علةى      أن
 التأهيل المناسب.



�سيغة مقترحة لم�ؤ�س�سات اإعداد المعلم...

مجلة العلوم التربوية والنفسية 403المجلد )12(  العـدد )2(  402

ويستفيد الباحث من التجبية الفنلندية في أهمية عملية اختيار مدخلات مؤسسات 
إعداد المعلم حيث تمب يعدد من الخطةات والإجباءات من أهمها وضع هؤلاء المتقةدمين  

-الأمب الذي يجعةل الطلبةة   ، قي حتى قبل دخة م تلك المؤسساتفي ميدان العمل الحقي
اتجاهةاتهم وميةة م نحةة عمةل المعلةم       يدقة حةةل الحكم  قادرين على -منذ وقت مبكب

كما أن الجانب المادي ليس يالأمب المهم للباببين في العمل في التعليم حيث يةين  ، اليةمي
ولا يعةةد ذلةك   ، مةقةة في فنلنةدا  ( تمتع مهنة التةدريس اكانةة مب  83ص،  2013) يةل

، لارتباطها يالجانب المادي الذي هة في واقع الأمب لا يويد عن متةسط الةدول الأوروييةة  
لحب المهنةة الةذي    انظبً، يقدر ما يحظى يالأهمية التي يةليها البلد والمجتمع للشأن التريةي

ويؤيد ذلك ما ذهب ، افيةوهة ما أيبزت  الدراسات الاستكش، يتميو ي  المعلم في هذا البلد
( من أن المعلم يحظى ياحترا  وثقةة عاليةة وينظةب للمهنةة     4ص ،  2016) إلي  سالب ج

 كعمل نبيل ومبمةق كالطب والقانةن.
كما ، ومن المفيد وجةد التمايو في عملية إعداد المعلم يين المباحل التعليمية المختلفة

لطبيعة المبحلة التي قةد تحتةاج    ائية أمب مهم نظبًأن يقاء النظا  التكاملي في المبحلة الايتدا
لفت إعداد المعلم في مقبرين كما أن  من الم، الإعداد التريةي أكثب من الإعداد التخصصي

ويةدأت في   ةهة 96/1397وهذا يذكبنا ابحلة الكليات المتةسطة التي ظهةبت في العةا    
يعاد تقييم تلك التجبية اظلية  وهذا الأمب في باية الأهمية أن، ةه1407ال ياب في العا  

 ومعبفة إيجايياتها وسلبياتها.
وفي ختا  استعباض التجبية الفنلندية يب ي تةضيح أهم آليتين ذات تأث  كةب  في  

حيةث  ، إعداد المعلم الفنلندي وهي البحث العلمي وفترة ممارسةة التةدريس في المةدارس   
نةةدا يةالبحةث العلميةةة حةةةل  ( أن التةوا  معلمةةي فنل 7ص ،  2016) وضةح سةةالب ج 

في  اكةب ً  االتدريس يعني أن النظبيات التريةية ومنهجيات البحث والممارسةة تةؤدي دورً  
ويةالنظب لتلةك   ، كما أن ممارسة التدريس تش ل ثلث البرنامج الإعدادي، يبامج الإعداد

ضةاء هيئةة   للجهةةد البحثيةة حتةى لأع    االآليات نجد أن البيئة اظلية التي لا تةلي اهتمامًة 
من اظتمل ويشكل كةب  أن لا تكةةن مثمةبة في مبحلةة     ولذلك فالتدريس في الجامعات 

ثمن  - امحليًّ -في حين أن فترة ممارسة التدريس لا تش ل في أفضل الحالات ، إعداد المعلم
 البرنامج الإعدادي وهي نسبة قليلة وينب ي العمل على زيادتها يشكل أكبر.

 : التجبية السن افةرية
( العالمية في البياضيات TIMSS) ما يبحت نتائج الطلبة السن افةرية في اختبارات

فقةد يينةت   ،  2015والعلة  من التقد  حتى وصلت المبكةو الأول في اختبةارات العةا     
( المتعلقةة يالبياضةيات تصةدر سةن افةرة القمةة كةنهةا       P.15) TIMSS ,2015 , نتةائج 

ويالتةالي  ، ( نقطةة 383) لمملكة العبيية السعةدية( نقطة في حين أحبزت ا618) أحبزت
فمن الطبيعي أن يتأمل الباحث في أسلةب إعداد المعلم السن افةري لعل  يقتةنص يعةض   

 في إعداد المعلم السعةدي. االآليات التي يمكن أن تحبز تقدمً
إعداد المعلم السن افةري يبدأ من مبحلة الاختيار الدقيقةة حيةث    جديب يالذكب أن

مةن أفضةل خبيجةي     %30( أن الاختيةار ينحصةب في   174ص ،  2015) الةدخيل  يةين 
ثم يتم اختيار متقد  من كل ثمانية للقبةةل في يبنةامج   ، المبحلة الثانةية في المبحلة الأولى

ذلك أن مهنة المعلم تحظى يتقديب عالي في المجتمع الذي يدرك أن الحصةل ، إعداد المعلمين
على الببم من أن العائد المادي ليس  سهلا  اتعليم ليست أمبًعلى فبصة العمل في مهنة ال

( أن وجةةد  21ص ،  2015) كما يين تقبيةب وايةو  ، يالمقارنة مع الدول الأخبى امبتفعً
خبرة سايقة في العمل التعليمي من متطلبات الانضما  لبرامج إعداد المعلم ال   إلواميةة  

 ديب يالتأمةل أن المعهةد الةةطني للتعلةيم    جو، ولكنها تساهم في تعويو فبص قبةل الطلب
(NIEهة الجهة الةحيدة التي تقة  يةظيفة إعداد المعلمين في سن افةرة ) ،   وهة قسةم مةن

لدية   ، عةالمي المسةتةى   اجامعيًّة  اويطمةح المعهةد أن يكةةن معهةدً    ، جامعة نانيانغ التقنيةة 
ين وقدرتها علةى الإنتةاج   الإمكانية أن يكةن وجهة عالمية معبوفة يتميوها في إعداد المعلم

 .(176ص ،  2015، الدخيل) الأبحاث العلمية البصينة المتعلق يالمعلم.
ويبى الباحث أن جمع مؤسسات إعداد المعلم في المملكة العبييةة السةعةدية تحةت    

إلا أن الأفضل هةة وجةةد جهةة خارجيةة تضةع المعةاي  الةلاز         ، مظلة واحدة أمب جيد
الأمب الذي قد يةدفع اؤسسةات   ، تتايع الالتوا  يتلك المعاي تةفبها في تلك المؤسسات و
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ثمن  - امحليًّ -في حين أن فترة ممارسة التدريس لا تش ل في أفضل الحالات ، إعداد المعلم
 البرنامج الإعدادي وهي نسبة قليلة وينب ي العمل على زيادتها يشكل أكبر.

 : التجبية السن افةرية
( العالمية في البياضيات TIMSS) ما يبحت نتائج الطلبة السن افةرية في اختبارات

فقةد يينةت   ،  2015والعلة  من التقد  حتى وصلت المبكةو الأول في اختبةارات العةا     
( المتعلقةة يالبياضةيات تصةدر سةن افةرة القمةة كةنهةا       P.15) TIMSS ,2015 , نتةائج 

ويالتةالي  ، ( نقطةة 383) لمملكة العبيية السعةدية( نقطة في حين أحبزت ا618) أحبزت
فمن الطبيعي أن يتأمل الباحث في أسلةب إعداد المعلم السن افةري لعل  يقتةنص يعةض   

 في إعداد المعلم السعةدي. االآليات التي يمكن أن تحبز تقدمً
إعداد المعلم السن افةري يبدأ من مبحلة الاختيار الدقيقةة حيةث    جديب يالذكب أن

مةن أفضةل خبيجةي     %30( أن الاختيةار ينحصةب في   174ص ،  2015) الةدخيل  يةين 
ثم يتم اختيار متقد  من كل ثمانية للقبةةل في يبنةامج   ، المبحلة الثانةية في المبحلة الأولى

ذلك أن مهنة المعلم تحظى يتقديب عالي في المجتمع الذي يدرك أن الحصةل ، إعداد المعلمين
على الببم من أن العائد المادي ليس  سهلا  اتعليم ليست أمبًعلى فبصة العمل في مهنة ال

( أن وجةةد  21ص ،  2015) كما يين تقبيةب وايةو  ، يالمقارنة مع الدول الأخبى امبتفعً
خبرة سايقة في العمل التعليمي من متطلبات الانضما  لبرامج إعداد المعلم ال   إلواميةة  

 ديب يالتأمةل أن المعهةد الةةطني للتعلةيم    جو، ولكنها تساهم في تعويو فبص قبةل الطلب
(NIEهة الجهة الةحيدة التي تقة  يةظيفة إعداد المعلمين في سن افةرة ) ،   وهة قسةم مةن

لدية   ، عةالمي المسةتةى   اجامعيًّة  اويطمةح المعهةد أن يكةةن معهةدً    ، جامعة نانيانغ التقنيةة 
ين وقدرتها علةى الإنتةاج   الإمكانية أن يكةن وجهة عالمية معبوفة يتميوها في إعداد المعلم

 .(176ص ،  2015، الدخيل) الأبحاث العلمية البصينة المتعلق يالمعلم.
ويبى الباحث أن جمع مؤسسات إعداد المعلم في المملكة العبييةة السةعةدية تحةت    

إلا أن الأفضل هةة وجةةد جهةة خارجيةة تضةع المعةاي  الةلاز         ، مظلة واحدة أمب جيد
الأمب الذي قد يةدفع اؤسسةات   ، تتايع الالتوا  يتلك المعاي تةفبها في تلك المؤسسات و
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إعداد المعلم للسعي نحة تةف  عدد من الميو التنافسية لجذب الطلبة لبرامجها في حين تفقةد  
عدد من المؤسسات قدراتها في جذب الطلبة عند خبوجها من التصنيف الدوري للجهةة  

 المشبفة على عملية إعداد المعلم.
وجةةد قةدر   إلى ( NIE, 2018) ةقع الإلكتروني للمعهد الةةطني للتعلةيم  ويش  الم

كب  من الثباء والتنةع في البرامج المطبوحة سةاء في مبحلة الديلة  أو البكةالةريةس أو  
 ا( يبنامج 12) فيقد  المعهد، وكذلك في يبامج التدريب العملي داخل المدراس، الماجست 

تتميو هذه البرامج يأنها تتيح لحاملها المجةال  ، لمدة سنتين للديلة  يعضها لمدة سنة ويعضها
( يبامج متنةعة 9) وفي مبحلة البكالةريةس يقد  المعهد، لإكمال المباحل التعليمية التالية

( يةبامج للدراسةات   6) وهنةاك ، في مختلف التخصصات للمبحلتين الايتدائيةة والثانةيةة  
 العليا يقدمها المعهد.

، مارسة التدريسية للطلبة من آليات إعداد المعلم السن افةري المهمةفبصة الم دُّعَوتة
في الممارسة التدريسية داخل المدرسة بحسب ونةق   اكامل ادراسياًّ احيث يمضي الطالب عامً

بحيث لا يةتم حصةب   وتم تطةيب هذا التةج  ، (Wong & Chuan, 2002. P.199) وتشان
شةاركة أسةاتذة تلةك    يل إتاحة المجةال لم لبة أساتذة المعهد فحسب على الطالإشباف على 

كمةا  ، ويبقى دور أساتذة المعهد في ضمان جةدة العمل التدريبي، يشكل رئيسيوالمدارس 
أن هذه التجبية تتيح للطلبة الحصةل على فبصة عمل حيث تعمةل كةث  مةن المةدارس     

، هذا القةبار  على استقطاب أفضل الطلبة للعمل لديها حيث يحق لمديب المدرسة اتخاذ مثل
( أن الاهتمةا  يالممارسةة   NIE, 2018) ويش  المةقع الإلكتروني للمعهد الةطني للتعلةيم 

التدريسية للطلبة نايع من أهمية إعداد المعلم في ضةء أدواره المتعددة ومنحة  الفبصةة في   
كمةا أن تقةيةة الةبوايط يةين     ، رسمةي تعميق تجبيت  قبل الانتقال لممارسة مهنتة  يشةكل   

كمةا أن قةدرات المعهةد الماليةة     ، بية والتطبيق خلال مبحلة الإعداد أمب يالغ الأهميةالنظ
تساعده على دعم المدارس التي يدرب يها طلاي  الأمب الةذي يجعةل مةن تلةك المةدارس      

 متجاوية يشكل كب .

ومن أهم ما يمكن الاستفادة من التجبية السن افةرية هة آلية التعامل مع الأزمات 
حيث مبت سن افةرة يفترة انكماش اقتصةادي في العةا    ، اؤسسات إعداد المعلمالمتعلقة 

  أدى لفقدان أعداد كب ة من المةةظفين المتةسةطين لةظةائفهم الأمةب الةذي      97/1998
 & Wong) فةبين ، ن هنةاك حاجةة للمعلمةين   أ ادفعهم للتةج  إلى مهنة التعليم خصةصً

Chuan, 2002. P.200عليم استفاد من تلك الأعةداد الكةب ة مةن    ( أن المعهد الةطني للت
كما حافظ على معاي ه عالية المستةى ولم يخفةض تلةك المعةاي  أو يل ةي يعضةها      ، جهة

 بحجة الحاجة لأعداد أكبر أو للمساهمة في تقليل نسبة البطالة في المجتمع.
 : ية السعةديةالصي ة المستقبلية المقترحة لمؤسسات إعداد المعلم في المملكة العبي: ارايعً

إن الحديث عن المستقبل من الأمةر المعقدة التي تةاج  الباحثين ذلك أن المسةتقبل  
فتصةةر المسةتقبل فةبع عةن إدراك الماضةي      ، أمب ب  منقطع العلاقةة يالماضةي والحاضةب   

يين كث  من المكةنةات الةتي تةؤثب أو يحتمةل أن      أوالحاضب والعلاقات التي نشأت وستنش
من الإجاية عن أسةئلة الدراسةة الثلاثةة الةتي      اوانطلاق ، تلك المؤسسات تؤثب في مستقبل

والعةامل المؤثبة على تمهةين مهنةة   ، سبرت الجانب التاريخي اظلي لمؤسسات إعداد المعلم
ع الباحث تقةديم  استطا، ويعض الخبرات العالمية الناجحة في مجال إعداد المعلم، التدريس

تكةن خ  معين لمتخذ القبار أو صانعي  لاستقباء مسةتقبل  التي قد  قترحةيعض الصيغ الم
 .مؤسسات إعداد المعلم

 :  رؤية الصيغة المقترحة

 معلم ذو مهنية عالية مبنية على أساس متين من الممارسات التدريسية ا ادفة.
 : البسالة

 وإخضةاع  لإعةداد يةةازن   ، الاختيار الدقيق لمعلم المستقبل المبني على ميةل  المهنية
لتخبيج أجيال من المعلمين ذوي الكفةاءة المهنيةة عاليةة    ، يين الجةانب النظبية والتطبيقية

 المستةى.
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ومن أهم ما يمكن الاستفادة من التجبية السن افةرية هة آلية التعامل مع الأزمات 
حيث مبت سن افةرة يفترة انكماش اقتصةادي في العةا    ، اؤسسات إعداد المعلمالمتعلقة 

  أدى لفقدان أعداد كب ة من المةةظفين المتةسةطين لةظةائفهم الأمةب الةذي      97/1998
 & Wong) فةبين ، ن هنةاك حاجةة للمعلمةين   أ ادفعهم للتةج  إلى مهنة التعليم خصةصً

Chuan, 2002. P.200عليم استفاد من تلك الأعةداد الكةب ة مةن    ( أن المعهد الةطني للت
كما حافظ على معاي ه عالية المستةى ولم يخفةض تلةك المعةاي  أو يل ةي يعضةها      ، جهة

 بحجة الحاجة لأعداد أكبر أو للمساهمة في تقليل نسبة البطالة في المجتمع.
 : ية السعةديةالصي ة المستقبلية المقترحة لمؤسسات إعداد المعلم في المملكة العبي: ارايعً

إن الحديث عن المستقبل من الأمةر المعقدة التي تةاج  الباحثين ذلك أن المسةتقبل  
فتصةةر المسةتقبل فةبع عةن إدراك الماضةي      ، أمب ب  منقطع العلاقةة يالماضةي والحاضةب   

يين كث  من المكةنةات الةتي تةؤثب أو يحتمةل أن      أوالحاضب والعلاقات التي نشأت وستنش
من الإجاية عن أسةئلة الدراسةة الثلاثةة الةتي      اوانطلاق ، تلك المؤسسات تؤثب في مستقبل

والعةامل المؤثبة على تمهةين مهنةة   ، سبرت الجانب التاريخي اظلي لمؤسسات إعداد المعلم
ع الباحث تقةديم  استطا، ويعض الخبرات العالمية الناجحة في مجال إعداد المعلم، التدريس

تكةن خ  معين لمتخذ القبار أو صانعي  لاستقباء مسةتقبل  التي قد  قترحةيعض الصيغ الم
 .مؤسسات إعداد المعلم

 :  رؤية الصيغة المقترحة

 معلم ذو مهنية عالية مبنية على أساس متين من الممارسات التدريسية ا ادفة.
 : البسالة

 وإخضةاع  لإعةداد يةةازن   ، الاختيار الدقيق لمعلم المستقبل المبني على ميةل  المهنية
لتخبيج أجيال من المعلمين ذوي الكفةاءة المهنيةة عاليةة    ، يين الجةانب النظبية والتطبيقية

 المستةى.
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 : أهداف الصي ة المقترحة
تقديم عدد من الميو التنافسية التي تةسهم في زيادة إقبال أفضل خبيجي المبحلة الثانةية   -1

 على الالتحاق اؤسسات إعداد المعلم.
وايتكةار عةدة   ، الصفةة كمةدخلات لمؤسسةات إعةداد المعلةم    تحبي الدقة في اختيار   -2

وإتاحة المجال للطلبةة للعمةل كمعلةم    ، معاي  للقبةل كقياس الميةل نحة مهنة التعليم
 مساعد في الفصل الصيفي كعنصب مفاضلة يين المتقدمين.

تطةيب يبامج مؤسسات إعداد المعلم بحيث تتج  نحة التةازن المدروس يين الجةانةب    -3
 ية والتطبيقية منذ الفصل الدراسي الأول للطالب داخل تلك المؤسسات.النظب

 أكاديميا  ومجتمعيا .، العمل على تعويو كل ما يدعم عملية تمهين مهنة التعليم  -4
والعمل علةى فهةم أسةباب نجاحهةا     ، الاستفادة من يعض التجارب العالمية الناجحة  -5

 للبيئة اظلية.ومن ثم النظب يدقة في نفع تلك التجارب عند نقلها 

 : متطلبات تطبيق الصي ة المقترحة
وتقة  فكبة هذا المجلةس علةى أن   ، تأسيس المجلس الةطني لإعداد المعلم: المتطلب الأول

يقيم يشكل مستقل كليات التريية القائمة ويضع عدة معاي  للحصةةل علةى الترخةيص    
 الذي يخةل كليات التريية في تقديم خدماتها للجمهةر.

ظهةر المدارس التجبيبيةة التايعةة لكليةات الترييةة حتةى يتسةنى لجميةع        : الثاني بلمتطلا
 منسةيي كليات التريية أساتذة وطلبة من تحةيل المعارف النظبية إلى مهارات تطبيقية.

 ظهةر مسمى المعلم المساعد في هيكلة العمل المدرسي.: الثالث لمتطلبا
تضم خبيجي النسخة المطةةرة حتةى يتسةنى    إنشاء شبيحة مدارس حديثة : البايع لمتطلبا

والصةيغ الةتي تعقبهةا دون    ، الحكم على مخبجات الصي ة الجديدة لمؤسسات إعداد المعلم
تةزيع المخبجات على آلاف المدارس الحالية الذي قد يقلل من القدرة على قياس كفةاءة  

 المخبجات.

 : خطةات تصميم الصي ة المقترحة
 وعالميًّا. العلاقة اؤسسات إعداد المعلم محليًّاالسايقة ذات  مباجعة الأدييات والدراسات  -1
 القباءة والبصد التاريخي لمؤسسات إعداد المعلم في المملكة العبيية السعةدية.  -2
ودور مؤسسات إعداد ، على تكةين ا ةية المهنية للمعلمدراسة العةامل المؤثبة   -3

 المعلم في هذا السياق.
في تطةيب مؤسسات إعداد سن افةرة(  -فنلندا ) الميةالخبرات العالإفادة من يعض   -4

 .المعلم في المملكة العبيية السعةدية
 .الصيغ المقترحة لمستقبل مؤسسات إعداد المعلم في المملكة العبيية السعةديةيناء   -5

 : أيعاد الصي ة المقترحة
 : مبحلة ما قبل الإعداد: بةعد الأولال

ظب في نةعية المدخلات والعمل على رفع إن تطةيب مؤسسة من المؤسسات دون الن
المعاي  والاشتراطات اللاز  تةفبها في تلةك المةدخلات  يعةني أن نسةبة ا ةدر سةتكةن       

ق تلةك  ةالأمةب الةذي قةد يعة    ، مما يبفع من تكلفة الةحدة داخل تلك المؤسسةة ، مبتفعة
القبةةل   لكن هل رفةع معةاي  واشةتراطات   ، المؤسسات من تحقيق أهدافها وتنفيذ يبامجها

سيضمن إقبال أعداد كب ة من ذوي التميو والنبةغ  ذه المؤسسة؟ حاولت وزارة التعليم 
رفع اشتراطات الدخةل في كليات التريية لكنها عقبت على ذلك القبار يايقاف القبةةل   
، الأمب الذي قد يش  إلى أن رفع الاشتراطات ليس لةحده ضةمانة لاسةتقطاب الأفضةل   

لتميو العلمةي هةم العملةة النةادرة وعلةى الكليةات جميعهةا التنةافس         فالطلبة من ذوي ا
ص ،  2018) لاستقطاب أفضل خبيجي المبحلة الثانةية كما يينت نتائج دراسة الحةارثي 

مةن   اوإذا اقتنع متخذ القبار يأهمية أن يستقطب الأفضل فلايد أن يةفب ل  عةددً ، (156
ور الباحث هنا هة ايتكةار مكةنةات للميةوة    ود، الميو التنافسية في مؤسسات إعداد المعلم

ومنهةا  ، التنافسية لمؤسسات إعداد المعلم تبفع نةعيةة الطلبةة المتقةدمين للانضةما  إليهةا     
 : التالية اتالميو
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قياس ميةةل المتقةدمين لمهنةة التعلةيم مةن خةلال مةنح الةباببين في          :الميوة الأولى
فصةل الصةيفي في يعةض المةدارس     الانضما  لمؤسسات إعداد المعلم فبصة العمةل في ال 

تهدف إلى وضةع الطالةب في تجبيةة عمليةة عةن      ، الثانةية كمساعد معلم اكافأة أسبةعية
 المهنة التي يفكب في احترافها.

حيث يدخل ، إعفاء طلبة مؤسسات إعداد المعلم من السنة التحض ية :الميوة الثانية
ني تقليل فترة الدراسة يعةا  دراسةي   وهذا يع، مباشبة في الدراسة الجامعية داخل المؤسسة

 كامل.
من أول راتب  %50منح راتب في مبحلة الممارسة التدريسية يةازي  :الميوة الثالثة

 أساسي للمعلم حديث التعيين.
تةةةازن الةةةزن النسةةبي للمقةةبرات الدراسةةية النظبيةةة والمقةةبرات  :الميةةوة البايعةةة

بة المهتمين يالعمل في التعلةيم ذلةك أنهةم    من الطل االأمب الذي قد يشجع كثً ، التطبيقية
وهة الأمب الذي قد يجذب الطلبة من ناحية لكنة  أمةب   ، سيمارسةن المهنة من وقت مبكب

ن الطالب الذي لا يجد نفس  في مهنة التعليم يسةتطيع  إمهم لمؤسسات إعداد المعلم حيث 
لميةةل نحةة مهنةة    الخبوج في وقت مبكب وتضمن المؤسسة أن جميع الطلبةة لةديها لةديهم ا   

 التدريس.
تسبيع عملية تةظيف خبيجةي الصةي ة المطةةرة لمؤسسةات إعةداد       :الميوة الخامسة

المعلمين من خلال المدارس التجبيبية في المبحلة الأولى والمدارس النمةذجيةة في المبحلةة   
وهي مدارس حديثة تستقطب أفضل المةارد البشبية في الميدان التريةةي وتضةيف   ، الثانية

 م خبيجي الصي ة الجديدة. 
 : مبحلة الإعداد: البةعد الثاني

لايد من التفبيق يةين متطلبةات إعةداد معلةم المبحلةة الايتدائيةة ومعلةم المبحلةة         
فالحاجة للتمكن العلمي في تخصص دقيق أهم في المبحلة الثانةية منة   ، المتةسطة والثانةية

السةنية وخصةائص نمةة الطلبةة في تلةك      كمةا أن المبحلةة   ، في الايتدائية على سبيل المثال

ذلك أن المساواة ، المباحل متباينة وتحتاج إلى النظب يتمعن وتأني في تخطيط مبحلة الإعداد
 ونقصا  عند العمل في الميدان التريةي.، في مبحلة الإعداد ايينهما قد يمثل هدرً

 : معلم المبحلة الايتدائية  -1
حيث يةبى الباحةث أن   ، س  ذه الصي ةتشكل تجبية كليات إعداد المعلمين الأسا

تدعم هذه البؤية مةا اسةتخلص   ، الأسلةب التكاملي هة أنجع الأساليب في إعداد المعلم
الباحث من التجارب العالمية الناجحة ذات العلاقة التي يينةت أهميةة الإعةداد التكةاملي     

 االمتةسةطة محليًّة   كما يستفيد البحث من تجبية الكليات، خصةصا  لمعلم المبحلة الايتدائية
في  ا( المتعلقة يامكانية أن يكةن المعلم متخصصNIEً) والمعهد الةطني للتعليم السن افةري

ويةدعم الباحةث هةذه الفكةبة بخبرتة  في      ، أكثب من مقبر من مقبرات المبحلة الايتدائيةة 
التعليم في المبحلةة الايتدائيةة الةتي أمضةى يهةا عشةب سةنةات ودرس بالةب المقةبرات          

ويالتالي فان يمكن وضع تخصص رئيسي يدرس ي  الطالب ، بوحة في الخطة الدراسيةالمط
 خب فبعي يختاره الطالب أو الكلية بحسب الإمكانات المتاحة.آوتخصص 

حيث مثل وجةد أقسا  علمية ، اإن إعادة النظا  التكاملي ليس يالأمب السهل حاليً
، مودوجة لكليةات الترييةة والجامعةة    مختلفة كالبياضيات والل ة العبيية وب هما مشكلة

( قبار جامعةة الملةك سةعةد يةالتخلص مةن تلةك       7ص،  1996) حيث سبب الخطيب
وهنا يةبى الباحةث أن   ، الأقسا  العلمية من كلية التريية يأهمية وحدة الأقسا  الأكاديمية

مةن أعضةاءه    احيث ينتدب القسةم العلمةي عةددً   ، تقا  تلك الأقسا  على سبيل الإعارة
قيا  يالتدريس في كليات التريية مع تقديم الحةافو المةادي الةذي يضةمن جلةب أفضةل       لل

قسةمهم العلمةي    االكفاءات لتصبح كلية التريية مقب عمل  اليةمي إلا أنهم يتبعةن أكاديميًّ
وتضع كليات التريية الخطط العلميةة الةتي ينفةذها هةؤلاء الأسةاتذة وينحصةب       ، الأصلي

أما يبامج التطةيب فينحصب دورهم في الجانب الاستشاري ، امجدورهم في تنفيذ لتلك البر
( يةجةد جةدال يةين كليةة    8ص،  1996) فقط وذلك لحل الإشكالية التي يينها الخطيب

التريية والكليات المختلفة عند تطةيب الخطط والبرامج الأكاديمية الخاصة يتلةك الكليةات   
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 االمتةسةطة محليًّة   كما يستفيد البحث من تجبية الكليات، خصةصا  لمعلم المبحلة الايتدائية
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وهنا يةبى الباحةث أن   ، الأقسا  العلمية من كلية التريية يأهمية وحدة الأقسا  الأكاديمية
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ويعتقد الباحث أن وجةةد  ، لية الترييةدون مباعاة دورهم في يبامج إعداد المعلم داخل ك
المجلس الةطني لإعداد المعلم سيحل تلك الإشكالية كةن الةبرامج خاضةعة للتةدقيق مةن     

وستسةتفيد  ، خلال  الأمب الذي سيمنع وجةد الازدواجية أو التعارض يين تلك الكليةات 
التعلةيم  كليات التريية من كةن وزيب التعليم يشبف يطبيعة عمل  على الجامعةات وعلةى   

 العا  في آن واحد.
في هذه الصي ة أن الطالب سيدخل المدرسة التجبيبيةة مةن الأسةبةع     االجديد كليًّو

، احيث يقضي في السنة الأولى كمساعد إداري يةاقةع سةاعتين أسةبةعيًّ   ، الدراسي الأول
وفي العةا  الثالةث   ، ( ساعات أسبةعية كمشبف أنشةطة 4) لتوداد في العا  الثاني لتصبح

( 4) ( ساعة اسبةعية يالإضافة إلى2) دأ دخةل الممارسة التدريسية كمساعد معلم يةاقعيب
( ساعات أسةبةعية  8) وفي العا  البايع يمضي الطالب، ساعات كمشبف أنشطة مدرسية

وفي العا  الخامس يعي  الطالب الية  الدراسةي كةاملا    ، كمساعد معلم ومشبف أنشطة
( من راتب المعلةم  %50) نة الامتياز التي من مميواتها منعطةال العا  اا يمكن تسميتها س

كما يتم إسناد مقبر التخصص البئيس ومقبر التخصص الفبعي طةةال  ، حديث التعيين
ل المعلم الخةب  داخةل المدرسةة ومشةبف  الأكةاديمي ويةدخل       بَالعا  للطالب ويقيم من قِ

ى طلبة المقبرات التي أسةندت  كما يدخل مستة، كذلك قائد المدرسة في النةاحي الإدارية
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( سةنةات  4) التكاملي داخل مؤسسات إعداد المعلةم والةتي تتطلةب أن يمضةي الطالةب     
 : دراسية وسنة امتياز  على النحة التالي

 الممارسة التدريسية الإعداد العا  ةيالإعداد التري التخصص الفبعي التخصص البئيسي
40 20 40 20 40 

 : معلم المبحلة المتةسطة والثانةية  -2
يمكن أن يتم إعداد هذا النةع من المعلمين وفق النظةا  التكةاملي والتتةايعي علةى     
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حيث يتأخب انضمام  لمؤسسات إعداد المعلم حتى يحصةل علةى    االجامعية أن يكةن معلمً
كما أن أوائل ومتفةقي ذلك التخصص قةد يجةدون   ، شهادة البكالةريةس في تخصص ما

يجب أن ينخبط في مؤسسات إعةداد المعلةم    العديد من الفبص الةظيفية الجاهوة في حين
 لمدة عامين على الأقل حتى تتاح ل  فبصة العمل في التعليم العا .

 : صي ة وفق النظا  التتايعي
حيةث  ، ( سنةات مةن الدراسةة وسةنة امتيةاز    6) يمضي الطالب وفق هذه الصي ة

العلمية يتحتم علي  عقب حصةل الطالب على شهادة البكالةريةس في أحد التخصصات 
أن يتقةد  الطالةب لمؤسسةات إعةداد المعلةم      ، التي تدرس في المبحلةة المتةسةط والثانةيةة   

في العا  الأول يحةي ، ومدت  عامين دراسيين للحصةل على الديلة  العالي لمهنة التدريس
( ساعة مةزعة على عدد مةن المقةبرات   20) منها، ( ساعة24) الفصل الدراسي الةاحد

اعات للممارسة التدريسية كمساعد إداري ومشبف أنشطة في الفصةل  ( س4) و، التريةية
يينما يقضي العا  الدراسي الثةاني في الممارسةة   ، الأول وكمساعد معلم في الفصل الثاني

 التدريسية في المدراس التجبيبية كسنة امتياز.
 : صي ة وفق النظا  التكاملي

للمبحلة المتةسةطة والثانةيةة    يقترح الباحث أسلةيين من الأساليب لإعداد المعلم 
 : وهما على النحة التالي، وفق النظا  التكاملي

( سنةات من الدراسة وسنة 5) يمضي الطالب وفق هذه الصي ة: الأسلةب الأول
للمبحلة  افي إعداده ليكةن معلمً احيث يتقد  الطالب لمؤسسات إعداد المعلم راببً، امتياز

خلال إعفاء الطالب المقبةل من السنة التحض ية ليبدأ  ويتم ذلك من، المتةسطة والثانةية
فمعلم البياضيات ينظم لكليةة العلةة  في   ، الدراسة في الكلية التي تحةي تخصص  مباشبة

إلا أن الطالب يبقى على صلة يالميدان التريةةي مةن خةلال عةدد مةن      ، قسم البياضيات
، تقةل عةن سةاعتين في الأسةبةع    الساعات المطلةب من  قضائها في المدارس التجبيبية لا 

ويعد تخبج  ينظم يشكل مباشب لكلية التريية ليخضع للإعداد التريةي والممارسة العملية 
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يأسلةب مطايق للديلة  العالي لمهنةة التةدريس المتطلةب للنظةا  التتةايعي إلا أن الفةبق       
الدراسةة   كمةا أن مةدة  ، الانضةما  لمهنةة التعلةيم    االجةهبي يينهما أن الطالب قبر مبكبً

الإجمالية أقل في النظا  التكاملي يعا  دراسةي لمعلةم المبحلةة المتةسةطة والثانةيةة منة  في       
 ( سنةات على الأقل لإكمال متطلبات التخبج.7) النظا  التتايعي الذي يحتاج

الذي تكمن فكبت  الأساسية في الاستفادة مةن الةنمط الدراسةي    : الأسلةب الثاني
" حيث يدخل الطالب للدراسةة في كليةة   Double Minorsالةة "و "Double Majorالمسمى "

وفي ذات الةقةت يسةعى للحصةةل    ، التريية للحصةل على يكالةريةس العلة  التريةيةة 
" أو Double Majorعلى يكالةريةس في تخصص علمي معين كالبياضيات أو الفيوياء كةة"
دون الحصةل على  يمكن قبةل أن يكةن أن يكةن التخصص العلمي مجبد تخصص فبعي

 ".Double Minorsشهادة البكالةريةس في  وفق أسلةب "
 : معةقات الصي ة المقترحة

، ضعف قدرات مؤسسات إعداد المعلم في جةذب أفضةل خبيجةي المبحلةة الثانةيةة       -1
نظبصا لكثافة خبيجي تلك المؤسسات الذي يجةدون صةعةة في الانخةباط في العمةل     

 ي أو القطاع الخاص.التدريسي سةاءً في القطاع الحكةم
نظبا  لتعدد تلك المؤسسات واختلاف مبجعياتها الإشبافية ، صعةية إدارة هذا الملف  -2

 المباشبة.
احتياج هذه الصي ة المقترحة لدعم حكةمي يضمن تةف  الجانب التنظيمةي والمةادي     -3

 حتى يتم حل المشكلات المتراكمة.، والمعنةي
، ملي شمةلي قائم على عدد من المتطلباتاعتماد هذه الصي ة المقترحة على حل تكا  -4

الأمب الذي قد يعني تعقد تطبيق هذه الصي ة في حال العمل على تطبيق أحد أجوائها 
 دون سائب الأجواء.

 تةج  وزارة التعليم لإل اء النظا  التكاملي والتةج  نحة النظا  التتايعي.  -5

 : طبق الت لب على معةقات التطبيق
المسؤولة عن مؤسسات إعداد المعلم يضبورة إيجاد حلةل جذرية قناعة الإدارة العليا   -1

 ناتجة عن تخطيط إستراتيجي.
عقد المؤتمبات والةرش المختلفة التي تةسهم في جمع أفضل الخبراء والاستفادة من   -2

 تلك الخبرات في تطةيب مؤسسات إعداد المعلم.
ومن ثم ، أوليةإنشاء جهات مستقلة لتقةيم يبامج مؤسسات إعداد المعلم كخطةة   -3

 تقديم رخص تسمح لحاملي  اواولة المهنة كخطةة مستمبة.
الأمب الذي يجعلها جاذية لأفضل ، تعويو القدرات التنافسية لمؤسسات إعداد المعلم  -4

 خبيجي المبحلة الثانةية.
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 جدة.، عالم المعبفة، 1ط، الماضي والحاضب
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 م المتمركز حول المشكلة علُّستراتيجية التَّإفاعلية استخدام 

 فكير م والتَّعلُّعادات العقل في ضوء أنماط التَّتنمية ة وفي تحصيل المفاهيم العلميَّ

 الابتدائيّ الصَّفِّ السَّادسلدى تلاميذ 

 حميد هلال العصيمي 

 : المستخلص
المشكللة  ستراتيجية التعلم المتمركز حول إفاعلية استخدام  على تعرفالهدفت هذه الدراسة الى 

الصك   عادات العقل في ضوء أنمكا  الكتعلم والكتفلد لكدم تلا يكذ      تنمية في تحصيل المفاهيم العلمية و
التصكميم بك     علكى  ولتحقيق أهداف الدراسة تم استخدام المكنج  التجكر ا القكائم    ، السادس الابتدائي

( 62عينة  كن   الوتلونت ، يالتجر ا الملون  ن مجموعتين تجر  ية وضابطة ذات التط يق الق لي وال عد
 ن تلا يذ الص  السادس الابتدائي بمد نة  لة الملر كة  تم اتتيكارهم بطر قكة عشكوائية تكلال       اتلميذً

، في المجموعكة التجر  يكة   ا( تلميكذً 31 كنجم   ، هكك 1438/1439الفصل الدراسي الثاني للعام الدراسي 
في المجموعكة   ا( تلميكذً 31و ، مرككز حكول المشكللة   ستراتيجية الكتعلم المت إ" باستخدام المادةوحدة " تدرس

، لمفكاهيم العلميكة  اوتمثلكت أدوات الدراسكة في اتت كار    ، ةالوحدة نفسجا بالطر قة المعتاد تالضابطة درس
 : وتوصلت الدراسة للنتائ  التالية و قياس تورانس لأنما  التعلم والتفلد.، و قياس عادات العقل

  عكادات العقكل  تنميكة  تمركز حول المشللة في تحصيل المفكاهيم العلميكة و  ستراتيجية التعلم المإفاعلية 
 لدم طلاب الص  السادس الابتدائي.

  لكدم طكلاب    عكادات العقكل  تنمية في تحصيل المفاهيم العلمية ولا  وجد أثر لأنما  التعلم والتفلد
 الص  السادس الابتدائي.

  اتيجية التكدر س في تحصكيل المفكاهيم العلميكة     سكتر إأثر للتفاعل بين نمط التعلم والكتفلد و لا  وجد
 .لدم طلاب الص  السادس الابتدائي عادات العقلتنمية و

سكتراتيجية الكتعلم   إاستخدام :  ن التوصيات  نجا اوفي ضوء تلك النتائ  وضعت الدراسة عددً
ر إيجابي في تحصكيل  وذلك لما لها  ن دوللمرحلة الابتدائية  المتمركز حول المشللة في تدر س  ادة العلوم 

 عادات العقل.  نميةالمفاهيم العلمية وت
أنمكا   ، عكادات العقكل  ، المفكاهيم العلميكة  ، ستراتيجية التعلم المتمركز حول المشللةإ: الللمات المفتاحية

 تلا يذ الص  السادس الابتدائي.و، التعلم والتفلد

 

The Effectiveness of Using Problem-Based Learning Strategy in the 
Achievement of Scientific Concepts and Development Habits of Mind in 

the Light of the Learning and Thinking Patterns of Sixth Graders 
Hameed Hilal Al Osaimi 

 

Abstract:  
This study aimed at identifying the effectiveness of using problem-

based learning strategy in the achievement of scientific concepts and 
development habits of mind in the light of the learning and thinking patterns 
of sixth grade pupils. To achieve the objectives of the study, the 
experimental method: semi-experimental design using two experimental and 
control groups with pre-posttest was employed. The sample consisted of 62 
students of the sixth grade in Makkah. They were randomly selected during 
the second semester of the academic year 1438; (31) pupils in the 
experimental group, studied the unit of "substance" using the problem-based 
learning strategy, and 31 pupils in the control group studied the unit itself in 
the usual method. The study tools were: an achievement test of scientific 
concepts, habits of mind scale, and Torrance scale for the patterns of 
learning and thinking. The most important results were:  
 The effectiveness of the problem-based learning strategy in improving 

scientific concepts and development habits of mind for Sixth grade 
pupils. 

 There was no impact of the patterns of learning and thinking on the 
achievement of scientific concepts and habits of mind of Sixth grade 
pupils. 

 There was no impact of the interaction between the patterns of learning 
and thinking and the strategy on the achievement of scientific concepts 
and development habits of mind for Sixth grade pupils. 

In light of these results, the study set a number of recommendations 
including using the problem-based learning strategy in teaching science for 
the primary stage due to its positive role in gaining scientific concepts and 
development the habits of mind. 
Keywords: problem-based learning strategy, scientific concepts, habits of 
mind, learning and thinking patterns, sixth graders. 
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 : مقدمة الدراسة

 كن أهكم جوانكل الكتعلم  ن كرًا لأهميتجكا في تن كيم        المفاهيم العلمية ُ عتبر تعلم 
فلا يملن للتلا يذ تعلم القوانين والن ر ات دون ا تلاك للمفاهيم ، الإنسان عندالمعارف 

تربيكة   ن أهداف التربو اً  جماً   ن أجزاء المعرفة الإنسانية وهدفاً اجزءًتُعد فجي ، العلمية
 .في كافة  راحل التعليم

في التعلم والتعليم لمكا لهكا    ابارزً اوفي مجال تعليم العلوم تؤدي المفاهيم العلمية دورً
ل التلميكذ في العمليكة     ك  ن أثر واضح في ز ادة الدافعية للتعلم والمشكاركة الفعالكة  كن      

تقليل  ن إعادة التعلم وال، وتلخيص  ا هو  وجود في ال يئة  ن أبياء و وا  ، التعليمية
إبراز الترابط بكين فكرو    و كما أنجا تساعد على بقاء أثر التعلم، عند  واججة المستجدات

 (.44-43ص ، 2008،  عودة العلم
تنمية المفاهيم العلمية لدم التلا يذ أحد أهداف تدر س  ادة العلوم عملية عتبر وت

ن تنميكة  إولهكذا فك  ، المعرفكة العلميكة  كما أنجا  ن أساسكيات العلكم و  ، للمرحلة الابتدائية
 تضكمن سكلا ة تلكو ن      ناسك اً  تدر سكياً  المفاهيم العلمية لدم التلا يذ تتطلكل أسكلوباً  

 (.349ص، 2007، المفاهيم العلمية والاحتفاظ بجا  النجدي ورابد وع د الهادي
وعلى الرغم  ن أهمية المفاهيم العلمية في تعلكم العلكوم تشكد نتكائ  الدراسكات      

ال حوث إلى وجود صعوبات في تعلمجا لدم التلا يذ إ ا بس ل ط يعة المفجوم أو نقص و
أو في ط يعكة الاسكتراتيجيات المت عكة أو    ، الخلفية العلمية المس قة عن المفجوم عنكد المكتعلم  

المناه  التعليمية وغد ذلك  كن الأسك اب الكق تقك  أ كام التلا يكذ في تعلكم المفكاهيم         
 (.40ص، 2011 ،وتنميتجا  تطا  ة

وبجانل اهتمام العلوم بالمفاهيم العلمية كأحد أهداف تدر س العلوم فجناك جانل 
وهكذا  كا   ، آتر لا  قل أهمية وهو تنمية التفلد بوج  عام وعادات العقل بوج  تكاص 

 كن   ارئيسًك  اهكدفً  دُّ( حيث  رم أن تنمية العادات العقلية ُ ع 67ص، 2011أكده  ازن  

لعلمية وتدر س العلوم  لما لها  ن دور في إكساب المتعلمين  جارات حكل  أهداف التربية ا
 .المشللات الق تواجججم وتنمية إبداعاتجم

إن تنمية عادت العقل لدم الطلاب أ ر في غا كة الأهميكة  لأنجكا ذات فاعليكة في     
وتلس جم القدرة على  عالجكة كافكة أنكوا     ، إعدادهم للتعا ل  ع الحياة بمختل  أبللجا

فعكادات  ، إضافة إلى أنجا تساعد على تلو ن عقول  تفتحكة و نتجكة و تفاعلكة   ، الموا  
العقل تعد نمطاً فلر اً يجل أن  تسلح ب  جميع الطلاب  ليلونوا  ادر ن علكى النجكافي في   

 (.62ص، 2012، حياتجم الخاصة والعا ة  العزب
لكق تملكن المكتعلم    فعادات العقل ع ارة عن مجموعة المجارات والاتجاهات والقيم ا

داءات أو السلوكيات الذكية بناء على المثدات الق  تعرض لهكا   ن بناء تفضيلات  ن الأ
لمواججة  شللة  ا والمداو ة على أو أداء سلوك  عين عملية ذهنية  تتيارا إلى قودهبحيث ت

وهناك  ن  رم أنجا عملية تطو ر ة  تتابعكة تكؤدم    (.68ص ، 2008، هذا النج   نوفل
ممكا يجعكل التلميكذ     ا يمًك و واتجاهكات  اتتضمن  يولً، ووحل المشللات، إلى إنتاج الأفلار

 ,Costa & Kallickمختلفة    كما تساعد على إيجاد تصرفات، انتقائيا في تصرفات  العقلية

2008, 15.) 
الكذي  رككز بصكورة    في الممللة العربية السكعود ة  لمتأ ل لوا ع التعليم الحالي إن ا

، ق الكتفلد والإبكدا   ووهكو  كا  عك   ، الحفظ والاسترجا التلقين وعلى عمليات أساسية 
أن الطلاب  فتقرون إلى استخدام  أبار إلى( حيث 79ص، 2002الحارثي  وهذا  ا أكده 

( 123ص، 2006 محمكود   تفكق  عك    و العادات العقلية في مختل  النشاطات التعليمية.
التفلد و نمي الحفظ و ضع  عادات العقل  التعليم بصورت  الحالية  عوق أن حيث  رم

ونتيجة لذلك  أتي العد د  نجم لمراحل الدراسكات  ، و قضي على التخيل لدم المتعلمين
 العليا وليس لد جم المقدرة على التفلد وإعمال العقل. 

سكتراتيجيات  إولتنمية المفكاهيم العلميكة وعكادات العقكل فإنك   تطلكل اسكتخدام        
بكل تعلكل دورهكا في فجمجكم     ،  صال المعلو ات للمتعلمينى إعل طتدر سية لا تعمل فق



مجلة العلوم التربوية والنفسية 421المجلد )12(  العـدد )2(  420

حميد هلال الع�سيمي
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 .المشللات الق تواجججم وتنمية إبداعاتجم

إن تنمية عادت العقل لدم الطلاب أ ر في غا كة الأهميكة  لأنجكا ذات فاعليكة في     
وتلس جم القدرة على  عالجكة كافكة أنكوا     ، إعدادهم للتعا ل  ع الحياة بمختل  أبللجا

فعكادات  ، إضافة إلى أنجا تساعد على تلو ن عقول  تفتحكة و نتجكة و تفاعلكة   ، الموا  
العقل تعد نمطاً فلر اً يجل أن  تسلح ب  جميع الطلاب  ليلونوا  ادر ن علكى النجكافي في   

 (.62ص، 2012، حياتجم الخاصة والعا ة  العزب
لكق تملكن المكتعلم    فعادات العقل ع ارة عن مجموعة المجارات والاتجاهات والقيم ا

داءات أو السلوكيات الذكية بناء على المثدات الق  تعرض لهكا   ن بناء تفضيلات  ن الأ
لمواججة  شللة  ا والمداو ة على أو أداء سلوك  عين عملية ذهنية  تتيارا إلى قودهبحيث ت

وهناك  ن  رم أنجا عملية تطو ر ة  تتابعكة تكؤدم    (.68ص ، 2008، هذا النج   نوفل
ممكا يجعكل التلميكذ     ا يمًك و واتجاهكات  اتتضمن  يولً، ووحل المشللات، إلى إنتاج الأفلار

 ,Costa & Kallickمختلفة    كما تساعد على إيجاد تصرفات، انتقائيا في تصرفات  العقلية

2008, 15.) 
الكذي  رككز بصكورة    في الممللة العربية السكعود ة  لمتأ ل لوا ع التعليم الحالي إن ا

، ق الكتفلد والإبكدا   ووهكو  كا  عك   ، الحفظ والاسترجا التلقين وعلى عمليات أساسية 
أن الطلاب  فتقرون إلى استخدام  أبار إلى( حيث 79ص، 2002الحارثي  وهذا  ا أكده 

( 123ص، 2006 محمكود   تفكق  عك    و العادات العقلية في مختل  النشاطات التعليمية.
التفلد و نمي الحفظ و ضع  عادات العقل  التعليم بصورت  الحالية  عوق أن حيث  رم

ونتيجة لذلك  أتي العد د  نجم لمراحل الدراسكات  ، و قضي على التخيل لدم المتعلمين
 العليا وليس لد جم المقدرة على التفلد وإعمال العقل. 

سكتراتيجيات  إولتنمية المفكاهيم العلميكة وعكادات العقكل فإنك   تطلكل اسكتخدام        
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للمفاهيم العلمية وإعمال العقل وتوفر ل  فرص المشكاركة الفعالكة وممارسكة العد كد  كن      
أبكارا  ( حيث 94ص، 2005   وهذا  ا  ؤكده  طا ي وعمور . جارات التفلد المختلفة

أساسكي أوسكع وأكثكر     تعلكم   كام أن الن م التربو كة الحد ثكة يجكل أن تتوجك   كو ن      إلى
سكتراتيجيات تربو كة لوضكع    إلذا بدأ ال احثون بالاهتمام ب، استمرار ة و  قى  دم الحياة

 .ات العقلالمتعلمين في بيئات غنية  ثدة للتفلد وهذه هي الفلسفة الق ت نتجا عاد
و كن  ، ستراتيجيات التدر سية الق ان ثقت  ن فلرة ال نائيينو وجد العد د  ن الإ

حيث  عد جر سون و تلي ، ستراتيجية التعلم المتمركز حول المشللةإستراتيجيات هذه الإ
، تخكص تكدر س العلكوم والر اضكيات     -كما  قول-وهي ، كبر  ناصري ال نائية الحد ثةأ

والمشاركة ، والمجموعات المتعاونة، المجام: تيجية  ن ثلاث  راحل هيستراوتتلون هذه الإ
 (.196ص، 2006،  ز تون وز تون

ستراتيجيات القائمة على الفلسفة لقد توصلت العد د  ن الدراسات إلى فاعلية الإ
و كن بكين هكذه    ، ال نائية في تحسين  ستوم الطلاب في العد د  ن مخرجات عملية التعلم

 اتستراتيجية التعلم المتمركز حول المشللة الق كشكفت بعكا الدراسك   إ ستراتيجياتالإ
علكي  دراسكة   : و ن هكذه الدراسكات  ، فاعليتجا في تنمية التحصيل وبعا أنوا  التفلد

 Cinar and، 2012السكوداني والحسك    ، Needham,2010، 2010اليعقكوبي  ، 2009

Bayraktar, 2013 ،والمصككري  2016، الربيعككي وراهككي و ككرزوك ، 2016، دنيككور ،
2017.) 

وحيث أبكارت العد كد  كن الدراسكات إلى ضكع  تحصكيل التلا يكذ للمفكاهيم         
وعادات العقل المختلفة  ثل دراسة كل  ن ، وتدني  ستواهم في  جارات التفلد، العليمة

  Hus,et al,2016  2013،   الضكككككفدي2012،   الدبسكككككي2010، العيسكككككى 
Hamadneh,2017فقد حاولكت  (، 2009،   علي2008، م الد ن  حسا2006،   سعيد

ستراتيجية التعلم المتمرككز حكول المشكللة في    إالدراسة التوصل إلى فاعلية استخدام هذه 
عادات العقل في ضوء أنما  التعلم والتفلد لدم تلا يكذ  تنمية تحصيل المفاهيم العلمية و

 الص  السادس الابتدائي.

 : تحديد مشكلة الدراسة

في الصك  السكادس الابتكدائي    الدراسة في ضع   ستوم تلا يذ تحددت  شللة 
وضرورة ال حث عن إستراتيجية تدر سكية لمعالجكة هكذا    ، المفاهيم العلمية وعادات العقل

 : التالي السؤال الرئيس نجابة عالإ  ن تلالللمشللة التصدي يملن الق و، الضع 
  للة في تحصيل المفاهيم العلميكة  ستراتيجية التعلم المتمركز حول المشإاستخدام  أثر ا

عادات العقل في ضوء أنما  التعلم والتفلد لكدم تلا يكذ الصك  السكادس     تنمية و
 الابتدائي؟ 

 : و تفر  عن السؤال الرئيس السابق السؤالان الفرعيان التاليان
  ستراتيجية الكتعلم المتمرككز حكول المشكللة وأنمكا  الكتعلم والكتفلد        إ ن كل  ا أثر

الثنائي بينجما في تحصيل المفكاهيم العلميكة لكدم تلا يكذ الصك  السكادس        والتفاعل
 الابتدائي؟

  ستراتيجية الكتعلم المتمرككز حكول المشكللة وأنمكا  الكتعلم والكتفلد        إ ا أثر كل  ن
عككادات العقككل لككدم تلا يككذ الصكك  السككادس  نميككةوالتفاعككل الثنككائي بينجمككا في ت

 الابتدائي؟

 : فروض الدراسة

 التط يق في ستراتيجية التدر س ( لإ0.05عند  ستوم   احصائيًّإدال  لا  وجد أثر
 .ال عدي لاتت ار المفاهيم العلمية و ستو ات  في العلوم

  التط يق  لأنما  التعلم والتفلد في( 0.05عند  ستوم   احصائيًّإلا  وجد أثر دال
 .ال عدي لاتت ار المفاهيم العلمية و ستو ات  في العلوم

 للتفاعل بين إستراتيجية التدر س ( 0.05عند  ستوم   احصائيًّإر دال لا  وجد أث
 .العلوم لاتت ار المفاهيم العلمية و ستو ات  في التط يق ال عدي وأنما  التعلم والتفلد في

  التط يق في  ستراتيجية التدر س( لإ0.05عند  ستوم   اًحصائًّإلا  وجد أثر دال
 .لمقياس عادات العقلال عدي 
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 : تحديد مشكلة الدراسة

في الصك  السكادس الابتكدائي    الدراسة في ضع   ستوم تلا يذ تحددت  شللة 
وضرورة ال حث عن إستراتيجية تدر سكية لمعالجكة هكذا    ، المفاهيم العلمية وعادات العقل

 : التالي السؤال الرئيس نجابة عالإ  ن تلالللمشللة التصدي يملن الق و، الضع 
  للة في تحصيل المفاهيم العلميكة  ستراتيجية التعلم المتمركز حول المشإاستخدام  أثر ا

عادات العقل في ضوء أنما  التعلم والتفلد لكدم تلا يكذ الصك  السكادس     تنمية و
 الابتدائي؟ 

 : و تفر  عن السؤال الرئيس السابق السؤالان الفرعيان التاليان
  ستراتيجية الكتعلم المتمرككز حكول المشكللة وأنمكا  الكتعلم والكتفلد        إ ن كل  ا أثر

الثنائي بينجما في تحصيل المفكاهيم العلميكة لكدم تلا يكذ الصك  السكادس        والتفاعل
 الابتدائي؟

  ستراتيجية الكتعلم المتمرككز حكول المشكللة وأنمكا  الكتعلم والكتفلد        إ ا أثر كل  ن
عككادات العقككل لككدم تلا يككذ الصكك  السككادس  نميككةوالتفاعككل الثنككائي بينجمككا في ت

 الابتدائي؟

 : فروض الدراسة

 التط يق في ستراتيجية التدر س ( لإ0.05عند  ستوم   احصائيًّإدال  لا  وجد أثر
 .ال عدي لاتت ار المفاهيم العلمية و ستو ات  في العلوم

  التط يق  لأنما  التعلم والتفلد في( 0.05عند  ستوم   احصائيًّإلا  وجد أثر دال
 .ال عدي لاتت ار المفاهيم العلمية و ستو ات  في العلوم

 للتفاعل بين إستراتيجية التدر س ( 0.05عند  ستوم   احصائيًّإر دال لا  وجد أث
 .العلوم لاتت ار المفاهيم العلمية و ستو ات  في التط يق ال عدي وأنما  التعلم والتفلد في

  التط يق في  ستراتيجية التدر س( لإ0.05عند  ستوم   اًحصائًّإلا  وجد أثر دال
 .لمقياس عادات العقلال عدي 
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   التط يق  لأنما  التعلم والتفلد في( 0.05عند  ستوم   احصائيًّإوجد أثر دال لا
 لمقياس عادات العقل.ال عدي 

  للتفاعل بين إستراتيجية التدر س ( 0.05عند  ستوم   احصائيًّإلا  وجد أثر دال
 لمقياس عادات العقل.التط يق ال عدي  وأنما  التعلم والتفلد في

 : أهداف الدراسة

 : لىإهذه الدراسة هدفت 
ستراتيجية التعلم المتمركز حول المشللة وأنما  التعلم إاللش  عن أثر كل  ن   -1

والتفلد والتفاعل الثنائي بينجما في تحصيل المفاهيم العلمية لدم تلا يذ الص  
 السادس الابتدائي.

ستراتيجية التعلم المتمركز حول المشللة وأنما  التعلم إاللش  عن أثر كل  ن   -2
عادات العقل لدم تلا يذ الص  السادس  نميةالتفلد والتفاعل الثنائي بينجما في تو

 الابتدائي.

 : أهمية الدراسة

 : مما  لي ا د تساعد هذه الدراسة كلًّ 
ستراتيجية التعلم المتمركز حول  تقد م دليل  وضح كيفية استخدام:  علمي العلوم  -1

 المشللة في تدر س العلوم.
ستراتيجية التعلم المتمركز  بليفية استخدامهم د تسجم في تزو د : مخططي المناه   -2

 .عند بناء  ناه  العلوم وكت جا للمرحلة الابتدائية حول المشللة
في مجال ستراتيجية التعلم تقدم هذه الدراسة مجموعة  ن المقترحات : ال احثين  -3

 .اسجم في تطو ر تعليم العلوم  ستق لًت د المتمركز حول المشللة مما 

 : حدود الدراسة

 : ا تصرت هذه الدراسة على الحدود التالية
"  كن كتكاب العلكوم    المكادة ا تصرت هذه الدراسكة علكى وحكدة "   : الحدود الموضوعية  -1

سكتراتيجية الكتعلم المتمرككز حكول     إللص  السادس الابتدائي بعكد صكياغتجا وفكق    
بعا عكادات   نميةوت، ةفاعليتجا على تحصيل المفاهيم العلمي على ع رُّفت َّالو، المشللة

 العقل في ضوء أنما  التعلم والتفلد.
تم تط يككق هككذه الدراسككة تككلال الفصككل الدراسككي الثككاني لعككام : الحككدود الز انيككة  -2

 .هك1438/1439
على مجموعكة  كن تلا يكذ الصك  السكادس      تم تط يق هذه الدراسة : الحدود الملانية  -3

 الابتدائي بإدارة تعليم  لة الملر ة.

 : راسةمصطلحات الد

 : ستراتيجية التعلم المتمركز حول المشللةإ
ممكا  ، يجعل التلا يذ  ستشعرون وجود  شللة  كا  ا شللً استراتيجية تتضمن  و فًإ

،  حث عن حلول لهذه المشللة  ن تكلال مجموعكات صك دة ككل علكى حكدة       تطلل ال
وهكي  ، ليك  ويختتم التعلم بمشاركة المجموعات بعضجا ال عا في  نا شكة  كا تم التوصكل إ   

، والمشاركة  ز تون وز تكون ، والمجموعات المتعاونة، المجام: هي تتلون  ن ثلاث تطوات
 (. 169ص، 2006

مجموعة  ن الخطوات التدر سكية  قكوم  علكم العلكوم  كن      : ا بأنجاجرائيًّونعرف إ
و طلكل  كن تلا يكذ    ، " في صورة  شللات وا عيةالمادةتلالها بتقد م  وضوعات وحدة "

عن طر ق العمل في مجموعكات   ادس الابتدائي التفلد في حل هذه المشللاتالص  الس
، والمنا شة لهكذه المشكللة  ، بحيث  قوم جميع التلا يذ في المجموعة بالمشاركة، ص دة  تعاونة

والمجموعكات  ، المجكام : وهكي تتلكون  كن ثكلاث تطكوات     ، وتقو م  ا  تم التوصل اليك  
 والمشاركة.، المتعاونة
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 : حدود الدراسة

 : ا تصرت هذه الدراسة على الحدود التالية
"  كن كتكاب العلكوم    المكادة ا تصرت هذه الدراسكة علكى وحكدة "   : الحدود الموضوعية  -1

سكتراتيجية الكتعلم المتمرككز حكول     إللص  السادس الابتدائي بعكد صكياغتجا وفكق    
بعا عكادات   نميةوت، ةفاعليتجا على تحصيل المفاهيم العلمي على ع رُّفت َّالو، المشللة

 العقل في ضوء أنما  التعلم والتفلد.
تم تط يككق هككذه الدراسككة تككلال الفصككل الدراسككي الثككاني لعككام : الحككدود الز انيككة  -2

 .هك1438/1439
على مجموعكة  كن تلا يكذ الصك  السكادس      تم تط يق هذه الدراسة : الحدود الملانية  -3

 الابتدائي بإدارة تعليم  لة الملر ة.

 : راسةمصطلحات الد

 : ستراتيجية التعلم المتمركز حول المشللةإ
ممكا  ، يجعل التلا يذ  ستشعرون وجود  شللة  كا  ا شللً استراتيجية تتضمن  و فًإ

،  حث عن حلول لهذه المشللة  ن تكلال مجموعكات صك دة ككل علكى حكدة       تطلل ال
وهكي  ، ليك  ويختتم التعلم بمشاركة المجموعات بعضجا ال عا في  نا شكة  كا تم التوصكل إ   

، والمشاركة  ز تون وز تكون ، والمجموعات المتعاونة، المجام: هي تتلون  ن ثلاث تطوات
 (. 169ص، 2006

مجموعة  ن الخطوات التدر سكية  قكوم  علكم العلكوم  كن      : ا بأنجاجرائيًّونعرف إ
و طلكل  كن تلا يكذ    ، " في صورة  شللات وا عيةالمادةتلالها بتقد م  وضوعات وحدة "

عن طر ق العمل في مجموعكات   ادس الابتدائي التفلد في حل هذه المشللاتالص  الس
، والمنا شة لهكذه المشكللة  ، بحيث  قوم جميع التلا يذ في المجموعة بالمشاركة، ص دة  تعاونة

والمجموعكات  ، المجكام : وهكي تتلكون  كن ثكلاث تطكوات     ، وتقو م  ا  تم التوصل اليك  
 والمشاركة.، المتعاونة
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 : علميةالمفاهيم ال
"  ا  تلون لدم التلميذ  ن : ( المفاهيم العلمية بأنجا418ص، 2007عرف ز تون  

  عنى وفجم  رت ط بللمة أو ع ارة أو عملية ".
،  ن  عنكى  تلميذ الص  السادس الابتدائي ا  تلون لدم : ا بأنجاجرائيًإ وتعرف

بالدرجات الق  و يست، (المادةدراك  للعلا ات بين الحقائق المتضمنة بوحدة  إوفجم عند 
 حصل عليجا تلميذ الص  السادس الابتدائي في اتت ار المفاهيم العلمية المعد لذلك. 

 : عادات العقل
: ( عادات العقل بأنجكا Costa & Kallick, 2004,P60عرف كوستا وكاليك  

عنكد ا تلكون الإجابكة أو    ، نزعة الفرد إلى التصرف بطر قة ذكية عند  واججة  شللة  كا 
أو ، أو ل كز ، إذ  د تلون المشللة على هيئة  و   محد، لحل غد  توفر في أبنيت  المعرفيةا

  و   غا ا.
تلا يكذ الصك  السكادس    مجموعة  ن العمليات السلوكية الق  قوم بجا : اجرائيًّوإ

  يسككتو، عنككد  ككواججتجم لمشككللة أو  و كك  محككد للوصككول لحككل  ناسككل الابتككدائي
جا تلميذ الص  السادس الابتدائي في  قيكاس عكادات العقكل    بالدرجات الق حصل علي

، وا تصرت هذه الدراسة على بعا عادات العقكل وهكي  الكتفلد بمرونكة    ، المعد لذلك
، تط يكق المعرفكة في  وا ك  جد كدة    ، الاص اء بتفجم وتعكاط  ، التحلم بالتجور، المثابرة

 .جمع ال يانات باستخدام الحواس(و
 : أنما  التعلم والتفلد

أو كليجمكا  المتلا كل( في   ، أو الأيمكن ، ستخدام أحد النصفين اللكرو ين الأ سكر  ا "
 .(8ص، 2014، لعجال  " وتججيز المعلو ات أو السلوك، العمليات العقلية

أوكليجمككا  المتلا ككل( في ، الميككل إلى اسككتخدام أحككد النصككفين اللككرو ين: اجرائيًّككإ
بالكدرجات الكق    يست و، ز المعلو ات أو السلوكالعمليات العقلية المتعلقة بمعالجة وتججي

وتصكنيفجم  ، " تورانس وز لاؤه حصل عليجا تلميذ الص  السادس الابتدائي في  قياس "
  تلا ل(.و، أ سر، على الأنما  الثلاثة  أيمن

 الإطار النظري والدراسات السابقة
 : ستراتيجية التعلم المتمركز حول المشللةإ

 كن   (Brrawos)ة للتعلم المتمرككز حكول المشكللة إلى بكراوز     تعود الجذور التاريخي
جا عة " اكماستر" بلندا والذي صمم لطلاب   شللات غكد  لتملكة المعلو كات تطل كت     

أثمكر ذلكك عكن ز كادة رغ كة      حيث ،  نجم ال حث وطرفي الأسئلة وتصميم الخطط لحلجا
ى اتتيكار أفضكل المصكادر    وز كادة  كدرتجم علك    االطلاب في التعلم وتحولهم لمتعلمين ذاتيًّ

 (.372ص، 2012، وتوظيفجا  الشحات
ستراتيجية تدور حول  شللات حقيقية وذات  عنى تعمل كنقطة وهي ع ارة عن إ

، 2011،  تعلم  ن تلالهكا التلا يكذ  أ  وسكعيدي وال لوبكي    ، بدء لل حث والاستقصاء
لفلر ة والفعليكة في  وتؤكد على الدور النشط للمتعلم أثناء التعلم والمشاركة ا (.362ص

،  ز تون وتقدم المحتوم في صورة  شللات أو  جام تعليمية تلون  ثدة للتفلد، الأنشطة
 (.53ص، 2007

، والمجموعكات المتعاونكة  ، المجكام : هكي ثلاث تطوات  ن ستراتيجية تتلون هذه الإ
نين ثم  عمل التلا يذ  تعكاو ، والمشاركة ت دأ بمو    شلل  شعر الطلاب بوجود  شللة

وفي النجا كة  ، في مجموعات ص دة العدد كل  نجا على حكدة للتوصكل لحلكول للمشكللة    
، 2006، تتشككارك المجموعككات في  نا شككة بشككأن  ككا تم التوصككل إليكك   ز تككون وز تككون 

 (. 196ص
يملن تحد د أهم الملا ح الرئيسة للتعلم المتمرككز حكول المشكللة في أنجكا     بالتالي و

 ر ة ال نائية للربط بين  ا لدم التلميذ  ن  عارف و ا  قكدم لك    ستراتيجية تستند إلى النإ
وهي تعتمد على التعلم التعاوني بين التلا يكذ لحكل  شكللة حقيقيكة     ،  ن  عرفة جد دة

، والمجموعكات المتعاونكة  ، المجكام : هكي   راحل ثلاث رئيسةثلاث وتتأل   ن ، ذات  عنى
 والمشاركة.
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 الإطار النظري والدراسات السابقة
 : ستراتيجية التعلم المتمركز حول المشللةإ

 كن   (Brrawos)ة للتعلم المتمرككز حكول المشكللة إلى بكراوز     تعود الجذور التاريخي
جا عة " اكماستر" بلندا والذي صمم لطلاب   شللات غكد  لتملكة المعلو كات تطل كت     

أثمكر ذلكك عكن ز كادة رغ كة      حيث ،  نجم ال حث وطرفي الأسئلة وتصميم الخطط لحلجا
ى اتتيكار أفضكل المصكادر    وز كادة  كدرتجم علك    االطلاب في التعلم وتحولهم لمتعلمين ذاتيًّ

 (.372ص، 2012، وتوظيفجا  الشحات
ستراتيجية تدور حول  شللات حقيقية وذات  عنى تعمل كنقطة وهي ع ارة عن إ

، 2011،  تعلم  ن تلالهكا التلا يكذ  أ  وسكعيدي وال لوبكي    ، بدء لل حث والاستقصاء
لفلر ة والفعليكة في  وتؤكد على الدور النشط للمتعلم أثناء التعلم والمشاركة ا (.362ص

،  ز تون وتقدم المحتوم في صورة  شللات أو  جام تعليمية تلون  ثدة للتفلد، الأنشطة
 (.53ص، 2007

، والمجموعكات المتعاونكة  ، المجكام : هكي ثلاث تطوات  ن ستراتيجية تتلون هذه الإ
نين ثم  عمل التلا يذ  تعكاو ، والمشاركة ت دأ بمو    شلل  شعر الطلاب بوجود  شللة

وفي النجا كة  ، في مجموعات ص دة العدد كل  نجا على حكدة للتوصكل لحلكول للمشكللة    
، 2006، تتشككارك المجموعككات في  نا شككة بشككأن  ككا تم التوصككل إليكك   ز تككون وز تككون 

 (. 196ص
يملن تحد د أهم الملا ح الرئيسة للتعلم المتمرككز حكول المشكللة في أنجكا     بالتالي و

 ر ة ال نائية للربط بين  ا لدم التلميذ  ن  عارف و ا  قكدم لك    ستراتيجية تستند إلى النإ
وهي تعتمد على التعلم التعاوني بين التلا يكذ لحكل  شكللة حقيقيكة     ،  ن  عرفة جد دة

، والمجموعكات المتعاونكة  ، المجكام : هكي   راحل ثلاث رئيسةثلاث وتتأل   ن ، ذات  عنى
 والمشاركة.
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 : تمركز حول المشللةستراتيجية التعلم الموتطوات إ راحل 
ت كا  المراحكل   استراتيجية التعلم المتمركز حول المشكللة   تطلل التط يق الناجح لإ

 : كما  ليوتطواتجا الفرعية التالية الرئيسة 
 : Tasksالمجام  طرفي  جام أو  شللات التعلم( : المرحلة الأولى

عين على المعلمكين  بالأساس حول المشللات أو المجام والق  ت تتمركز هذه المرحلة
وهي تمثل  شللات  د  واجججا التلا يذ في تعلمجم أو في حياتجم ، اتتيارها بشلل د يق

 (. 463ص، 2007،  ز تون
( مجموعكة بكرو  يجكل أن    220-219ص، 2015و د حدَّد الخليفكة و طكاو     

ة أن تلون  شلل: وهي، تتوافر في  جام   شللات( التعلم حتى تحقق الهدف المنشود  نجا
وأن تلكون  رت طكة اكبرات    ، حقيقية  ن وا ع الحياة لها أكثكر  كن حكل واحكد صكحيح     

، وتشكجعجم علكى صكنع واتخكاذ القكرارات      همو ناس ة لمستوم نمو، تلا يذواهتما ات ال
وتشكجعجم علكى توظيك  أسكالي جم الخاصكة في ال حكث       ، وطرفي أسكئلة  كثدة للكتفلد   

وألا تحتوي على إجراءات  سجل الوصول ، لةوتوظي   جاراتجم المعرفية في  عالجة المشل
كما يجل ، وأن تلون عملية تؤدي إلى نتيجة على أرض الوا ع، تلا يذإليجا أو  عروفة لل

جد دة أ ام الطلاب لطرفي  ز د  ن الأسئلة والسعي  اأن تلون  ابلة للا تداد وتفتح آفاً 
  للإجابة عنجا.

أو  شكللات  ، إن اتتيكار المجمكة   حيث،  تضح  دم أهمية  رحلة المجام و ن هنا
بحيكث  ، ستراتيجية رهين بالاتتيار الد يق لهذه المجام   شللات التعلم(التعلم في هذه الإ

في أذهان التلا يذ في نجا كة تلكك المرحلكة  كن  راحكل هكذه        اتلون واضحة ومحددة تماً 
 للانتقال للمرحلة التالية. االاستراتيجية وذلك تمجيدً

 : Cooperative Groupsالمجموعات المتعاونة : المرحلة الثانية

 -تلميذ ن أو أكثكر  -عمل التلا يذ في مجموعات ص دة العدد تم في هذه المرحلة 
لأدوار محددة للتخطيط لحل المشللة  ابشلل تعاوني و ن تلال التفاوض الاجتماعي وفقً

 ارات لنجكافي  (. وهناك مجموعة  ن الاعت192ص ، 2007، المقد ة وتط يق الحل   ازن
والتفاعكل  ، التفاعل المعزز بين التلا يذ بعضكجم الك عا  : هي، مجموعات التعلم التعاوني

، و شكاركة التلا يكذ بشكلل إيجكابي    ، بين مجموعات التلا يذ  ن تلال المنا شكة والحكوار  
 (.220ص، 2015، وتوظي  المجارات الاجتماعية  الخليفة و طاو 

 : Sharingالمشاركة : المرحلة الثالثة
في هذه المرحلة وفي ظل توجيك  و يكادة  كن جانكل المعلكم تكدور  نا شكات بكين         

و سككتعرض تلا يككذ ، مجموعككات التلا يككذ للتوصككل إلى اتفككاق علككى حلككول المشككللات
بمكا  سكاعد علكى تنميكة     ، المجموعات حلكولهم وأسكالي جم المسكتخد ة للتوصكل للحلكول     

حلول والأساليل المختلفة للتوصل إليجا الاستدلالات العقلية للتلا يذ وتعميق فجمجم لل
 (.199ص، 2006،  ز تون وز تون

 : ستراتيجية التعلم المتمركز حول المشللة في ال رفة الصفيةإتطوات تط يق 
لتط يق هذه الإستراتيجية في تكدر س العلكوم يملكن السكد وفقًكا لخطكوات  عينكة        

 : ةفي الخطوات التالي (221ص، 2015  و طاو  الخليفةحددها 
 طرفي بعا الأسئلة عن  وضو  الدرس لللش  عن المعرفة السابقة.  -1
تحد د المجام الوا عية المطلوبة وتقسيم التلا يذ لمجموعات ص دة ذات  ستو ات   -2

  تنوعة  ن التحصيل الدراسي.
   ابرة. التلا يذ  ن دون تقد م إجابة اومحاورً او وججً االمعلم بين المجموعات  را ً  تجوَّل   -3
موعات المختلفة ل لورة  عا ح حلول المشللات وتعميكق فجمجكم   المجء نقاش بين إجرا  -4

للمفاهيم والحقائق العلمية في ظل توجي   ن المعلم وهي الخطوة الكق  طلكق عليجكا    
 د   المجموعات المتعاونة.

بمراحكل   اوثيقًك  انجد أنجا تكرت ط ارت اطًك  ، ستراتيجيةوبالن ر إلى تطوات تط يق الإ
التعلم المتمركز حول المشللة الق تم عرضجا في الفقرات السابقة وتعكد بمثابكة    ستراتيجيةإ

 تفصيل لهذه المراحل بشلل إجرائي يملن المعلمين  ن تنفيذه.
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 ارات لنجكافي  (. وهناك مجموعة  ن الاعت192ص ، 2007، المقد ة وتط يق الحل   ازن
والتفاعكل  ، التفاعل المعزز بين التلا يذ بعضكجم الك عا  : هي، مجموعات التعلم التعاوني

، و شكاركة التلا يكذ بشكلل إيجكابي    ، بين مجموعات التلا يذ  ن تلال المنا شكة والحكوار  
 (.220ص، 2015، وتوظي  المجارات الاجتماعية  الخليفة و طاو 

 : Sharingالمشاركة : المرحلة الثالثة
في هذه المرحلة وفي ظل توجيك  و يكادة  كن جانكل المعلكم تكدور  نا شكات بكين         

و سككتعرض تلا يككذ ، مجموعككات التلا يككذ للتوصككل إلى اتفككاق علككى حلككول المشككللات
بمكا  سكاعد علكى تنميكة     ، المجموعات حلكولهم وأسكالي جم المسكتخد ة للتوصكل للحلكول     

حلول والأساليل المختلفة للتوصل إليجا الاستدلالات العقلية للتلا يذ وتعميق فجمجم لل
 (.199ص، 2006،  ز تون وز تون

 : ستراتيجية التعلم المتمركز حول المشللة في ال رفة الصفيةإتطوات تط يق 
لتط يق هذه الإستراتيجية في تكدر س العلكوم يملكن السكد وفقًكا لخطكوات  عينكة        

 : ةفي الخطوات التالي (221ص، 2015  و طاو  الخليفةحددها 
 طرفي بعا الأسئلة عن  وضو  الدرس لللش  عن المعرفة السابقة.  -1
تحد د المجام الوا عية المطلوبة وتقسيم التلا يذ لمجموعات ص دة ذات  ستو ات   -2

  تنوعة  ن التحصيل الدراسي.
   ابرة. التلا يذ  ن دون تقد م إجابة اومحاورً او وججً االمعلم بين المجموعات  را ً  تجوَّل   -3
موعات المختلفة ل لورة  عا ح حلول المشللات وتعميكق فجمجكم   المجء نقاش بين إجرا  -4

للمفاهيم والحقائق العلمية في ظل توجي   ن المعلم وهي الخطوة الكق  طلكق عليجكا    
 د   المجموعات المتعاونة.

بمراحكل   اوثيقًك  انجد أنجا تكرت ط ارت اطًك  ، ستراتيجيةوبالن ر إلى تطوات تط يق الإ
التعلم المتمركز حول المشللة الق تم عرضجا في الفقرات السابقة وتعكد بمثابكة    ستراتيجيةإ

 تفصيل لهذه المراحل بشلل إجرائي يملن المعلمين  ن تنفيذه.
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 : أنما  التعلم والتفلد
 فجو   عن الجانكل المسكيطر للكد اه وهكو      ""John Jachson دم جون جاكسون 

 اأن نصفي الد اه غكد  تطكابقين  سكتنتجً    ا فترضًالأساس لمفجوم أنما  التعلم والتفلد 
ذلك  ن أن الفرد  فقد  درت  على الللام إذا  ا حدث تل  بأحد النصفين وهو  ا  ع  

عن هكذه الوظيفكة الأر كى لكدم الإنسكان وهكو بالتكالي         اأن  لون أحد النصفين  سئولً
 (. 52ص، 2015، النص  المسيطر  أبو جادو ونوفل

اسكتخدام وظكائ     ": أنمكا  الكتعلم والكتفلد بأنجكا     (Torrance  وُ عرف تورانس
لكدم الفكرد في عملياتك  العقليكة أو      االنصفين اللرو ين الأيمن أو الأ سكر أو كليجمكا  عًك   

أبكو  و رم  (.48ص، 2015، "  القرني استخدا   للمعلو ات لحل المشللات أو سلوك 
نصفي د اغ  بشلل أككبر  كن    يل الشخص توظي  أحد  ": ( بأنجا2015جادو ونوفل  

 .52ص" الآتر في تصرفات 
و ن تلال  ا تقدم يملن استخلاص الملا ح الرئيسة لأنما  التعلم والتفلد فيمكا  

تتمثل في  يل التلميذ لاستخدام وظائ  النصكفين اللكرو ين الأيمكن أو الأ سكر أو     :  لي
 لتس ة  ابلة للتعلم والت يد  وهي بمثابة سمات، في العمليات العقلية المختلفة اكليجما  عً

وربما  تميز التلميذ بوجود أكثر  ن نمكط  كن هكذه    ، حسل  ا يمر ب  التلا يذ  ن  وا  
 الأنما . 

 : أنواع أنماط التعلم والتفكير

 : وهي، أنما  للتعلم والتفلد ةتوضح الأدبيات والأبحاث التربو ة وجود ثلاث
 تسكم  حيكث  ، وظائ  النص  اللروي الأ سر يل الفرد لاستخدام : النمط الأ سر -1

و فضككلون التوصككل إلى اسككتنتاجات لحككل  ، التلا يككذ ذوي هككذا الككنمط بالتحد ككد 
وترتيكل  ، ت دأ بتذكر المعلو ات لف ياً لإيجاد حقائق  عينكة  المشللات بطر قة  نطقية

فكإنجم  فضكلون الأعمكال المن مكة       كن ثكم  و، الأفلار تطياً للتوصل للاستنتاجات
 (. 54ص، 2014، لعجال ة وممارسة الاكتشاف المن م المتدرج المخطط

وعلى العلكس  ،  يل الفرد لاستخدام وظائ  النص  اللروي الأيمن: النمط الأيمن -2
و فضكلون المجكام   ، هذا النمط لعدم التحد د و ن ذوي النمط الأ سر يميل التلا يذ ذو

العا ككة لتوضككيح  الأفلككار ويحككددون، المفتوحكة الككق تشككجع علككى الاستلشككاف والإبككدا  
العلا ات بشلل  وجز بما  ساعد على إنتاج الأفلار للحل الحدسي للمشللات بمكا  

 (. 54-53ص، 2014، لعجال يملنجم  ن ابتلار بيء  ا 
هككذا الككنمط إلى اسككتخدام  تلككاف  للنصككفين  ويميككل التلا يككذ ذو: الككنمط المتلا ككل -3

الخصائص والقدرات لدم التلا يذ ذوي  اللرو ين في عملياتجم العقلية  ازجين بين
 (. 276-275ص، 2009، النمطين السابقين  طلافحة والزغلول

 : المفاهيم العلمية
أسمكاء أو  صكطلحات  كتم    : ( بأنجكا 340ص ، 2007 وآترون ُ عرِّفجا النجدي 

في ، أو السمات أو الملاح ات أو المعلو ات المن مة المشتركةالصفات  إطلا جا على بعا
أبياء أو ر وز لها تصائص  شتركة تكدمججا  : ( بأنجا332ص، 2014جابر  ُ عرِّفجا  حين
 .تاص  طلق عليجا اسم أو ر زفئة  عينة في 

وباستعراض هذه التعار   فإنجا تشترك في أن المفاهيم العلمية هي  سكمى  طلكق   
الأبكياء  وتصكن   ، بمثابة تصور ذه   تشلل لدم التلا يذوهي ، على عدة أبياء أو  وا  

 وتر ز إلى تاصية أو مجموعة تواص مجردة.، والموا   المختلفة وتميز بينجا
 : أهمية المفاهيم العلمية

 ن بين الأهداف الرئيسة للتربية العلميكة تشكليل وتنميكة المفكاهيم العلميكة لكدم       
، 2014بطكرس   فقكد أبكار   ، التلا يذ كونجا الأسكاس الكذي  نك   عليك  تعلكم العلكوم      

 : همية تعلم واكتساب المفاهيم العلمية على النحو التاليلأ (137-135ص
وتسكاعدهم علكى فجكم    ، المفاهيم العلمية الأساس ل ناء المعرفة العلمية للتلا يكذ  دُّع تُ -1

كمكا تشكجع التلا يكذ علكى     ، المعلو ات الجد دة في كافكة المراحكل التعليميكة التاليكة    
 اذلكك  جمًّك   دُّع ك وُ ، هيم العلميكة المتعلمكة  اكتساب المز د  ن الخبرات المرت طة بالمفكا 
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وعلى العلكس  ،  يل الفرد لاستخدام وظائ  النص  اللروي الأيمن: النمط الأيمن -2
و فضكلون المجكام   ، هذا النمط لعدم التحد د و ن ذوي النمط الأ سر يميل التلا يذ ذو

العا ككة لتوضككيح  الأفلككار ويحككددون، المفتوحكة الككق تشككجع علككى الاستلشككاف والإبككدا  
العلا ات بشلل  وجز بما  ساعد على إنتاج الأفلار للحل الحدسي للمشللات بمكا  

 (. 54-53ص، 2014، لعجال يملنجم  ن ابتلار بيء  ا 
هككذا الككنمط إلى اسككتخدام  تلككاف  للنصككفين  ويميككل التلا يككذ ذو: الككنمط المتلا ككل -3

الخصائص والقدرات لدم التلا يذ ذوي  اللرو ين في عملياتجم العقلية  ازجين بين
 (. 276-275ص، 2009، النمطين السابقين  طلافحة والزغلول

 : المفاهيم العلمية
أسمكاء أو  صكطلحات  كتم    : ( بأنجكا 340ص ، 2007 وآترون ُ عرِّفجا النجدي 

في ، أو السمات أو الملاح ات أو المعلو ات المن مة المشتركةالصفات  إطلا جا على بعا
أبياء أو ر وز لها تصائص  شتركة تكدمججا  : ( بأنجا332ص، 2014جابر  ُ عرِّفجا  حين
 .تاص  طلق عليجا اسم أو ر زفئة  عينة في 

وباستعراض هذه التعار   فإنجا تشترك في أن المفاهيم العلمية هي  سكمى  طلكق   
الأبكياء  وتصكن   ، بمثابة تصور ذه   تشلل لدم التلا يذوهي ، على عدة أبياء أو  وا  

 وتر ز إلى تاصية أو مجموعة تواص مجردة.، والموا   المختلفة وتميز بينجا
 : أهمية المفاهيم العلمية

 ن بين الأهداف الرئيسة للتربية العلميكة تشكليل وتنميكة المفكاهيم العلميكة لكدم       
، 2014بطكرس   فقكد أبكار   ، التلا يذ كونجا الأسكاس الكذي  نك   عليك  تعلكم العلكوم      

 : همية تعلم واكتساب المفاهيم العلمية على النحو التاليلأ (137-135ص
وتسكاعدهم علكى فجكم    ، المفاهيم العلمية الأساس ل ناء المعرفة العلمية للتلا يكذ  دُّع تُ -1

كمكا تشكجع التلا يكذ علكى     ، المعلو ات الجد دة في كافكة المراحكل التعليميكة التاليكة    
 اذلكك  جمًّك   دُّع ك وُ ، هيم العلميكة المتعلمكة  اكتساب المز د  ن الخبرات المرت طة بالمفكا 
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بشلل ك د في ظل التضاع  الحالي للمعرفة العلميكة الكق  ح  عكد  عجكا بالإ لكان      
 الإلمام بالمعارف في مجال التخصص بدون تعلم المفاهيم العلمية. 

جا إلى ونقل أثر تعلم، وتز د  عدل احتفاظ التلميذ بالمادة المتعلمة اأكثر ث اتً دُّع تُ -2
  وا   أترم  واجججا التلميذ في ال يئة والمجتمع. 

، لتنمية  درة التلميذ على تصني  وتفسد ال واهر الط يعية المحيطة اأساسً تبرتع -3
وجمعجا في فئات بما  سجل فجم التلا يذ ل يئتجم و عطيجم ن رة با لة و تلا لة للعا ح 

 ختلفة. المحيط بما  تضمن   ن علا ات بين ال واهر الم
و ا ة  ن  دُّع إن تعلم المفاهيم العلمية الصحيحة وااصة في المرحلة الابتدائية ُ  -4

 العلوم.  ت جر لدم التلا يذ بشلل  تلرر تلال تعلم  ادةالتصورات الخاطئة الق 
 ذات أهمية في حل  شللات الحياة اليو ية الق  واجججا التلميذ.  تبرتع -5
خطيط وبناء المناه  الدراسية وتعمل كنقا  محور ة على أساسجا  تم لت اأساسً دُّع تُ -6

 اتتيار الخبرات والأنشطة التعليمية المختلفة.
 : عادات العقل

في نجا ة العقد الأتد  ن القكرن العشكر ن ظجكر اتجكاه جد كد في الفلكر التربكوي        
و د بكرز  ،   العلميةالحد ث في أ ر لا  دعو المربين إلى التركيز على تحقيق عدد  ن النوات

تاصكة تنميكة  جكارات الكتفلد النا كد      ، هذا الاتجاه في غمكرة الاهتمكام بتنميكة الكتفلد    
هذا الاتجاه على ضرورة تنمية عدد  ن   و د ركز أصحاب، وحل المشللات، والإبداعي

 (.17ص، 2002، العقل  الحارثي   الإستراتيجيات التفلد ة فيما أص ح  عرف بعادات

 فجوم عكادات العقكل  كن المفكاهيم الحد ثكة في مجكال علكم الكنفس والتربيكة           دُّع ُ 
" : ( بأنجكا 68ص، 2008فدم نوفكل   ، و د تعددت الآراء حول تحد د  اهيت ، المعاصرة

داءات أو  ن بناء تفضيلات  كن الأ  فردمجموعة المجارات والاتجاهات والقيم الق تملن ال
انتقكاء  ده إلى بحيكث تقكو  ، ت والمن جات الق  تعرض لهكا على المثدا السلوكيات الذكية بناءً

أو ، أو أداء سلوك  ن مجموعة تيكارات  تاحكة أ ا ك  لمواججكة  شكللة  كا      عملية ذهنية 
   ". والمداو ة على هذا النج ، أو تط يق سلوك بفاعلية،  ضية

، توحل المشللا، عملية تطو ر ة  تتابعة تؤدم إلى إنتاج الأفلار: ما تُعرف بأنجاك
كما تسكاعد  ، مما يجعل التلميذ انتقائيا في تصرفات  العقلية ا يمًو واتجاهات  يولًا تتضمنو

 (.,Costa & Kallick 15 ,2008على إيجاد تصرفات مختلفة  
تدعو العادات العقلية إلى الالتزام بتنمية مجموعة  ن الإستراتيجيات المعرفية أطلق 

فجكي  ، بيء ثابت و تلرر  عتمكد عليك  الفكرد   : هي عليجا اسم العادات العقلية  والعادة
تستند إلى وجود ثوابت تربو ة  ن  ي التركيز على تنميتجا وتحو لجا لسلوك و كنج  ثابكت   

 (.65ص، 2008، نوفل في حياة الفرد 
وبالتالي يملن القول إن  فجوم عادات العقل  تضمن أنماطًا  ن العمليات العقليكة  

بحيث تص ح هذه الأنما  سلوك ، عقل عند  واججة  شللة  اوالفلر ة الق تن م عمل ال
  فضل عن غده.

 : عادات العقل أنواع

لعكل  كن أبكجرها    ،  ذكر الأدب التربوي العد كد  كن تصكنيفات عكادات العقكل     
الذي صنفجا لست عشرة عادة لعادات العقل  Costa & Kallickتصني  كوستا وكاليك 

ه الدراسة علكى سكت عكادات عقليكة  لكذا      . ولا تصار هذ(90-85ص، 2008، نوفل 
 : اوفيما  لي وص  تفصيلي له، سيتم الحد ث عنجا فقط في هذه الدراسة

 : المثابرة  -1
علكى  واصكلة    فرد درة ال بأنجا "المثابرة ( 111ص، 2005عرف  طا ي وعمور   

سكتراتيجيات لحكل المشكللات    العمل على المجام أو المشار ع واستخدا   تشليلة  كن الإ 
 كدفع التلميكذ الى   ، رغ ة أو حافز داتلكي : أنجاهناك  ن  رم و. " ر قة  ن مة و نججيةبط

الكق   عق كات بالرغم  ن جميكع ال ، بطر قة  نججية و ن مة، إتمام حل المشللة الق تواجج 
الراب ككي . بينمككا عرفجككا (51ص، 2013، عفانككة  تواججكك  ب يككة تحقيككق الهككدف المنشككود

لتلميذ على ا تلاك طرق  ن مة لتحليل المشللة وتحد د  درة ا: بأنجا (101ص، 2015 
 وال يانات الق  لزم توليدها وجمعجا.  عملجاالخطوات الق  ن  ي 
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، توحل المشللا، عملية تطو ر ة  تتابعة تؤدم إلى إنتاج الأفلار: ما تُعرف بأنجاك
كما تسكاعد  ، مما يجعل التلميذ انتقائيا في تصرفات  العقلية ا يمًو واتجاهات  يولًا تتضمنو

 (.,Costa & Kallick 15 ,2008على إيجاد تصرفات مختلفة  
تدعو العادات العقلية إلى الالتزام بتنمية مجموعة  ن الإستراتيجيات المعرفية أطلق 

فجكي  ، بيء ثابت و تلرر  عتمكد عليك  الفكرد   : هي عليجا اسم العادات العقلية  والعادة
تستند إلى وجود ثوابت تربو ة  ن  ي التركيز على تنميتجا وتحو لجا لسلوك و كنج  ثابكت   

 (.65ص، 2008، نوفل في حياة الفرد 
وبالتالي يملن القول إن  فجوم عادات العقل  تضمن أنماطًا  ن العمليات العقليكة  

بحيث تص ح هذه الأنما  سلوك ، عقل عند  واججة  شللة  اوالفلر ة الق تن م عمل ال
  فضل عن غده.

 : عادات العقل أنواع

لعكل  كن أبكجرها    ،  ذكر الأدب التربوي العد كد  كن تصكنيفات عكادات العقكل     
الذي صنفجا لست عشرة عادة لعادات العقل  Costa & Kallickتصني  كوستا وكاليك 

ه الدراسة علكى سكت عكادات عقليكة  لكذا      . ولا تصار هذ(90-85ص، 2008، نوفل 
 : اوفيما  لي وص  تفصيلي له، سيتم الحد ث عنجا فقط في هذه الدراسة

 : المثابرة  -1
علكى  واصكلة    فرد درة ال بأنجا "المثابرة ( 111ص، 2005عرف  طا ي وعمور   

سكتراتيجيات لحكل المشكللات    العمل على المجام أو المشار ع واستخدا   تشليلة  كن الإ 
 كدفع التلميكذ الى   ، رغ ة أو حافز داتلكي : أنجاهناك  ن  رم و. " ر قة  ن مة و نججيةبط

الكق   عق كات بالرغم  ن جميكع ال ، بطر قة  نججية و ن مة، إتمام حل المشللة الق تواجج 
الراب ككي . بينمككا عرفجككا (51ص، 2013، عفانككة  تواججكك  ب يككة تحقيككق الهككدف المنشككود

لتلميذ على ا تلاك طرق  ن مة لتحليل المشللة وتحد د  درة ا: بأنجا (101ص، 2015 
 وال يانات الق  لزم توليدها وجمعجا.  عملجاالخطوات الق  ن  ي 
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 : التحلم بالتجور  -2
 كتلاك  ا: بأنجكا عادة الكتحلم بكالتجور   ( 112ص، 2005القطا ي وعمور  عرف 

بالمجمكة وفجكم   ء ال كد  التلميذ القدرة علكى التكأني والكتفلد والاصك اء للتعليمكات   كل      
ستراتيجيات للتعا ل  ع المجمة والقكدرة علكى وضكع تطكة و  كول      إوتطو ر التعليمات 

بينمكا  كرم حجكات    ، تكر ن الا تراحات لتحسكين الاداء والاسكتما  لوججكات ن كر الآ    
ا تلاك التلميكذ القكدرة علكى التكأني والكتفلد      : ( التحلم بالتجور بأنجا24ص، 2010 

 . والتسر  لتجوروالابتعاد عن ا، والصبر
 : الإص اء بتفجم وتعاط   -3

ص اء للآتر ن واحترام أفلكارهم والتجكاوب  عجكم بصكورة     على الإ فرد درة ال
سليمة و لائمة والقدرة على إعادة صياغة  فاهيم و شللات وأفلار الآتكر ن بشكفافية   

، 2005طككا ي وعمككور،  أو إضككافة  عككان أتككرم لتوضككيحجا وتقككد م أ ثلككة عليجككا   
علكى   تعلم كدرة المك  : ( بأنجكا 164ص، 2009القطا ي وثابكت   بينما  عرفجا ، (112ص

فلار واكتشاف المؤبرات على المشاعر أو الحالات العاطفية بل ة بكفو ة  الأإعادة صياغة 
 أو جسمية.

 : التفلد بمرونة  -4
، ت يد آرائ  عنكد ا  تلقكى بيانكات جد كدة    على  فرد درة ال:  قصد بالتفلد بمرونة

و عتمكد علكى ذتكدة مختزنكة  كن      ، رجات وأنشطة  تعددة في و كت واحكد  و عمل في مخ
 (285ص، 2010  ز تكون و رم  .(86ص، 2008، نوفلإستراتيجيات حل المشللات 

فككن  عالجككة المعلو ككات وت ككد الأفلككار والآراء وتعككد ليجا في ال يانككات أو الأدلككة : أنجككا
على ت د الأفلكار ووججكات    قدرةال: ( بأنجا102ص، 2015الراب ي  وعرفجا  الجد دة.

حتى وإن تعارضت هذه  الن ر والموا   عند التعرض لمعلو ات جد دة ود يقة وحاسمة
 .المعلو ات  ع المعلو ات القديمة

 
 

 : تط يق المعارف الماضية على  وا   جد دة  -5
تط يق  على وضع و، ا دً  ضيعلى استخلاص المعنى  ن تجربة  ا والم فرد درة ال
و عرفجا الراب ي  (.112ص، 2005، بين فلرتين مختلفتين   طا ي وعمور جد د والربط

الخككبرات المعلو ككات وعلككى الاسككتفادة  ككن  فككرد ككدرة ال" : بأنجككا  (110ص، 2015 
تشكجيع المعلكم   إن عمليكة   .ة "والتجارب السابقة في حل  ا  واجج   ن  شللات  شكابج 

وتوظيفجكا أو  ،  ن التجكارب الماضكية   للتلا يذ على استخلاص المعرفة أو الخبرة الملتس ة
است لالها في ظروف و وا   حياتية أترم  شابجة هي تطوة  جمة و توافقة  ع ط يعكة  

 .(56ص، 2013، عفانة  العلم التراكمية
 : جمع ال يانات باستخدام جميع الحواس  -6

أككبر عكدد مملكن     الاستفادة  ن: ( بأنجا166ص، 2009 عرِّفجا القطا ي وثابت  
( 284ص، 2010بينما  كرم ز تكون     رص لاستخدام الحواس في عملية التعليم. ن الف

بجكدف  ، أكبر عدد مملكن  كن الفكرص لاسكتخدام الحكواس     يجاد على إ درة المتعلم : أنجا
  .تحقيق الفجم وحل المشللة

 : الدراسات السابقة: اثانيً

سكتراتيجية  إبت عرُّف فاعلية تدر س العلوم : إلىبدراسة هدفت ( 2006ال نام   ام 
التعلم المتمركز حول المشللة في التحصيل وتنمية التفلد الاستدلالي والنا د لدم تلا يذ 

المنج  التجر ا القائم على التصميم ب   التجكر ا  تم استخدام ، الص  الأول الإعدادي
وتلونت عينة الدراسكة  كن   ، لمجموعتين الضابطة والتجر  ية  ع اتت ار   لي وبعديذي ا

 ن تلا يذ محاف ة الد جلية تم توز عجم بالتساوي على مجمكوعق الدراسكة    ا( تلميذ160ً 
واتت كار  ، واتت كار الكتفلد الاسكتدلالي   ، وتحددت أدوات الدراسكة في اتت كار تحصكيلي   

ستراتيجية الكتعلم  إوتوصلت الدراسة الى فعالية تدر س العلوم باستخدام ، التفلد النا د
 في التحصيل وتنمية كل  ن التفلد الاسكتدلالي والكتفلد النا كد   المتمركز حول المشللة 

 .لدم تلا يذ الص  الأول الإعدادي



مجلة العلوم التربوية والنفسية 435المجلد )12(  العـدد )2(  434

حميد هلال الع�سيمي

 : تط يق المعارف الماضية على  وا   جد دة  -5
تط يق  على وضع و، ا دً  ضيعلى استخلاص المعنى  ن تجربة  ا والم فرد درة ال
و عرفجا الراب ي  (.112ص، 2005، بين فلرتين مختلفتين   طا ي وعمور جد د والربط

الخككبرات المعلو ككات وعلككى الاسككتفادة  ككن  فككرد ككدرة ال" : بأنجككا  (110ص، 2015 
تشكجيع المعلكم   إن عمليكة   .ة "والتجارب السابقة في حل  ا  واجج   ن  شللات  شكابج 

وتوظيفجكا أو  ،  ن التجكارب الماضكية   للتلا يذ على استخلاص المعرفة أو الخبرة الملتس ة
است لالها في ظروف و وا   حياتية أترم  شابجة هي تطوة  جمة و توافقة  ع ط يعكة  

 .(56ص، 2013، عفانة  العلم التراكمية
 : جمع ال يانات باستخدام جميع الحواس  -6

أككبر عكدد مملكن     الاستفادة  ن: ( بأنجا166ص، 2009 عرِّفجا القطا ي وثابت  
( 284ص، 2010بينما  كرم ز تكون     رص لاستخدام الحواس في عملية التعليم. ن الف

بجكدف  ، أكبر عدد مملكن  كن الفكرص لاسكتخدام الحكواس     يجاد على إ درة المتعلم : أنجا
  .تحقيق الفجم وحل المشللة

 : الدراسات السابقة: اثانيً

سكتراتيجية  إبت عرُّف فاعلية تدر س العلوم : إلىبدراسة هدفت ( 2006ال نام   ام 
التعلم المتمركز حول المشللة في التحصيل وتنمية التفلد الاستدلالي والنا د لدم تلا يذ 

المنج  التجر ا القائم على التصميم ب   التجكر ا  تم استخدام ، الص  الأول الإعدادي
وتلونت عينة الدراسكة  كن   ، لمجموعتين الضابطة والتجر  ية  ع اتت ار   لي وبعديذي ا

 ن تلا يذ محاف ة الد جلية تم توز عجم بالتساوي على مجمكوعق الدراسكة    ا( تلميذ160ً 
واتت كار  ، واتت كار الكتفلد الاسكتدلالي   ، وتحددت أدوات الدراسكة في اتت كار تحصكيلي   

ستراتيجية الكتعلم  إوتوصلت الدراسة الى فعالية تدر س العلوم باستخدام ، التفلد النا د
 في التحصيل وتنمية كل  ن التفلد الاسكتدلالي والكتفلد النا كد   المتمركز حول المشللة 

 .لدم تلا يذ الص  الأول الإعدادي
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سكتراتيجية  إفاعلية على ع رُّف ت َّال: لىدراسة هدفت إ( 2007أ  وسعيدي  وأجرم 
التعلم الم   على المشللة في تدر س الأحياء على التحصيل الدراسي والاحتفاظ بكالتعلم  

م المنج  التجر ا القائم على ااستخدتم حيث ، سلطنة عمانالص  العابر بلدم طال ات 
، للمجمكوعتين الضكابطة والتجر  يكة  كع اتت كار   لكي وبعكدي        التصميم ب   التجكر ا 

( طال كة كمجموعكة   62( طال كة كمجموعكة ضكابطة و    61وتلونت عينة الدراسة  كن   
سكة في اعكداد اتت كار لقيكاس تحصكيل      وتحكددت أداة الدرا ، اتجر  ية تم اتتيارها عشكوائيًّ 

وأبارت نتائ  الدراسة الى تفوق أداء طال كات المجموعكة التجر  يكة    ، الطال ات في الأحياء
ستراتيجية الكتعلم المك   علكى المشكللة علكى طال كات المجموعكة        إالق درست باستخدام 

فروق دالة  كذلك وجودو، الضابطة الق درست بالطر قة التقليد ة في التحصيل الدراسي
بين المجموعتين في الاحتفكاظ بكالتعلم لصكالمج المجموعكة التجر  يكة الكق درسكت         احصائيًّإ

 باستخدام استراتيجية التعلم الم   على المشللة.
 :لىإ (Tadongan and Akinoglu, 2007) وهكدفت دراسكة تادوجكان وأكينوغلكو    

 تحصكيل التلا يكذ للمفكاهيم    فاعلية التعلم القائم علكى حكل المشكللات في    على عرُّفت َّال
لمكنج  التجكر ا القكائم علكى التصكميم بك         ام ااستخدتم و، العلمية والاتجاه  و العلوم

وتلونكت عينكة   ، التجر ا للمجموعتين الضابطة والتجر  يكة  كع اتت كار   لكي وبعكدي     
( تلميذًا  ن تلا يذ الص  السابع الأساسي بمد نة اسكطن ول و سكمت   50الدراسة  ن  

وتحكددت أدوات الدراسكة في   . تلميكذًا ( 25وتجر  يكة ككل  نجمكا      مجموعتين ضابطة الى
و د أبارت نتائ  الدراسة أن تط يق ، اتت ار المفاهيم العلمية و قياس الاتجاه  و العلوم

نموذج التعلم النشط المستند إلى المشللات  د أثر إيجابكاً علكى التحصكيل الدراسكي لكدم      
كما ت ين  ن النتائ  أن تط يق هذا النموذج  د أدم ،  و  قرر العلومالتلا يذ واتجاهاتجم 

إلى إحداث تأثدات إيجابية على النمو المفاهيمي لدم التلا يذ وحكافظ علكى تصكوراتجم    
 الخاطئة عند أدنى  ستوم مملن.

التعرف على أثر التفاعكل بكين تنو كع    : ( إلى2009هدفت دراسة النادي  في حين 
تدر س وأنما  التعلم علكى تنميكة بعكا عكادات العقكل لكدم طال كات        ستراتيجيات الإ

المرحلة الإعداد ة، ولتحقيق أهداف الدراسة تم استخدام  قياس أنمكا  الكتعلم و قيكاس    
أن عكادة العقكل   : تلك الدراسة  ن أهم نتائ و، لعادات العقل  المثابرة والتأني والمرونة(

تكدر س المسكتخد ة ولا بكاتتلاف نمكط الكتعلم ولا       المثابرة(  ح تتأثر بنو  اسكتراتيجية ال 
كما أن عكادة العقكل  التكأني(    ، ستراتيجية التعلم واتتلاف نمط التعلمإبالتفاعل بين نو  

و ح تتكأثر  ، سكتراتيجية   عكات الكتفلد السكت    إتأثرت بنو  استراتيجية التدر س لصالمج 
أ كا  ، علم واتتلاف نمط الكتعلم ستراتيجية التإباتتلاف نمط التعلم ولا بالتفاعل بين نو  

ستراتيجية   عات التفلد إستراتيجية التدر س لصالمج إعادة العقل  المرونة( فتأثرت بنو  
ستراتيجية التعلم واتكتلاف  إو ح تتأثر باتتلاف نمط التعلم ولا بالتفاعل بين نو  ، الست

 نمط التعلم. 
 ,Aka and Guven and Aydogdu)كما هدفت دراسة آككا وغكوفن وآدوجكدو     

 عرفة تأثد طر قة حل المشللات على  جكارات عمليكات العلكم والتحصكيل     : لىإ 2010
تجر  ية وضابطة  ع اتت كار   لكي   ذي مجموعتين وتم تط يق تصميم ب   تجر ا ، الدراسي

( طالً ا  ن المربحين للعمل كمعلمين لطلاب 86و د تألفت عينة الدراسة  ن  ، وبعدي
في تدر س العلوم بللية التربية في  د نة غكازي   اممن حضروا برنامًج فصول الص  الثالث

(  ن الطلاب المعلمكين تم التكدر س لهكم    41و د ابتملت عينة الدراسة على  ، في تركيا
(  ن الطلاب المعلمكين تم  45بينما تألفت المجموعة الضابطة  ن  ، بطر قة حل المشللات

ولجمع ال يانات تم الاعتماد على  قياس لعمليات ، التدر س التقليد ة التدر س لهم بطرق
لى وجود فكروق ذات دلالكة   إوأبارت نتائ  الدراسة ، العلم واتت ار للتحصيل الدراسي

إحصائية بين  توسكطات درجكات طكلاب المجمكوعتين التجر  يكة والضكابطة في التط يكق        
 .ر  يةلصالمج المجموعة التج لمقياس عمليات العلم والتحصيل الدراسي ال عدي

سكتراتيجية  إبناء برنا   تق   وظك   : ( بدراسة هدفت إلى2010  و ام اليعقوبي
التعلم المتمركز حول المشللة لتنمية  جارات التفلد المن كو ي في العلكوم لكدم طال كات     

م المنج  التجر ا القائم علكى التصكميم بك   التجكر ا     استخدتم او، الص  التاسع ب زة
حيث شملكت عينكة الدراسكة    ، التجر  ية  ع اتت ار   لي وبعديللمجموعتين الضابطة و
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المرحلة الإعداد ة، ولتحقيق أهداف الدراسة تم استخدام  قياس أنمكا  الكتعلم و قيكاس    
أن عكادة العقكل   : تلك الدراسة  ن أهم نتائ و، لعادات العقل  المثابرة والتأني والمرونة(

تكدر س المسكتخد ة ولا بكاتتلاف نمكط الكتعلم ولا       المثابرة(  ح تتأثر بنو  اسكتراتيجية ال 
كما أن عكادة العقكل  التكأني(    ، ستراتيجية التعلم واتتلاف نمط التعلمإبالتفاعل بين نو  

و ح تتكأثر  ، سكتراتيجية   عكات الكتفلد السكت    إتأثرت بنو  استراتيجية التدر س لصالمج 
أ كا  ، علم واتتلاف نمط الكتعلم ستراتيجية التإباتتلاف نمط التعلم ولا بالتفاعل بين نو  

ستراتيجية   عات التفلد إستراتيجية التدر س لصالمج إعادة العقل  المرونة( فتأثرت بنو  
ستراتيجية التعلم واتكتلاف  إو ح تتأثر باتتلاف نمط التعلم ولا بالتفاعل بين نو  ، الست

 نمط التعلم. 
 ,Aka and Guven and Aydogdu)كما هدفت دراسة آككا وغكوفن وآدوجكدو     

 عرفة تأثد طر قة حل المشللات على  جكارات عمليكات العلكم والتحصكيل     : لىإ 2010
تجر  ية وضابطة  ع اتت كار   لكي   ذي مجموعتين وتم تط يق تصميم ب   تجر ا ، الدراسي

( طالً ا  ن المربحين للعمل كمعلمين لطلاب 86و د تألفت عينة الدراسة  ن  ، وبعدي
في تدر س العلوم بللية التربية في  د نة غكازي   اممن حضروا برنامًج فصول الص  الثالث

(  ن الطلاب المعلمكين تم التكدر س لهكم    41و د ابتملت عينة الدراسة على  ، في تركيا
(  ن الطلاب المعلمكين تم  45بينما تألفت المجموعة الضابطة  ن  ، بطر قة حل المشللات

ولجمع ال يانات تم الاعتماد على  قياس لعمليات ، التدر س التقليد ة التدر س لهم بطرق
لى وجود فكروق ذات دلالكة   إوأبارت نتائ  الدراسة ، العلم واتت ار للتحصيل الدراسي

إحصائية بين  توسكطات درجكات طكلاب المجمكوعتين التجر  يكة والضكابطة في التط يكق        
 .ر  يةلصالمج المجموعة التج لمقياس عمليات العلم والتحصيل الدراسي ال عدي

سكتراتيجية  إبناء برنا   تق   وظك   : ( بدراسة هدفت إلى2010  و ام اليعقوبي
التعلم المتمركز حول المشللة لتنمية  جارات التفلد المن كو ي في العلكوم لكدم طال كات     

م المنج  التجر ا القائم علكى التصكميم بك   التجكر ا     استخدتم او، الص  التاسع ب زة
حيث شملكت عينكة الدراسكة    ، التجر  ية  ع اتت ار   لي وبعديللمجموعتين الضابطة و
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تم اتتيكار فصكلين بطر قكة    ، ( طال ة  كن  درسكة حسكن سكلا ة الأساسكية لل نكات      77 
و كن أهكم النتكائ     ، الدراسة في اتت ار  جارات التفلد المن و ي اةوتحددت أد، عشوائية

م المتمرككز حكول المشكللة لك      سكتراتيجية الكتعل  إالق توصلت إليجا الدراسة أن استخدام 
 أهمية في تنمية بعا  جارات التفلد المن و ي لدم الطال ات.

إجراء  قارنة بين الطلاب : لىإ( فقد هدفت (Needham, 2010وأ ا دراسة نيدهام 
ستراتيجية التعلم المتمركز حول المشللة والطلاب الذ ن  تلقكون  إالذ ن  تلقون تعليمجم ب

وابتملت عينة الدراسة علكى  ، م المنج  التجر اااستخدتم و، تقليد ةتعليمجم بالطر قة ال
ُ سكمت إلى مجمكوعتين إحكداهما تجر  يكة     ( طالً ا وطال ة بالص  السادس الابتدائي 61 
حيث تحددت أداة الدراسكة  ، ضابطةات مجموعة وطال  لاب( ط8 و، ( طالً ا وطال ة53 

حصكائية بكين   إجكود فكروق ذات دلالكة    لدراسكة الى و و د توصلت ا، في اتت ار تحصيلي
عكزم الى   توسطات درجات المجموعة التجر  ية و توسطات درجات المجموعة الضكابطة تُ 

 استراتيجية التعلم المتمركز حول المشللة لصالمج المجموعة التجر  ية.
اللش  عن تأثدات التعلم المتمرككز  : لىإ (Yurik, 2011)هدفت دراسة  ور ك و

عزز بالتعليم القائم على الو ل في تقنية النانو على الاستعياب المفاهيمي حول المشللة الم
وتصورات طلاب المرحلة الابتدائية عن دور العلكوم  ، والاتجاهات  و العلوم، في العلوم
 في الجزء تم، و(اللمي والليفي ة ختلطالمناه  المو د وظفت الدراسة  دتل ، في المجتمع

على  نج  ال حث التجر ا المعتمد على تصكميم المجموعكة    اللمي  ن الدراسة الاعتماد
(  كن طكلاب   46تضكعت عينكة  وا جكا     وفيك   ، الواحدة  ع اتت كار ن   لكي وبعكدي   

سك وعين  آ ةوطال ات المرحلة الابتدائية  ن الولا ات المتحدة الأ ر لية لبرنا   تدتل لمد
جمع ال يانات باستخدام اتت ار  تمثم ، ونص  وهو برنا   في تقنية النانو  ستند إلى الو ل

في الجكزء  أ كا  ، و قيكاس للاتجاهكات  كو العلكوم    ، للاستيعاب المفاهيمي في  ادة العلكوم 
تم إجكراء  قكابلات   طكلاب  ( 6 تم اتتيكار عينكة  صكد ة  كن     الليفي  ن الدراسكة فقكد   

 أداة و د تم اتتيار هؤلاء المشاركين عمداً استناداً إلى درجكاتجم الخكام في  ، بخصية  عجم
وتم الاسكتفادة  كن ال يانكات الناتجكة عكن المقابلكة       ، الاستيعاب المفاهيمي في  ادة العلكوم 

الدراسكة أن تط يكق    توصكلت و، الشخصية لتعز ز ال يانات المستمدة  كن النتكائ  اللميكة   
التعلم المتمركز حول المشللة المعزز بكالتعليم القكائم علكى الو كل لك  أثكر إيجكابي علكى         

وتصكورات التلا يكذ عكن    ، والاتجاهات  و العلوم، فاهيمي في  ادة العلومالاستيعاب الم
 دور العلوم في المجتمع.

والكتعلم التعكاوني( علكى    ، طر قتين مختلفتين للتدر س  التعلم الم   على المشكللة 
وبقاء أثر الكتعلم لكدم طكلاب    ، والتحصيل الدراسي،  ستو ات  جارات عمليات العلم

في  ادة العلوم والتقنية. واستخدم ال احث المنج  التجر ا القائم علكى   المرحلة الابتدائية
حيكث شملكت عينكة الدراسكة طكلاب      ، التصميم ب   التجر ا  ع اتت ار   لي وبعكدم 
وتقسككيمجم إلى ثككلاث مجموعككات  نجككا ، الصكك  الخككا س بالمرحلككة الابتدائيككة في تركيككا

، ومجموعكة ضكابطة  ،  س المكذكورتين( مجموعتان تجر  يتان  للل طر قة  ن طر قق التكدر 
بينمكا ابكتملت المجموعكة    ، ( طالً ا وطال كة 35وابتملت المجموعة التجر  ية الأولى على  

( طالً كا  35بينما شملكت المجموعكة الضكابطة     ، ( طالً ا وطال ة34التجر  ية الثانية على  
وتحددت أدوات ، ل ة( طالً ا وطا104وبذلك بلغ العدد الاجمالي لعينة الدراسة  ، وطال ة

و د أظجكرت الدراسكة   ، و قياس لعمليات العلم، الدراسة في اتت ار للتحصيل الأكاديمي
أن طر قق التعلم الم   على المشللة والتعلم التعاوني كانتا أكثر فاعلية في تنمية عمليكات  

موعكة  والتحصيل الدراسكي  قارنكة بالطر قكة التقليد كة الُمط قكة علكى تلا يكذ المج       ، العلم
 الضابطة.

فاعليكة  التعكرف علكى   : ( دراسكة هكدفت إلى  2012وأجرم السوداني والحسك    
ستراتيجية التعلم المتمركز حول المشللة في التحصكيل لكدم طال كات الصك      إالتدر س ب

التصكميم التجكر ا ذا المجموعكات    تم اسكتخدام  و، الثاني المتوسط في  كادة علكم الأحيكاء   
 توسطة أم  ن ( طال ة 64  ن  عينة الدراسةوتلونت ، عتينالمتلافئة الذي  تضمن مجمو

( طال كة  34تجر  ية  إحداهما   وزعة على مجموعتين، تم اتتيارهم عشوائيًّاعمارة لل نات 
طال كة  ( 30ضكابطة   والأتكرم  ، درسن وفق استراتيجية التعلم المتمركز حكول المشكللة  

أظجرت النتائ  تفوق طال ات  . و دلياتت ار تحصيتم إعداد و، درسن بالطر قة الاعتياد ة
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الدراسكة أن تط يكق    توصكلت و، الشخصية لتعز ز ال يانات المستمدة  كن النتكائ  اللميكة   
التعلم المتمركز حول المشللة المعزز بكالتعليم القكائم علكى الو كل لك  أثكر إيجكابي علكى         

وتصكورات التلا يكذ عكن    ، والاتجاهات  و العلوم، فاهيمي في  ادة العلومالاستيعاب الم
 دور العلوم في المجتمع.

والكتعلم التعكاوني( علكى    ، طر قتين مختلفتين للتدر س  التعلم الم   على المشكللة 
وبقاء أثر الكتعلم لكدم طكلاب    ، والتحصيل الدراسي،  ستو ات  جارات عمليات العلم

في  ادة العلوم والتقنية. واستخدم ال احث المنج  التجر ا القائم علكى   المرحلة الابتدائية
حيكث شملكت عينكة الدراسكة طكلاب      ، التصميم ب   التجر ا  ع اتت ار   لي وبعكدم 
وتقسككيمجم إلى ثككلاث مجموعككات  نجككا ، الصكك  الخككا س بالمرحلككة الابتدائيككة في تركيككا

، ومجموعكة ضكابطة  ،  س المكذكورتين( مجموعتان تجر  يتان  للل طر قة  ن طر قق التكدر 
بينمكا ابكتملت المجموعكة    ، ( طالً ا وطال كة 35وابتملت المجموعة التجر  ية الأولى على  

( طالً كا  35بينما شملكت المجموعكة الضكابطة     ، ( طالً ا وطال ة34التجر  ية الثانية على  
وتحددت أدوات ، ل ة( طالً ا وطا104وبذلك بلغ العدد الاجمالي لعينة الدراسة  ، وطال ة

و د أظجكرت الدراسكة   ، و قياس لعمليات العلم، الدراسة في اتت ار للتحصيل الأكاديمي
أن طر قق التعلم الم   على المشللة والتعلم التعاوني كانتا أكثر فاعلية في تنمية عمليكات  

موعكة  والتحصيل الدراسكي  قارنكة بالطر قكة التقليد كة الُمط قكة علكى تلا يكذ المج       ، العلم
 الضابطة.

فاعليكة  التعكرف علكى   : ( دراسكة هكدفت إلى  2012وأجرم السوداني والحسك    
ستراتيجية التعلم المتمركز حول المشللة في التحصكيل لكدم طال كات الصك      إالتدر س ب

التصكميم التجكر ا ذا المجموعكات    تم اسكتخدام  و، الثاني المتوسط في  كادة علكم الأحيكاء   
 توسطة أم  ن ( طال ة 64  ن  عينة الدراسةوتلونت ، عتينالمتلافئة الذي  تضمن مجمو

( طال كة  34تجر  ية  إحداهما   وزعة على مجموعتين، تم اتتيارهم عشوائيًّاعمارة لل نات 
طال كة  ( 30ضكابطة   والأتكرم  ، درسن وفق استراتيجية التعلم المتمركز حكول المشكللة  

أظجرت النتائ  تفوق طال ات  . و دلياتت ار تحصيتم إعداد و، درسن بالطر قة الاعتياد ة
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المجموعة التجر  ية الق درست باستراتيجية التعلم المتمركز حول المشكللة علكى طال كات    
 .المجموعة الضابطة الق درست على وفق الطر قة الاعتياد ة في الاتت ار التحصيلي

ة سكتراتيجي إعكرُّف أثكر توظيك     ت َّال: إلىبدراسكة هكدفت   ( 2013 و ا ت بقورة 
التعلم المتمركز حول المشللة في تنميكة بعكا  جكارات الكتلفد المتضكمنة في اتت كارات       

TIMSS  و د ، في العلوم لدم طال ات الص  الثا ن ب زة (الاستدلال، التط يق، المعرفى
استخد ت ال احثة المنج  التجر ا القكائم علكى التصكميم بك   التجكر ا للمجمكوعتين       

( طال كة  76و د تلونت عينة الدراسة  ن  ، تت ار   لي وبعديالتجر  ية والضابطة  ع ا
حيكث  ،  ن طال ات الص  الثا ن الأساسي بمدرسة بنات الر ال الإعداد ة بمحاف ة غزة

( طال كة  38تم اتتيارها بطر قة  صد ة وت قْس يم جُنَّ إلى مجمكوعتين الأولى تجر  يكة وتضكم     
وات الدراسكة في اتت كار  جكارات    وتحكددت أد ، ( طال كة 38والأترم ضكابطة وتضكم    

وتوصلت الدراسة إلى وجود فروق ذات دلالة ، (TIMSSالتفلد  المتضمنة في اتت ارات 
( بكين  توسكطي درجكات طال كات المجموعكة التجر  يكة       0.05إحصكائية عنكد  سكتوم     

( لصكالمج  TIMSSوالمجموعة الضابطة في اتت ار  جارات التفلد  المتضمنة في اتت كارات  
 موعة التجر  ية. المج

اللش  : ( إلى(Cinar and Bayraktar, 2013كما هدفت دراسة سينار وبا راكتار 
عن تأثدات   دْت ل التعلم الم   على المشللة المط ق علكى طكلاب المرحلكة الابتدائيكة في     

و د استخدم ال احث المنج  التجر ا القائم التصميم ، تنمية  جارات التفلد العليا لد جم
و كد أُجر كت   ،    التجر ا للمجموعتين الضابطة والتجر  ية  ع اتت ار   لكي وبعكدي  ب

هذه الدراسة على عينة  ن طلاب الص  السادس في إحدم المدارس الابتدائية في كونيا 
( طالً كا وطالً كة  قسكمين إلى مجمكوعتين  تجانسكتين في      61  بتركيا شملت عينة الدراسة

وتحكددت  ، دي و درسون نفس المنج  ونفس الموضكوعات المستوي الاجتماعي والا تصا
( ع كارة لقيكاس  جكارات    30 ؤلك   كن     اتت كار و، أدوات الدراسة في اتت ار تحصيلي

وحكل  ، الفجكم : و ركز هذا المقيكاس علكى المجكارات التاليكة    ، التفلد العليا لدم التلا يذ
المك   علكى المشكللة     وأبارت نتائ  الدراسة الى أن الكتعلم ، وعمليات العلم، المشللات

كمكا ككان   ، كان أكثر فاعلية  ن التدر س التقليدي في تنمية التحصيل عند  ستوم الفجم
أكثر فاعلية  ن الطر قة التقليد ة في تنمية  جارات حل المشللات وعمليات العلكم لكدم   

 التلا يذ.
سكتراتيجية  إالتعرف على أثر استخدام : إلى( دراسة هدفت 2016وأجرم دنيور  

التعلم المتمركز حول المشللة في تنمية التحصيل والكتفلد التكأ لي والدافعيكة  كو تعلكم      
العلوم لدم تلا يذ الص  الثاني الإعدادي و د تم استخدام المنج  التجر ا في الدراسة. 

تم ، بالص  الثاني الإعدادي بمحاف كة الد جليكة   اتلميذً (80وتلونت عينة الدراسة  ن  
( 40وتلونت كل  نجما  ن  ، موعتين إحداهما تجر  ية والأترم ضابطةتقسيمجا الي مج

واتت كار الكتفلد   ، اتت كار تحصكيلي في العلكوم    إعداد أدوات الدراسكة وهكي  تم و، اتلميذً
توصلت الدراسة إلى وجود فروق دالكة  . و د و قياس الدافعية  و تعلم العلوم، التأ لي
درجات تلا يذ المجموعة التجر  ية والمجموعة  ( بين  توسطي0.05ا عند  ستوم  إحصائيًّ

واتت كار  ، الاتت كار التحصكيلي  : الضابطة لصالمج تلا يذ المجموعة التجر  يكة في ككل  كن   
وجكود علا كة   وتوصلت الدراسكة  و، و قياس الدافعية  و تعلم العلوم، التفلد التأ لي

وبين التحصيل والتفلد ، ومبين التحصيل والدافعية  و تعلم العل اارت اطي  دالة إحصائيًّ
وبين التفلد التأ لي والدافعية  و تعلم العلوم لدم تلا يذ المجموعكة التجر  يكة   ، التأ لي

 .عزم إلى التدر س باستراتيجية التعلم المتمركز حول المشللةتُ
تعرف أثكر اسكتخدام   : ( بدراسة هدفت إلى2016و ام الربيعي وراهي و رزوك  

المتمركز حول المشللة في اكتساب المفكاهيم الإحيائيكة وتنميكة الكتفلد     إستراتيجية التعلم 
وتم اسكتخدام التصكميم التجكر ا ذي    ، الإبداعي لدم طال كات الصك  الرابكع العلمكي    

مجموعتين تجر  ية وضابطة إذ تم اتتيار عينة ال حث عشوائياً  ن تلا يذ  إعداد كة الثكورة   
، لدراسكة في اتت كار اكتسكاب المفكاهيم الإحيائيكة     لل نات( بمحاف ة بابل. وتمثلت أدوات ا

واتت ار التفلد الإبداعي. و د أظجرت النتائ  تفوق طال ات المجموعة التجر  ية اللكواتي  
درسْن  وفق إستراتيجية التعلم المتمركز حول المشكللة علكى طال كات المجموعكة الضكابطة      

 ب المفاهيم والتفلد الإبداعي.اللواتي درسن وفق الطر قة التقليد ة في اتت اري اكتسا
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كمكا ككان   ، كان أكثر فاعلية  ن التدر س التقليدي في تنمية التحصيل عند  ستوم الفجم
أكثر فاعلية  ن الطر قة التقليد ة في تنمية  جارات حل المشللات وعمليات العلكم لكدم   

 التلا يذ.
سكتراتيجية  إالتعرف على أثر استخدام : إلى( دراسة هدفت 2016وأجرم دنيور  

التعلم المتمركز حول المشللة في تنمية التحصيل والكتفلد التكأ لي والدافعيكة  كو تعلكم      
العلوم لدم تلا يذ الص  الثاني الإعدادي و د تم استخدام المنج  التجر ا في الدراسة. 

تم ، بالص  الثاني الإعدادي بمحاف كة الد جليكة   اتلميذً (80وتلونت عينة الدراسة  ن  
( 40وتلونت كل  نجما  ن  ، موعتين إحداهما تجر  ية والأترم ضابطةتقسيمجا الي مج

واتت كار الكتفلد   ، اتت كار تحصكيلي في العلكوم    إعداد أدوات الدراسكة وهكي  تم و، اتلميذً
توصلت الدراسة إلى وجود فروق دالكة  . و د و قياس الدافعية  و تعلم العلوم، التأ لي
درجات تلا يذ المجموعة التجر  ية والمجموعة  ( بين  توسطي0.05ا عند  ستوم  إحصائيًّ

واتت كار  ، الاتت كار التحصكيلي  : الضابطة لصالمج تلا يذ المجموعة التجر  يكة في ككل  كن   
وجكود علا كة   وتوصلت الدراسكة  و، و قياس الدافعية  و تعلم العلوم، التفلد التأ لي

وبين التحصيل والتفلد ، ومبين التحصيل والدافعية  و تعلم العل اارت اطي  دالة إحصائيًّ
وبين التفلد التأ لي والدافعية  و تعلم العلوم لدم تلا يذ المجموعكة التجر  يكة   ، التأ لي

 .عزم إلى التدر س باستراتيجية التعلم المتمركز حول المشللةتُ
تعرف أثكر اسكتخدام   : ( بدراسة هدفت إلى2016و ام الربيعي وراهي و رزوك  

المتمركز حول المشللة في اكتساب المفكاهيم الإحيائيكة وتنميكة الكتفلد     إستراتيجية التعلم 
وتم اسكتخدام التصكميم التجكر ا ذي    ، الإبداعي لدم طال كات الصك  الرابكع العلمكي    

مجموعتين تجر  ية وضابطة إذ تم اتتيار عينة ال حث عشوائياً  ن تلا يذ  إعداد كة الثكورة   
، لدراسكة في اتت كار اكتسكاب المفكاهيم الإحيائيكة     لل نات( بمحاف ة بابل. وتمثلت أدوات ا

واتت ار التفلد الإبداعي. و د أظجرت النتائ  تفوق طال ات المجموعة التجر  ية اللكواتي  
درسْن  وفق إستراتيجية التعلم المتمركز حول المشكللة علكى طال كات المجموعكة الضكابطة      

 ب المفاهيم والتفلد الإبداعي.اللواتي درسن وفق الطر قة التقليد ة في اتت اري اكتسا
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بيككان فعاليككة إسككتراتيجية الككتعلم : ( دراسككة هككدفت إلى2017وأجككرم المصككري  
المتمركز حول المشللة في تنمية التفلد المنت  لدم طل ة الصك  السكادس الساسكي  كن     

و كد تلونكت عينكة    ، اعتمدت الدراسة على المكنج  بك   التجكر ا   ، تلال  نج  العلوم
( طكلاب وطال كات  سكموا إلى مجكوعتين تجكر  يتين وأتكرم ضكابطة        105 الدراسة  ن 

( طالً كا  35الضابطة  ، ( طال ة35التجر  ية الثانية  ، ( طالً ا35كالتالي التجر  ية الأولى  
تم اتتيارهم  ن محاف كة تكان  كونس. درسكت المجوعتكان التجر  يتكان الوحكدة المختكارة         

بينمكا درسكت المجموعكة الضكابطة بالطر قكة      ، لةباستخدام الكتعلم المتمرككز حكول المشكل    
اتت كار الكتفلد   : التقليد ة في التدر س. واستخدم ال احث اتت ار الكتفلد المنكت  بشكقي    

واتت ار التفلد النا د. وتوصلت نتائ  الدراسة إلى وجود فكروق ذات دلالكة   ، الإبداعي
لة إحصائية بين  توسكط  وجود فروق ذات دلا، وإحصائية لصالمج المجموعتين التجر  يتين

   درجات طل ة المجموعتين التجر  يتين في اتت ار التفلد المنت  لصالمج التط يق ال عدي.

 التعليق على الدراسات السابقة.
 ن تلال اسكتعراض الدراسكات السكابقة العربيكة والأجن يكة يملكن اسكتخلاص        

وتتمثكل  ، ف هكذه الدراسكة  مجموعة  ن النتائ  والق يملن الاستفادة  نجا في تحقيق أهكدا 
 : فيما  لي

ستراتيجية التعلم المتمركز حول إالدراسات السابقة ركزت على  عرفة فاعلية أغلل  -
عمليكات العلكم   و الاتجاه، التفلد الاستدلالي، في  ت دات تابعة كالتحصيلالمشللة 

، Tadongan and Akinoglu,2007، 2007ا  وسكعيدي  ، 2006كدراسكة  ال نكام   
، دراسكككة  النكككادي ( باسكككتثناءNeedham,2010 ،Yurik,2011، 2010بي اليعقكككو
( الق اهتمت بالتعرف على أثر التفاعكل بكين مجموعكة اسكتراتيجيات وأنمكا       2009

 التعلم على عادات العقل.
 اعدا ، اللمي في  عالجة النتائ  وتفسدهااستخد ت الدراسات السابقة المنج   -

  نج  اللمي والليفي.استخد ت الم (Yurik, 2011) دراسة

استفادت هذه الدراسة  ن الدراسات السابقة في بناء وتن يم الإطار الن ري الخكاص   -
سكتراتيجية الكتعلم المتمرككز حكول     إوتحد د تطوات ، بالتعلم المتمركز حول المشللة

وتط يكق  ، عكادات العقكل   قيكاس   وككذلك ، وإعداد اتت ار المفاهيم العلمية، المشللة
وتحد كد الأسكاليل الإحصكائية المناسك ة     ، لأنمكا  الكتعلم والكتفلد    قياس تكورانس  

و قارنكة نتكائ  هكذه الدراسكة     ، لاتت ار صحة فرضيات الدراسكة وتحليكل ال يانكات   
  ع  نا شتجا. او وضوعيًّ اعلميًّ ابالدراسات السابقة وتفسد نتائججا تفسدً

 : إجراءات الدراسة

 : يةالحالية الإجراءات التالالدراسة تت ع 
 :  نج  الدراسة

ات عككت هككذه الدراسككة المككنج  التجككر ا القككائم علككى التصككميم بكك   التجككر ا   
 للمجموعتين التجر  ية والضابطة.

 : وعينتجا مجتمع الدراسة
شمل مجتمع الدراسة جميع تلا يذ الص  السكادس الابتكدائي الكذ ن  درسكون في     

عليم بملة تلال الفصل الدراسي الثكاني   دارس التعليم العام الحلو ية التابعة لإدارة الت
 كن مجتمكع   ( تلميكذًا تم اتتيكارهم   62عينة  ن  التلونت كما ، هك1439/ 1438للعام 

 .بالطر قة العشوائيةالدراسة 

 : أدوات الدراسة

 : ويملن عرضجا كما  لي، في هذه الدراسة ةتم استخدام ثلاث أدوات رئيس
 : اتت ار المفاهيم العلمية: ولًاأ

إعداد اتت ار المفاهيم العلميكة في ضكوء الاطكلا  علكى الدراسكات وال حكوث       تم 
 : للخطوات التالية اوفقً، التربو ة السابقة والق اهتمت بدراسة المفاهيم العلمية
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استفادت هذه الدراسة  ن الدراسات السابقة في بناء وتن يم الإطار الن ري الخكاص   -
سكتراتيجية الكتعلم المتمرككز حكول     إوتحد د تطوات ، بالتعلم المتمركز حول المشللة

وتط يكق  ، عكادات العقكل   قيكاس   وككذلك ، وإعداد اتت ار المفاهيم العلمية، المشللة
وتحد كد الأسكاليل الإحصكائية المناسك ة     ، لأنمكا  الكتعلم والكتفلد    قياس تكورانس  

و قارنكة نتكائ  هكذه الدراسكة     ، لاتت ار صحة فرضيات الدراسكة وتحليكل ال يانكات   
  ع  نا شتجا. او وضوعيًّ اعلميًّ ابالدراسات السابقة وتفسد نتائججا تفسدً

 : إجراءات الدراسة

 : يةالحالية الإجراءات التالالدراسة تت ع 
 :  نج  الدراسة

ات عككت هككذه الدراسككة المككنج  التجككر ا القككائم علككى التصككميم بكك   التجككر ا   
 للمجموعتين التجر  ية والضابطة.

 : وعينتجا مجتمع الدراسة
شمل مجتمع الدراسة جميع تلا يذ الص  السكادس الابتكدائي الكذ ن  درسكون في     

عليم بملة تلال الفصل الدراسي الثكاني   دارس التعليم العام الحلو ية التابعة لإدارة الت
 كن مجتمكع   ( تلميكذًا تم اتتيكارهم   62عينة  ن  التلونت كما ، هك1439/ 1438للعام 

 .بالطر قة العشوائيةالدراسة 

 : أدوات الدراسة

 : ويملن عرضجا كما  لي، في هذه الدراسة ةتم استخدام ثلاث أدوات رئيس
 : اتت ار المفاهيم العلمية: ولًاأ

إعداد اتت ار المفاهيم العلميكة في ضكوء الاطكلا  علكى الدراسكات وال حكوث       تم 
 : للخطوات التالية اوفقً، التربو ة السابقة والق اهتمت بدراسة المفاهيم العلمية
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  ياس  ستوم تحصيل المفاهيم العلمية لدم تلا يذ الص  : الاتت ارتحد د الهدف  ن 
" عند  ستوم  التذكر المادةوالتفلد في وحدة "نما  التعلم أالسادس الابتدائي في ضوء 

 التط يق(. –الفجم  –
  المقررة على تلا يذ الصك   "  المادة تحليل وحدة " ن تلال  العلميةبناء  ائمة بالمفاهيم

 السادس.
 إعداد جدول  واصفات اتت ار المفاهيم العلمية. 
 د عدد فقرات الاتت كار  تحد حيث تم ، بناء أسئلة الاتت ار  ن نو  الاتتيار  ن  تعدد

وضع تعليمات الاتت ار بصورة واضحة و وجزة ليسكجل علكى التلميكذ    و، وصياغتجا
والتأكيكد  ، و د تضمنت تعليمات الاتت ار الهكدف  كن الاتت كار   ، فجمجا عند الإجابة

وتلكون  ، جابكة عكن الأسكئلة    وضح كيفيكة الإ  او ثالً، على الاجابة عن جميع الاسئلة
 . سؤالًا (25الأولية  ن  الاتت ار في صورت  

  على في صورت  الأولية حيث عرض ، تت ار  ن تلال صدق المحلمينالاصدق التأكد
، العلكوم  ساتذة الجا عات تخصص المناه  وطرق التكدر س أمجموعة  ن المحلمين  ن 

وكذلك عدد  ن  علمي العلوم لاستطلا  آرائجم حكول السكلا ة الل و كة واللف يكة     
وتم تعد ل الاتت ار ، و دم  لاء ة محتوم الاتت ار لمستوم التلا يذ، لفقرات الاتت ار

  في ضوء  لاح ات المحلمين.
 تلميذًا  ن 27تت ار على عينة استطلاعية بل ت  الاتم تجر ل : التجربة الاستطلاعية )

تلا يذ الص  السادس الابتكدائي بملكة  كن تكارج عينكة الدراسكة وذلكك لحسكاب         
 : والمتمثلة فيما  لي، لاتت ارالمؤبرات السيلو تر ة ل

     التحقق  ن صدق الاتساق الداتلي للاتت ار بحساب  عا ل ارت كا  بدسكون بكين
وككذلك  عكا لات   ، درجة كل  فردة والدرجة الللية للمستوم الكذي تنتمكي إليك    
حيث تراوحت  يم ، الارت ا  بين الدرجة الللية للمستوم والدرجة الللية للاتت ار

-0.45ا  بكين درجكة المفكردة والدرجكة اللليكة للمسكتوم بكين          عا لات الارت 

ممكا  عك  أن المفكردات    ، (0.05 و (0.01( وكلجا  يم دالة عنكد  سكتوم    0.89
 تقيس  ا  قيس  المستوم وهو  ؤبر على الصدق.

  لاتت ار لبل ت  يم  عا لات الارت ا  بين الدرجة الللية للمستوم والدرجة الللية
( ممكا  عك  أن   0.01( وكلجا  يم دالة عنكد  سكتوم    0.69 -0.48تتراوفي بين  

 المستو ات تقيس  ا  قيس  الاتت ار وهو  ؤبر على الصدق.
  0.69 – 0.33بين   جاحيث تراوحت  يم، لاتت ارلحساب  عا لات الصعوبة )

  .وتقع جميعجا في المدم المق ول
  وكلجا تقع 0.53 – 0.47يث تراوحت بين  ح، لاتت ارلحساب  عا ل التمييز )

 في المدم المق ول. 
  كرون اخ للمستو ات والدرجة اللليكة حيكث    تت ار بطر قة ألفاالاالتحقق  ن ث ات

 كما بل ت  يمة الث ات للاتت ار كا لًا، (0.86-0.71تراوحت للمستو ات بين  
 وهي  يم ث ات  ق ولة.، (0.71 
 احدة للل فقرة يجيل عليجا التلميذ اجابة صحيحة وضع درجة وتصحيح الاتت ار ب

وبذلك تلون الدرجة الق يحصل عليجا ، وصفر للل فقرة يجيل عليجا اجابة تاطئة
( وبناءً على ذلك تلون النجا ة الصك رم للاتت كار   25-التلميذ محصورة بين  صفر

لتصحيح  اكما تم إعداد  فتاحً، ( درجة25 صفر( درجة والنجا ة الع مى للاتت ار  
  فردات الاتت ار.

  وذلك عكن طر كق حسكاب  توسكط الكز ن الكذي       ، تت ارالتجر ا للاتحد د الز ن
 ( د يقة.40ليص ح الز ن  ، سر  تلميذ والز ن الذي است ر   ابطأ تلميذأاست ر   

 تذ بكرراء و قترحكات المحلمكين ونتكائ  التط يكق الاسكتطلاعي أصك ح        في ضوء الأ
للتط يكق ويملكن الوثكوق     اصالًح ا( سؤال25ً ن   اائية  لونًالاتت ار في صورت  النج

 بالنتائ  الق يملن الحصول عليجا عند تط يق .
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ممكا  عك  أن المفكردات    ، (0.05 و (0.01( وكلجا  يم دالة عنكد  سكتوم    0.89
 تقيس  ا  قيس  المستوم وهو  ؤبر على الصدق.

  لاتت ار لبل ت  يم  عا لات الارت ا  بين الدرجة الللية للمستوم والدرجة الللية
( ممكا  عك  أن   0.01( وكلجا  يم دالة عنكد  سكتوم    0.69 -0.48تتراوفي بين  

 المستو ات تقيس  ا  قيس  الاتت ار وهو  ؤبر على الصدق.
  0.69 – 0.33بين   جاحيث تراوحت  يم، لاتت ارلحساب  عا لات الصعوبة )

  .وتقع جميعجا في المدم المق ول
  وكلجا تقع 0.53 – 0.47يث تراوحت بين  ح، لاتت ارلحساب  عا ل التمييز )

 في المدم المق ول. 
  كرون اخ للمستو ات والدرجة اللليكة حيكث    تت ار بطر قة ألفاالاالتحقق  ن ث ات

 كما بل ت  يمة الث ات للاتت ار كا لًا، (0.86-0.71تراوحت للمستو ات بين  
 وهي  يم ث ات  ق ولة.، (0.71 
 احدة للل فقرة يجيل عليجا التلميذ اجابة صحيحة وضع درجة وتصحيح الاتت ار ب

وبذلك تلون الدرجة الق يحصل عليجا ، وصفر للل فقرة يجيل عليجا اجابة تاطئة
( وبناءً على ذلك تلون النجا ة الصك رم للاتت كار   25-التلميذ محصورة بين  صفر

لتصحيح  اكما تم إعداد  فتاحً، ( درجة25 صفر( درجة والنجا ة الع مى للاتت ار  
  فردات الاتت ار.

  وذلك عكن طر كق حسكاب  توسكط الكز ن الكذي       ، تت ارالتجر ا للاتحد د الز ن
 ( د يقة.40ليص ح الز ن  ، سر  تلميذ والز ن الذي است ر   ابطأ تلميذأاست ر   

 تذ بكرراء و قترحكات المحلمكين ونتكائ  التط يكق الاسكتطلاعي أصك ح        في ضوء الأ
للتط يكق ويملكن الوثكوق     اصالًح ا( سؤال25ً ن   اائية  لونًالاتت ار في صورت  النج

 بالنتائ  الق يملن الحصول عليجا عند تط يق .
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 :  قياس عادات العقل: اثانيً
في ضكوء الاطكلا  علكى الدراسكات وال حكوث      العقكل  تم إعداد  قيكاس عكادات   

 : اليةللخطوات الت االتربو ة السابقة والق اهتمت بدراسة عادات العقل وفقً
 ياس  ستوم عادات العقل لدم تلا يذ الصك  السكادس  : المقياس ن دف تحد د اله  

الاص اء ، التحلم بالتجور، المثابرة، التفلد بمرونة وتمثلت هذه العادات في ، الابتدائي
 .(جمع ال يانات باستخدام الحواسو، تط يق المعرفة في  وا   جد دة، بتفجم وتعاط 

 فقرة24و د ب م ل  ،  ن نو  الاتتيار  ن  تعدد   الأوليةإعداد المقياس بصورت ). 
 علكى  بصورت  الأوليكة  عرض  بالتأكد  ن صدق المقياس : صدق  قياس عادات العقل

وككذلك التربيكة وعلكم    ، العلكوم  المناه  وطرق التدر ستخصصين في مجموعة  ن الم
 . وعدد  ن  علمي العلوم لاستطلا  آرائجم حول، النفس

  27تجر ل  قياس عكادات علكى عينكة اسكتطلاعية بل كت       : الاستطلاعيالتجر ل )
تلميذًا  ن تلا يذ الص  السادس الابتدائي  ن تارج عينة الدراسة وذلكك لحسكاب   

 : المؤبرات السيلو تر ة للمقياس والمتمثلة فيما  لي
  بحساب  عا ل ارت كا  بدسكون بكين درجكة ككل  فكردة        المقياسالتحقق  ن صدق

وكذلك  عا لات الارت كا  بكين الدرجكة    ، لللية للعملية الق تنتمي إليجاوالدرجة ا
حيث تراوحت  كيم  عكا لات الارت كا     ، الللية للعملية والدرجة الللية للمقياس

( وكلجا  يم دالة عند  ستوم 0.86 -0.38بين درجة المفردة والدرجة الللية بين  
وهو  ؤبر على ، ضعت لأجل ومما  ع  أن المفردات تقيس  ا  (0.05 و (0.01 

كما تراوحت  يم  عا لات الارت ا  بين الدرجة الللية للعملية والدرجكة  ، الصدق
( ممكا  0.01( وكلجا  يم دالة عنكد  سكتوم    0.79 -0.58الللية للمقياس بين  

 تقيس  ا  قيس  المقياس وهو  ؤبر على الصدق. لمفردات ع  أن ا
  حيكث ، والدرجكة اللليكة   للعكادات كرون كاخ   فاقياس بطر قة ألالمالتحقق  ن ث ات 

 اكما بل ت  يمة الث ات للمقيكاس كا لًك  ، (0.79 -0.53بين   للعاداتتراوحت 
 وهي  يم ث ات  ق ولة.، (0.81 

 وصفر للل فقرة ، ، جابة صحيحةإالتلميذ  نجاوضع درجة واحدة للل فقرة يجيل ع
صل عليجا التلميكذ محصكورة   وبذلك تلون الدرجة الق يح، جابة تاطئةإ نجايجيل ع

 .(24-بين  صفر
 عن طر ق حساب  توسط الكز ن   تحد د الز ن المناسل للإجابة عن فقرات المقياس

ليص ح الز ن النجائي ، الذي است ر   أسر  تلميذ والز ن الذي است ر   أبطأ تلميذ
 ( د يقة.40 
       عي أصك ح  في ضوء الأتذ بكرراء و قترحكات المحلمكين ونتكائ  التط يكق الاسكتطلا

ويملكن الوثكوق   ، للتط يكق  ة( فقرة صكالح 24 ن   االمقياس في صورت  النجائية  لونً
 بالنتائ  الق يملن الحصول عليجا عند تط يق .

 :  قياس تورانس لأنما  التعلم والتفلد: اثالثً
وب يكة  ، بجدف تحد د نمط التعلم والكتفلد السكائد لكدم التلا يكذ عينكة الدراسكة      

وهكو  ، النمط تم استخدام  قيكاس تكورانس لأنمكا  الكتعلم والكتفلد      لهذا اتصنيفجم وفقً
وث ككت تمتعكك  ،  قيككاس سكك ق اسككتخدا   في العد ككد  ككن الدراسككات وال حككوث السككابقة

وتص  الفقرات التالية هدف ، بمستو ات  ناس ة  ن الصدق والث ات في سيا ات  تنوعة
قكة تط يكق وتصكحيح المقيكاس     وطر ، ووص   ا  شتمل علي   ن ع كارات ، هذا المقياس

 : وفيما  لي تفصيلًا لذلك
 تلون  قياس تورانس لأنما  الكتعلم والكتفلد المسكتخدم في هكذه الدراسكة  كن       

وال عا ، ( ع ارة تتعلق بعضجا بوظائ  النص  اللروي الأيمن و ر ز لها بالر ز  أ(38 
ووظائ  النصك   ، الآتر  تعلق بوظائ  النص  اللروي الأ سر و ر ز لها بالر ز  ب(

 اللروي المتلا ل  ر ز لها بالر ز  ج(.
 وتصحيح  طر قة تط يق المقياس : 

 ط ق المقياس على التلا يذ بصورة جماعية  كع  راعكاة توضكيح ع اراتك  للتلا يكذ      
والتأكد  ن فجمجم لها و طلل  ن كل تلميذ اتتيار الع ارة الق تنط ق علي  وتص  حالت  
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 وصفر للل فقرة ، ، جابة صحيحةإالتلميذ  نجاوضع درجة واحدة للل فقرة يجيل ع
صل عليجا التلميكذ محصكورة   وبذلك تلون الدرجة الق يح، جابة تاطئةإ نجايجيل ع

 .(24-بين  صفر
 عن طر ق حساب  توسط الكز ن   تحد د الز ن المناسل للإجابة عن فقرات المقياس

ليص ح الز ن النجائي ، الذي است ر   أسر  تلميذ والز ن الذي است ر   أبطأ تلميذ
 ( د يقة.40 
       عي أصك ح  في ضوء الأتذ بكرراء و قترحكات المحلمكين ونتكائ  التط يكق الاسكتطلا

ويملكن الوثكوق   ، للتط يكق  ة( فقرة صكالح 24 ن   االمقياس في صورت  النجائية  لونً
 بالنتائ  الق يملن الحصول عليجا عند تط يق .

 :  قياس تورانس لأنما  التعلم والتفلد: اثالثً
وب يكة  ، بجدف تحد د نمط التعلم والكتفلد السكائد لكدم التلا يكذ عينكة الدراسكة      

وهكو  ، النمط تم استخدام  قيكاس تكورانس لأنمكا  الكتعلم والكتفلد      لهذا اتصنيفجم وفقً
وث ككت تمتعكك  ،  قيككاس سكك ق اسككتخدا   في العد ككد  ككن الدراسككات وال حككوث السككابقة

وتص  الفقرات التالية هدف ، بمستو ات  ناس ة  ن الصدق والث ات في سيا ات  تنوعة
قكة تط يكق وتصكحيح المقيكاس     وطر ، ووص   ا  شتمل علي   ن ع كارات ، هذا المقياس

 : وفيما  لي تفصيلًا لذلك
 تلون  قياس تورانس لأنما  الكتعلم والكتفلد المسكتخدم في هكذه الدراسكة  كن       

وال عا ، ( ع ارة تتعلق بعضجا بوظائ  النص  اللروي الأيمن و ر ز لها بالر ز  أ(38 
ووظائ  النصك   ، الآتر  تعلق بوظائ  النص  اللروي الأ سر و ر ز لها بالر ز  ب(

 اللروي المتلا ل  ر ز لها بالر ز  ج(.
 وتصحيح  طر قة تط يق المقياس : 

 ط ق المقياس على التلا يذ بصورة جماعية  كع  راعكاة توضكيح ع اراتك  للتلا يكذ      
والتأكد  ن فجمجم لها و طلل  ن كل تلميذ اتتيار الع ارة الق تنط ق علي  وتص  حالت  
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م الع ارة ولا  وجكد و كت محكدد    ا ا( √وذلك بوضع علا ة   ،بصورة د يقة و وضوعية
ثكلاث  و كتم تصكحيح  باسكتخراج     ( د يقة.25 – 20لتط يق المقياس و د  ست رق  ن  

ولتحد كد التلا يكذ المتميكز ن    ، درجات للل تلميذ درجة على كل نمط  ن أنما  الكتعلم 
أن التلميكذ الحاصكل    بسيطرة نمط  عين  تم استخدام  عيار للتصني   عتمد على أسكاس 

على درجة  ساو ة أو أكبر  ن  المتوسط + ا راف  عياري واحد( في درجات أي نمط هو 
 النمط المسيطر.

 وث ات  صدق المقياس : 
العد د  ن نتائ  ال حوث والدراسات السابقة في مجال  ىالمقياس في بنائ  عل اعتمد

لمقياس  تمتع بمكا ُ سكمَّى بالصكدق    ن اإوعلي  ف، تحد د وظائ  النصفين اللرو ين للد اه
بالتأكد  ن صكدق المقيكاس    (88، 2006الواردة في الحاز ي   كما  ا ت ال لال، المنطقي

بطر قة حساب  عا ل الارت ا  بين مجمو  درجات كل نمط  ن أنمكا  الكتعلم والكتفلد    
، ( للكنمط الأ سكر  0.82 : وكانت  يم  عكا لات الارت كا  كمكا  لكي    ، والمجمو  الللي

 وهي  عا لات صدق  ق ولة.، ( للنمط المتلا ل0.80 ، و( للنمط الأيمن0.76 و
عكن طر كق إعكادة التط يكق حيكث تم تط يقك  علكى عينكة           تم التحقق  ن ث اتك كما 

عادة التط يق على نفس العينة بعد إثم ، ( تلميذًا27استطلاعية غد عينة الدراسة بل ت  
ون بكين درجكات التط يكق الأول والثكاني     س وعين وحسل  عا كل ارت كا  بدسك   أ ضي 

وهكي  كيم دالكة ممكا  شكد      ، (0.87 -0.66تراوحت  يم الارت ا  بين التط يقين بكين   
 لوجود ارت ا  بين التط يقين مما  شد إلى ث ات المقياس.

كما تم تط يق  قياس تكورانس لأنمكا  الكتعلم والكتفلد علكى مجمكوعق الدراسكة        
لأنمكا  الكتعلم    الى ثكلاث مجموعكات ت عًك   إبجكدف تصكنيفجم   التجر  ية والضابطة وذلك 

لأنمكا    احيث تم تصني  تلا يذ المجموعة التجر  ية وفقً،  تلا ل(، أ سر، والتفلد  أيمن
الكنمط  ، ا( تلميكذً 11الكنمط الأ سكر    ، ا( تلميكذً 12النمط الأيمكن   : التعلم والتفلد الى

لمجموعكة الضكابطة وفقكاً لأنمكا  الكتعلم      كمكا تم تصكني  تلا يكذ ا   ، ( تلا يكذ 8المتلا ل  

( 9النمط المتلا كل   ،  يذ( تلا9النمط الأ سر  ، ا( تلميذ13ًالنمط الأيمن  : والتفلد الى
 تلا يذ.

 : مواد الدراسة
 : استخد ت الدراسة كل  ن

 : دليل المعلم: أولًا
ر س سكتراتيجية الكتعلم المتمرككز حكول المشكللة لتكد      إتم إعداد دليل المعلم وفكق  

"  ن كتاب العلكوم للصك  السكادس الابتكدائي     المادة" الخا سة وضوعات فصلي الوحدة 
وعرض  على مجموعة  ن المحلمكين في تخصكص المنكاه  وطكرق     ، الفصل الدراسي الثاني

 ( محلمين للتأكد  ن سلا ت  وصلاحيت  للتط يق.10تدر س العلوم بلغ عددهم  
 : أوراق عمل وأنشطة التلميذ: ثانيًا

سكتراتيجية الكتعلم المتمرككز حكول     إ إعداد أوراق عمل وأنشكطة التلميكذ وفكق    تم
"  كن كتكاب العلكوم للصك      المكادة " الخا سكة المشللة لتدر س  وضوعات فصلي الوحدة 

وعرض  على مجموعة  ن المحلمين في تخصص ، السادس الابتدائي الفصل الدراسي الثاني
محلمين للتأكد  ن سلا تجا وصلاحيتجا  (10المناه  وطرق تدر س العلوم بلغ عددهم  

 للتط يق.

 : تكافؤ مجموعتي الدراسة

 : تم التأكد  ن تلافؤ مجموعق الدراسة على النحو الآتي
 : اتت ار المفاهيم العلمية ن تلال تط يق التلافؤ : أولًا

تم حساب المتوسطات والا رافكات المعيار كة للمجمكوعتين التجر  يكة والضكابطة      
ى الفروق بينجما في اتت ار المفاهيم العلميكة وجكاءت النتكائ  كمكا بالجكدول      للو وف عل

 1) : 
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( 9النمط المتلا كل   ،  يذ( تلا9النمط الأ سر  ، ا( تلميذ13ًالنمط الأيمن  : والتفلد الى
 تلا يذ.

 : مواد الدراسة
 : استخد ت الدراسة كل  ن

 : دليل المعلم: أولًا
ر س سكتراتيجية الكتعلم المتمرككز حكول المشكللة لتكد      إتم إعداد دليل المعلم وفكق  

"  ن كتاب العلكوم للصك  السكادس الابتكدائي     المادة" الخا سة وضوعات فصلي الوحدة 
وعرض  على مجموعة  ن المحلمكين في تخصكص المنكاه  وطكرق     ، الفصل الدراسي الثاني

 ( محلمين للتأكد  ن سلا ت  وصلاحيت  للتط يق.10تدر س العلوم بلغ عددهم  
 : أوراق عمل وأنشطة التلميذ: ثانيًا

سكتراتيجية الكتعلم المتمرككز حكول     إ إعداد أوراق عمل وأنشكطة التلميكذ وفكق    تم
"  كن كتكاب العلكوم للصك      المكادة " الخا سكة المشللة لتدر س  وضوعات فصلي الوحدة 

وعرض  على مجموعة  ن المحلمين في تخصص ، السادس الابتدائي الفصل الدراسي الثاني
محلمين للتأكد  ن سلا تجا وصلاحيتجا  (10المناه  وطرق تدر س العلوم بلغ عددهم  

 للتط يق.

 : تكافؤ مجموعتي الدراسة

 : تم التأكد  ن تلافؤ مجموعق الدراسة على النحو الآتي
 : اتت ار المفاهيم العلمية ن تلال تط يق التلافؤ : أولًا

تم حساب المتوسطات والا رافكات المعيار كة للمجمكوعتين التجر  يكة والضكابطة      
ى الفروق بينجما في اتت ار المفاهيم العلميكة وجكاءت النتكائ  كمكا بالجكدول      للو وف عل

 1) : 
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دائجم أ( المتوسطات الحسابية والا رافات المعيار ة لدرجات تلا يذ المجموعتين التجر  ية والضابطة في 1جدول  
 على اتت ار المفاهيم العلمية الق لي

 الضابطة التجر  ية عدد الفقرات المستوم
 الا راف المتوسط الا راف لمتوسطا

 1.26 2.61 1.37 2.97 10 التذكر
 0.90 1.84 0.95 1.61 8 الفجم

 1.07 1.71 0.94 1.29 7 التط يق
 1.44 6.16 1.91 5.87 25 المجمو 

( وجود فروق ظاهر ة بين المتوسطات الحسابية والا رافات 1 تضح  ن الجدول  
موعتين التجر  ية والضكابطة علكى اتت كار المفكاهيم العلميكة      المعيار ة لدرجات تلا يذ المج

تم و، اولاتت كار دلالكة هكذه الفكروق إحصكائيًّ      الق لي الللي وكل  ستوم  ن  ستو ات .
 : ( ذلك كما  لي2و  ين الجدول  ، (MANOVAاستخدام تحليل الت ا ن الأحادي  

بين المتوسطين الحسابيين لدرجات تلا يذ  ( للمقارنةMANOVA( نتائ  تحليل الت ا ن الأحادي  2جدول  
 مجموعق الدراسة التجر  ية والضابطة على اتت ار المفاهيم العلمية الق لي كلل وعلى كل  ستوم  ن  ستو ات 

مجمو    صدر الت ا ن المستوم
 المربعات

درجات 
 الحر ة

 توسط 
 ستوم   يمة ف المربعات

 الدلالة

 التذكر
 0.294 1.122 1.952 1 1.952 المجموعة
   1.739 60 104.323 الخطأ

    61 106.274 المجمو  المعدل

 الفجم
 0.341 0.920 0.790 1 0.790 المجموعة
   0.859 60 51.548 الخطأ

    61 52.339 المجمو  المعدل

 التط يق
 0.106 2.691 2.726 1 2.726 المجموعة
   1.013 60 60.774 الخطأ

    61 63.500 المجمو  المعدل

الدرجة 
 الللية

 0.502 0.457 1.306 1 1.306 المجموعة
   2.861 60 171.677 الخطأ

    61 172.984 المجمو  المعدل

دلالة إحصائية بكين درجكات تلا يكذ     ي( عدم وجود فرق ذ2 تضح  ن الجدول  
لق لكي وبالمثكل   المجموعتين التجر  ية والضابطة للدرجة الللية لاتت ار المفكاهيم العلميكة ا  

 يمكة   كانكت حيث ، (0.05لدرجة كل  ستوم  ن  ستو ات  وذلك عند  ستوم دلالة  
، (0.05ميع المستو ات والاتت ار بشلل  الللي غد دالة عند  ستوم   ف( المحسوبة لج

ممكا  شكد إلى   ، عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين المتوسطات الحسابيةوهذا  ع  
   ل ال دء بتنفيذ إجراءات الدراسة.في تحصيل المفاهيم العلمية  تلافؤ المجموعتين

 : ادات العقل قياس ع  ن تلال تط يقالتلافؤ : اثانيً
تم حسككاب المتوسككطات الحسككابية والا رافككات المعيار ككة للمجمككوعتين التجر  يككة 

ل وجاءت النتائ  كمكا بالجكدو  ،  عادات العقلفي بينجماوالضابطة للو وف على الفروق 
 3) : 

دائجم أالمجموعتين التجر  ية والضابطة في  ( المتوسطات الحسابية والا رافات المعيار ة لدرجات تلا يذ3جدول  
 الق لي ادات العقلعلى  قياس ع

عدد  العادات
 الفقرات

 الضابطة التجر  ية
 الا راف  المتوسط الا راف  المتوسط

 0.76 1.42 0.67 1.13 4 التفلد بمرونة 
 0.67 1.58 0.77 1.52 4 المثابرة 

 0.83 2.19 0.79 1.81 4 التحلم بالتجور 
 0.50 1.42 0.77 1.48 4 الاص اء بتفجم وتعاط  

 0.50 1.58 0.78 1.29 4 تط يق المعرفة في  وا   جد دة 
 0.62 1.13 0.60 1.32 4 جمع ال يانات باستخدام الحواس

 1.38 9.32 1.73 8.55 24 المجمو 

( وجود فروق ظاهر ة بين المتوسطات الحسابية والا رافات 3 تضح  ن الجدول  
 ادات العقكل المعيار ة لدرجات تلا يذ المجموعتين التجر  يكة والضكابطة علكى  قيكاس عك     

تم اسكتخدام   اولاتت ار دلالة هكذه الفكروق إحصكائيًّ    .ادات  ن ع عادةالق لي الللي وكل 
 : ( ذلك كما  لي4و  ين الجدول  ، (MANOVAتحليل الت ا ن الأحادي  
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 يمكة   كانكت حيث ، (0.05لدرجة كل  ستوم  ن  ستو ات  وذلك عند  ستوم دلالة  
، (0.05ميع المستو ات والاتت ار بشلل  الللي غد دالة عند  ستوم   ف( المحسوبة لج

ممكا  شكد إلى   ، عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين المتوسطات الحسابيةوهذا  ع  
   ل ال دء بتنفيذ إجراءات الدراسة.في تحصيل المفاهيم العلمية  تلافؤ المجموعتين

 : ادات العقل قياس ع  ن تلال تط يقالتلافؤ : اثانيً
تم حسككاب المتوسككطات الحسككابية والا رافككات المعيار ككة للمجمككوعتين التجر  يككة 

ل وجاءت النتائ  كمكا بالجكدو  ،  عادات العقلفي بينجماوالضابطة للو وف على الفروق 
 3) : 

دائجم أالمجموعتين التجر  ية والضابطة في  ( المتوسطات الحسابية والا رافات المعيار ة لدرجات تلا يذ3جدول  
 الق لي ادات العقلعلى  قياس ع

عدد  العادات
 الفقرات

 الضابطة التجر  ية
 الا راف  المتوسط الا راف  المتوسط

 0.76 1.42 0.67 1.13 4 التفلد بمرونة 
 0.67 1.58 0.77 1.52 4 المثابرة 

 0.83 2.19 0.79 1.81 4 التحلم بالتجور 
 0.50 1.42 0.77 1.48 4 الاص اء بتفجم وتعاط  

 0.50 1.58 0.78 1.29 4 تط يق المعرفة في  وا   جد دة 
 0.62 1.13 0.60 1.32 4 جمع ال يانات باستخدام الحواس

 1.38 9.32 1.73 8.55 24 المجمو 

( وجود فروق ظاهر ة بين المتوسطات الحسابية والا رافات 3 تضح  ن الجدول  
 ادات العقكل المعيار ة لدرجات تلا يذ المجموعتين التجر  يكة والضكابطة علكى  قيكاس عك     

تم اسكتخدام   اولاتت ار دلالة هكذه الفكروق إحصكائيًّ    .ادات  ن ع عادةالق لي الللي وكل 
 : ( ذلك كما  لي4و  ين الجدول  ، (MANOVAتحليل الت ا ن الأحادي  
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لدرجات تلا يذ  سطات الحسابية( للمقارنة بين المتوMANOVA( نتائ  تحليل الت ا ن الأحادي  4جدول  
 عادة  ن عادات الق لي كلل وعلى كل عادات العقل  مجموعق الدراسة التجر  ية والضابطة على  قياس

مجمو    صدر الت ا ن العادات
 المربعات

جات در
 ستوم   يمة ف  توسط المربعات الحر ة

 الدلالة

 التفلد بمرونة 
 0.117 2.526 1.306 1 1.306 المجموعة
 - - 0.517 60 31.032 الخطأ

 - - - 61 32.339 المجمو  المعدل

 المثابرة
 0.726 0.124 0.065 1 0.065 المجموعة
 - - 0.552 60 31.290 الخطأ

 - - - 61 31.355 المجمو  المعدل

 التحلم بالتجور
 0.066 3.512 2.323 1 2.323 المجموعة
 - - 0.661 60 39.677 الخطأ

 - - - 61 42.000 المجمو  المعدل

ص اء بتفجم الإ
 وتعاط 

 0.697 0.153 0.065 1 0.065 المجموعة
 - - 0.422 60 25.290 الخطأ

 - - - 61 25.355 المجمو  المعدل

 تط يق المعرفة في
  وا   جد دة

 0.087 3.022 1.306 1 1.306 المجموعة
   0.432 60 25.935 الخطأ

    61 27.839 المجمو  المعدل

جمع ال يانات 
 باستخدام الحواس

 0.216 1.565 0.581 1 0.581 المجموعة
   0.371 60 22.258 الخطأ

    61 22.839 المجمو  المعدل

 الدرجة الللية
 0.056 3.806 9.290 1 9.290 المجموعة
 - - 2.441 60 146.452 الخطأ

 - - - 61 155.742 المجمو  المعدل

دلالة إحصائية بكين درجكات تلا يكذ     ي( عدم وجود فرق ذ4 تضح  ن الجدول  
الق لي وبالمثل لدرجكة ككل    اداتالمجموعتين التجر  ية والضابطة للدرجة الللية لمقياس ع

جميعجكا   ف( المحسكوبة  إن  يم حيث ، (0.05ستوم دلالة  وذلك عند   ادات  ن ع عادة

في  قيكاس عكادات   تلكافؤ المجمكوعتين   دل علكى   وهذا ، (0.05غد دالة عند  ستوم  
   ل ال دء بتنفيذ إجراءات الدراسة.العقل 

 نتائج الدراسة ومناقشتها وتفسيرها 

 : النتائ  المتعلقة بالمفاهيم العلمية: أولًا
  المتمرككز حكول المشكللة وأنمكا  الكتعلم والكتفلد      اتيجية الكتعلم  سكتر إ ا أثر كل  ن 

 الابتدائي؟ والتفاعل الثنائي بينجما في تحصيل المفاهيم العلمية لدم تلا يذ الص  السادس
حساب المتوسكطات  ثم ، تط يق اتت ار المفاهيم العلميةتم  للإجابة عن هذا السؤال

لا يذ المجموعتين التجر  ية والضابطة في التط يق الحسابية والا رافات المعيار ة لدرجات ت
 : (5كما   جرها الجدول  وكانت النتائ  ال عدي لاتت ار المفاهيم العلمية 

في  ا( المتوسطات الحسابية والا رافات المعيار ة لدرجات تلا يذ المجموعتين التجر  ية والضابطة بعد 5ًّجدول  
 اتت ار المفاهيم العلمية

 الضابطة تجر  يةال المستوم
 الا راف  المتوسط الا راف  المتوسط

 1.37 5.71 1.61 7.84 التذكر
 1.16 4.71 1.06 6.45 الفجم

 1.15 4.45 1.03 5.48 التط يق
 2.11 14.87 2.04 19.77 المجمو 

( وجود فروق ظاهر ة بين المتوسطات الحسابية والا رافات 5 تضح  ن الجدول  
ت تلا يذ المجموعتين التجر  ية والضكابطة علكى اتت كار المفكاهيم العلميكة      المعيار ة لدرجا

 ال عدي الللي وكل  ستوم  ن  ستو ات .
كمككا تم حسككاب المتوسككطات الحسككابية والا رافككات المعيار ككة لككدرجات تلا يككذ  

لنمط التعلم والكتفلد في التط يكق ال عكدي لاتت كار      االمجموعتين التجر  ية والضابطة وفقً
 : (6وجاءت النتائ  كما بالجدول  ، فاهيم العلميةالم
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في  قيكاس عكادات   تلكافؤ المجمكوعتين   دل علكى   وهذا ، (0.05غد دالة عند  ستوم  
   ل ال دء بتنفيذ إجراءات الدراسة.العقل 

 نتائج الدراسة ومناقشتها وتفسيرها 

 : النتائ  المتعلقة بالمفاهيم العلمية: أولًا
  المتمرككز حكول المشكللة وأنمكا  الكتعلم والكتفلد      اتيجية الكتعلم  سكتر إ ا أثر كل  ن 

 الابتدائي؟ والتفاعل الثنائي بينجما في تحصيل المفاهيم العلمية لدم تلا يذ الص  السادس
حساب المتوسكطات  ثم ، تط يق اتت ار المفاهيم العلميةتم  للإجابة عن هذا السؤال

لا يذ المجموعتين التجر  ية والضابطة في التط يق الحسابية والا رافات المعيار ة لدرجات ت
 : (5كما   جرها الجدول  وكانت النتائ  ال عدي لاتت ار المفاهيم العلمية 

في  ا( المتوسطات الحسابية والا رافات المعيار ة لدرجات تلا يذ المجموعتين التجر  ية والضابطة بعد 5ًّجدول  
 اتت ار المفاهيم العلمية

 الضابطة تجر  يةال المستوم
 الا راف  المتوسط الا راف  المتوسط

 1.37 5.71 1.61 7.84 التذكر
 1.16 4.71 1.06 6.45 الفجم

 1.15 4.45 1.03 5.48 التط يق
 2.11 14.87 2.04 19.77 المجمو 

( وجود فروق ظاهر ة بين المتوسطات الحسابية والا رافات 5 تضح  ن الجدول  
ت تلا يذ المجموعتين التجر  ية والضكابطة علكى اتت كار المفكاهيم العلميكة      المعيار ة لدرجا

 ال عدي الللي وكل  ستوم  ن  ستو ات .
كمككا تم حسككاب المتوسككطات الحسككابية والا رافككات المعيار ككة لككدرجات تلا يككذ  

لنمط التعلم والكتفلد في التط يكق ال عكدي لاتت كار      االمجموعتين التجر  ية والضابطة وفقً
 : (6وجاءت النتائ  كما بالجدول  ، فاهيم العلميةالم
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 ( المتوسطات الحسابية والا رافات المعيار ة لدرجات تحصيل المفاهيم العلمية 6جدول  
 النمط التعلم والتفلد بعد ًّ اوفقً

 المستوم المجموعة
 (8 تلا ل  ن= (11أ سر ن= (12أيمن ن=

 الا راف توسطالم الا راف المتوسط الا راف المتوسط

 التجر  ية

 1.96 7.12 1.40 8.18 1.54 8.00 التذكر
 1.16 6.75 0.81 6.36 1.23 6.33 الفجم

 1.30 5.37 0.92 5.64 0.99 5.42 التط يق
 1.75 19.25 1.94 20.18 2.38 19.75 المجمو 

 
 الضابطة

 المستوم
 (9 تلا ل  ن= (9أ سر ن= (13أيمن  ن=

 الا راف المتوسط الا راف المتوسط الا راف المتوسط
 1.59 5.56 1.39 5.78 1.30 5.77 التذكر
 1.13 4.44 1.62 4.89 0.83 4.77 الفجم

 0.71 4.00 1.27 4.89 1.27 4.46 التط يق
 2.65 14.00 1.74 15.56 1.87 15.00 المجمو 

 
 التجر  ية
 +الضابطة

 المستوم
 (17= تلا ل  ن (20أ سر  ن= (25أيمن  ن=

 الا راف المتوسط الا راف المتوسط الا راف المتوسط
 1.90 6.29 1.83 7.10 1.79 6.84 التذكر
 1.62 5.53 1.42 5.70 1.29 5.52 الفجم

 1.22 4.65 1.13 5.30 1.22 4.92 التط يق
 3.48 16.47 2.97 18.10 3.19 17.28 المجمو 

بين المتوسطات الحسابية والا رافات ( وجود فروق ظاهر ة 6 تضح  ن الجدول  
لنمط  االمعيار ة لدرجات كل  ن تلا يذ المجموعة التجر  ية وتلا يذ المجموعة الضابطة وفقً

التعلم والتفلد على اتت ار المفاهيم العلمية ال عدي الللي وكل  سكتوم  كن  سكتو ات     
 لصالمج المجموعة التجر  ية.

هر ة بكين المتوسكطات الحسكابية لكدرجات     كما  تضح  ن الجدول وجود فروق ظا
لنمط الكتعلم والكتفلد علكى     اتلا يذ اجمالي العينة  المجموعتين التجر  ية والضابطة( وفقً

ولاتت كار دلالكة هكذه     اتت ار المفاهيم العلمية ال عدي الللي وكل  ستوم  ن  ستو ات .
و  ين الجكدول  ، (MANOVA تم استخدام تحليل الت ا ن الثنائي المتعدد  االفروق إحصائيًّ

 : ( ذلك كما  لي7 

( للمقارنة بين المتوسطات الحسابية لدرجات MANOVA( نتائ  تحليل الت ا ن الثنائي المتعدد  7جدول  
ستراتيجية التدر س ونمط التعلم لإ االتلا يذ على اتت ار المفاهيم العلمية ال عدي كلل وعلى كل  ستوم وفقً

 والتفلد

مجمو   الت ا ن صدر  المستوم
 المربعات

 درجات
 الحر ة

 توسط 
 ستوم   يمة ف المربعات

 الدلالة
حجم 
 التأثد

 التذكر

 0.333 0.000 28.013 64.327 1 64.327 ستراتيجية التدر س  أ(إ
 - 0.396 0.942 2.163 2 4.327 نمط التعلم والتفلد  ب(

 - 0.484 0.382 0.878 2 1.756 ب(  التفاعل  أ
 - - - 2.296 56 128.597 الخطأ

 - - - -  204.839 المجمو  المعدل

 الفجم

 0.398 0.000 37.058 47.733 1 47.733 ستراتيجية التدر س  أ(إ
 - 0.975 0.025 0.032 2 0.064 نمط التعلم والتفلد  ب(

 - 0.484 0.736 0.948 2 1.896 ب(  التفاعل  أ 
 - - - 1.288 56 72.131 الخطأ

 - - - - 61 121.097 المجمو  المعدل

 التط يق

 0.190 0.001 13.140 15.829 1 15.829 ستراتيجية التدر س  أ(إ
 - 0.288 1.274 1.535 2 3.070 نمط التعلم والتفلد  ب(

 - 0.683 0.383 0.462 2 0.924 ب(  التفاعل  أ
 - - - 1.205 56 67.457 الخطأ

 - - - - 61 87.935 المجمو  المعدل

الدرجة 
 الللية

 0.595 0.000 82.183 357.507 1 357.507 ستراتيجية التدر س  أ(إ
 - 0.204 1.634 7.108 2 14.216 نمط التعلم والتفلد  ب(

 - 0.893 0.114 0.494 2 0.988 ب(  التفاعل  أ
 - - - 4.350 56 243.609 الخطأ

 - - - - 61 631.548 المجمو  المعدل
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( للمقارنة بين المتوسطات الحسابية لدرجات MANOVA( نتائ  تحليل الت ا ن الثنائي المتعدد  7جدول  
ستراتيجية التدر س ونمط التعلم لإ االتلا يذ على اتت ار المفاهيم العلمية ال عدي كلل وعلى كل  ستوم وفقً

 والتفلد

مجمو   الت ا ن صدر  المستوم
 المربعات

 درجات
 الحر ة

 توسط 
 ستوم   يمة ف المربعات

 الدلالة
حجم 
 التأثد

 التذكر

 0.333 0.000 28.013 64.327 1 64.327 ستراتيجية التدر س  أ(إ
 - 0.396 0.942 2.163 2 4.327 نمط التعلم والتفلد  ب(

 - 0.484 0.382 0.878 2 1.756 ب(  التفاعل  أ
 - - - 2.296 56 128.597 الخطأ

 - - - -  204.839 المجمو  المعدل

 الفجم

 0.398 0.000 37.058 47.733 1 47.733 ستراتيجية التدر س  أ(إ
 - 0.975 0.025 0.032 2 0.064 نمط التعلم والتفلد  ب(

 - 0.484 0.736 0.948 2 1.896 ب(  التفاعل  أ 
 - - - 1.288 56 72.131 الخطأ

 - - - - 61 121.097 المجمو  المعدل

 التط يق

 0.190 0.001 13.140 15.829 1 15.829 ستراتيجية التدر س  أ(إ
 - 0.288 1.274 1.535 2 3.070 نمط التعلم والتفلد  ب(

 - 0.683 0.383 0.462 2 0.924 ب(  التفاعل  أ
 - - - 1.205 56 67.457 الخطأ

 - - - - 61 87.935 المجمو  المعدل

الدرجة 
 الللية

 0.595 0.000 82.183 357.507 1 357.507 ستراتيجية التدر س  أ(إ
 - 0.204 1.634 7.108 2 14.216 نمط التعلم والتفلد  ب(

 - 0.893 0.114 0.494 2 0.988 ب(  التفاعل  أ
 - - - 4.350 56 243.609 الخطأ

 - - - - 61 631.548 المجمو  المعدل
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التدر س وأنمكا  الكتعلم والكتفلد     إستراتيجية( أثر كل  ن 7 تضح  ن الجدول  
لمستو ات الأهداف  اوذلك في ت ا ن درجات تحصيل المفاهيم العلمية وفقًجما والتفاعل بين

 : كما  لي
لمسكتو ات   االمفاهيم العلميكة وفقًك   التدر س في ت ا ن درجات تحصيل إستراتيجية. أثر 1

 : الأهداف
دلالة إحصائية بين درجكات تلا يكذ المجمكوعتين التجر  يكة      ي تضح وجود فرق ذ

والضابطة للدرجة الللية لاتت ار المفاهيم العلمية ال عدي وبالمثل لدرجة كل  ستوم  ن 
 .اة احصائيًّدالجميعجا  ف( إن  يم حيث ، (0.05 ستو ات  وذلك عند  ستوم دلالة  

التدر س في ت ا ن درجكات التلا يكذ علكى     لإستراتيجيةكما  ت ين أن حجم التأثد 
 – 19( ممكا  عك  أن  كن     0.595 – 0.190اتت ار المفاهيم العلميكة تراوحكت بكين     

(  ن ت ا ن درجات التلا يذ في التط يق ال عدي لاتت ار تحصيل لمفاهيم العلمية % 59.5
 التدر س. يةإستراتيج عود لأثر 

لمسكتو ات   ا. أثر نمط التعلم والتفلد في ت ا ن درجات تحصيل المفاهيم العلميكة وفقًك  2
 : الأهداف

  تضح عدم وجود فرق ذو دلالكة إحصكائية لمسكتو ات التكذكر والفجكم والتط يكق      
جميعجكا   يم  ف( المحسكوبة   إنحيث ، (0.05وذلك عند  ستوم دلالة   والدرجة الللية
 .(0.05ائيًّا عند  ستوم  غد دالة إحص

ستراتيجية التدر س في ت ا ن درجات تحصيل إ. أثر التفاعل بين نمط التعلم والتفلد و3
 : لمستو ات الأهداف االمفاهيم العلمية وفقً

 تضح عدم وجود فرق ذو دلالة إحصائية للدرجة الللية لاتت ار المفاهيم العلمية 
 إنحيث ، (0.05ط يق وذلك عند  ستوم دلالة  ال عدي ولمستو ات التذكر والفجم والت

 .جميعجا غد دالة إحصائيًّا يم  ف( المحسوبة 

 : النتائ  المتعلقة بعادات العقل: اثانيً
  سكتراتيجية الكتعلم المتمرككز حكول المشكللة وأنمكا  الكتعلم والكتفلد         إ ا أثر كل  ن

 الابتدائي؟ سادسالص  اللدم تلا يذ ادات العقل ع نميةوالتفاعل الثنائي بينجما في ت
حسككاب ثككم ، تط يككق  قيككاس عككادات العقككلوللإجابككة عككن هككذا السككؤال تم 

المتوسطات الحسابية والا رافكات المعيار كة لكدرجات تلا يكذ المجمكوعتين التجر  يكة       
كمكا   جرهكا   وكانكت النتكائ     ادات العقكل والضابطة في التط يق ال عدي لمقيكاس عك  

 : ( فيما  لي8الجدول  
في  ا( المتوسطات الحسابية والا رافات المعيار ة لدرجات تلا يذ المجموعتين التجر  ية والضابطة بعد 8ًّ جدول 

 ادات العقل قياس ع

عدد  العادات
 الفقرات

 الضابطة التجر  ية
 الا راف  المتوسط الا راف  المتوسط

 0.64 2.29 0.62 3.23 4 التفلد بمرونة 
 0.70 2.81 0.61 3.35 4 المثابرة 

 0.86 2.84 0.64 3.29 4 التحلم بالتجور 
 0.51 2.26 0.57 3.48 4 ص اء بتفجم وتعاط  الإ

 0.55 2.35 0.62 3.22 4 تط يق المعرفة في  وا   جد دة 
 0.63 2.48 0.67 3.22 4 جمع ال يانات باستخدام الحواس

 1.62 15.03 1.30 19.81 24 المجمو 

( وجود فروق ظاهر ة بين المتوسطات الحسابية والا رافات 8 تضح  ن الجدول  
 ادات العقكل المعيار ة لدرجات تلا يذ المجموعتين التجر  يكة والضكابطة علكى  قيكاس عك     

 .ادات  ن ع عادةال عدي الللي وكل 
كمككا تم حسككاب المتوسككطات الحسككابية لككدرجات تلا يككذ المجمككوعتين التجر  يككة   

كمكا   ادات العقكل ضابطة وفقًا لنمط التعلم والكتفلد في التط يكق ال عكدي لمقيكاس عك     وال
 : (9  جرها الجدول  
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 : النتائ  المتعلقة بعادات العقل: اثانيً
  سكتراتيجية الكتعلم المتمرككز حكول المشكللة وأنمكا  الكتعلم والكتفلد         إ ا أثر كل  ن

 الابتدائي؟ سادسالص  اللدم تلا يذ ادات العقل ع نميةوالتفاعل الثنائي بينجما في ت
حسككاب ثككم ، تط يككق  قيككاس عككادات العقككلوللإجابككة عككن هككذا السككؤال تم 

المتوسطات الحسابية والا رافكات المعيار كة لكدرجات تلا يكذ المجمكوعتين التجر  يكة       
كمكا   جرهكا   وكانكت النتكائ     ادات العقكل والضابطة في التط يق ال عدي لمقيكاس عك  

 : ( فيما  لي8الجدول  
في  ا( المتوسطات الحسابية والا رافات المعيار ة لدرجات تلا يذ المجموعتين التجر  ية والضابطة بعد 8ًّ جدول 

 ادات العقل قياس ع

عدد  العادات
 الفقرات

 الضابطة التجر  ية
 الا راف  المتوسط الا راف  المتوسط

 0.64 2.29 0.62 3.23 4 التفلد بمرونة 
 0.70 2.81 0.61 3.35 4 المثابرة 

 0.86 2.84 0.64 3.29 4 التحلم بالتجور 
 0.51 2.26 0.57 3.48 4 ص اء بتفجم وتعاط  الإ

 0.55 2.35 0.62 3.22 4 تط يق المعرفة في  وا   جد دة 
 0.63 2.48 0.67 3.22 4 جمع ال يانات باستخدام الحواس

 1.62 15.03 1.30 19.81 24 المجمو 

( وجود فروق ظاهر ة بين المتوسطات الحسابية والا رافات 8 تضح  ن الجدول  
 ادات العقكل المعيار ة لدرجات تلا يذ المجموعتين التجر  يكة والضكابطة علكى  قيكاس عك     

 .ادات  ن ع عادةال عدي الللي وكل 
كمككا تم حسككاب المتوسككطات الحسككابية لككدرجات تلا يككذ المجمككوعتين التجر  يككة   

كمكا   ادات العقكل ضابطة وفقًا لنمط التعلم والكتفلد في التط يكق ال عكدي لمقيكاس عك     وال
 : (9  جرها الجدول  
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 النمط التعلم والتفلد بعد ًّ اوفقً ادات العقل( المتوسطات الحسابية والا رافات المعيار ة لدرجات ع9جدول  

 (8 تلا ل  ن= (11أ سر ن= (12أيمن ن= العادة المجموعة
 الا راف المتوسط الا راف المتوسط الا راف توسطالم

 التجر  ية

 0.64 3.12 0.67 3.36 0.58 3.17 التفلد بمرونة 
 0.71 3.25 0.65 3.27 0.522 3.500 المثابرة 

 0.70 3.25 0.60 3.18 0.67 3.42 التحلم بالتجور 
 0.52 3.62 0.52 3.54 0.65 3.33 ص اء بتفجم وتعاط  الإ

 0.52 3.37 0.70 3.09 0.62 3.25 يق المعرفة في  وا   جد دة تط 
جمع ال يانات باستخدام 

 0.76 3.500 0.60 3.18 0.67 3.08 الحواس

 0.99 20.12 1.28 19.63 1.54 19.75 المجمو 

 الضابطة

 (9 تلا ل  ن= (9أ سر ن= (13أيمن  ن= العادة
 الا راف طالمتوس الا راف المتوسط الا راف المتوسط

 0.67 2.22 0.53 2.56 0.69 2.15 التفلد بمرونة 
 0.71 3.00 0.83 2.78 0.63 2.69 المثابرة 

 0.60 2.89 1.17 2.89 0.83 2.77 التحلم بالتجور 
 0.44 2.22 0.50 2.33 0.60 2.23 ص اء بتفجم وتعاط  الإ

 0.71 2.33 0.50 2.33 0.51 2.38 تط يق المعرفة في  وا   جد دة 
جمع ال يانات باستخدام 

 0.71 2.33 0.73 2.44 0.51 2.61 الحواس

 1.65 15.00 2.00 15.33 1.40 14.85 المجمو 

 
 التجر  ية
 الضابطة

 (17 تلا ل  ن= (20أ سر  ن= (25أيمن  ن= العادة
 الا راف المتوسط الا راف المتوسط الا راف المتوسط

 0.78 2.65 0.72 3.00 0.81 2.64 التفلد بمرونة 
 0.70 3.12 0.76 3.05 0.70 3.08 المثابرة 

 0.66 3.06 0.89 3.05 0.81 3.08 التحلم بالتجور 
 0.86 2.88 0.79 3.00 0.83 2.76 ص اء بتفجم وتعاط  الإ

تط يق المعرفة في  وا   
 0.81 2.82 0.72 2.75 0.71 2.80 جد دة 

جمع ال يانات باستخدام 
 0.93 2.88 0.75 2.85 0.62 2.84 واسالح

 2.96 17.41 2.72 17.70 2.89 17.20 المجمو 

( وجود فروق ظاهر ة بين المتوسطات الحسابية والا رافات 9 تضح  ن الجدول  
بالإضافة ، المعيار ة لدرجات كل  ن تلا يذ المجموعة التجر  ية وتلا يذ المجموعة الضابطة

موعتين التجر  يكة والضكابطة( وفقًكا لكنمط الكتعلم والكتفلد علكى         المج إلى إجمالي العينة
 لصكالمج المجموعكة التجر  يكة.    اداتك   ن ع عادةال عدي الللي وكل  ادات العقل قياس ع

تم اسككتخدام تحليككل الت ككا ن الثنككائي المتعككدد   اولاتت ككار دلالككة هككذه الفككروق إحصككائيًّ 
 MANOVA) ،  ذلك10و  ين الجدول ) : 

( للمقارنة بين المتوسطات الحسابية لدرجات MANOVAنتائ  تحليل الت ا ن الثنائي المتعدد  ( 10جدول  
التدر س ونمط  لإستراتيجية اوفقً ادة  ن عادات ال عدي كلل وعلى كل ع ادات العقلالتلا يذ على  قياس ع

 التعلم والتفلد

مجمو    صدر الت ا ن العادات
 المربعات

 درجات
 الحر ة

 توسط 
 ستوم   يمة ف عاتالمرب

 الدلالة
حجم 
 التأثد

التفلد 
 بمرونة

 0.355 0.000 30.777 12.397 1 12.397 التدر س  أ( إستراتيجية
 - 0.245 1.444 0.582 2 1.164 نمط التعلم والتفلد  ب(

 - 0.865 0.145 0.058 2 0.117 ب(التفاعل  أ
 - - - 0.403 56 22.557 الخطأ

 - - - - 61 37.371 مو  المعدلالمج

 المثابرة

 0.139 0.004 9.022 4.029 1 4.029 التدر س  أ( إستراتيجية
 - 0.894 0.112 0.050 2 0.10 نمط التعلم والتفلد  ب(

 - 0.409 0.907 0.405 2 0.810 ب(  التفاعل  أ
 - - - 0.447 56 25.007 الخطأ

 - - - - 61 30.597 المجمو  المعدل

 التحلم
 بالتجور

 0.077 0.035 4.643 2.831 1 2.831 التدر س  أ( إستراتيجية
 - 0.970 0.30 0.018 2 0.037 نمط التعلم والتفلد  ب(

 - 0.327 0.327 0.199 2 0.398 ب(  التفاعل  أ
 - - - 0.610 56 34.139 الخطأ

 - - - - 61 37.742 المجمو  المعدل

 الاص اء
بتفجم 
 وتعاط 

 0.574 0.000 75.489 23.095 1 23.095 التدر س  أ( إستراتيجية
 - 0.580 0.551 0.168 2 0.337 نمط التعلم والتفلد  ب(

 - 0.691 0.372 0.114 2 0.228 ب(  التفاعل  أ
 - - - 0.306 56 17.132 الخطأ
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( وجود فروق ظاهر ة بين المتوسطات الحسابية والا رافات 9 تضح  ن الجدول  
بالإضافة ، المعيار ة لدرجات كل  ن تلا يذ المجموعة التجر  ية وتلا يذ المجموعة الضابطة

موعتين التجر  يكة والضكابطة( وفقًكا لكنمط الكتعلم والكتفلد علكى         المج إلى إجمالي العينة
 لصكالمج المجموعكة التجر  يكة.    اداتك   ن ع عادةال عدي الللي وكل  ادات العقل قياس ع

تم اسككتخدام تحليككل الت ككا ن الثنككائي المتعككدد   اولاتت ككار دلالككة هككذه الفككروق إحصككائيًّ 
 MANOVA) ،  ذلك10و  ين الجدول ) : 

( للمقارنة بين المتوسطات الحسابية لدرجات MANOVAنتائ  تحليل الت ا ن الثنائي المتعدد  ( 10جدول  
التدر س ونمط  لإستراتيجية اوفقً ادة  ن عادات ال عدي كلل وعلى كل ع ادات العقلالتلا يذ على  قياس ع

 التعلم والتفلد

مجمو    صدر الت ا ن العادات
 المربعات

 درجات
 الحر ة

 توسط 
 ستوم   يمة ف عاتالمرب

 الدلالة
حجم 
 التأثد

التفلد 
 بمرونة

 0.355 0.000 30.777 12.397 1 12.397 التدر س  أ( إستراتيجية
 - 0.245 1.444 0.582 2 1.164 نمط التعلم والتفلد  ب(

 - 0.865 0.145 0.058 2 0.117 ب(التفاعل  أ
 - - - 0.403 56 22.557 الخطأ

 - - - - 61 37.371 مو  المعدلالمج

 المثابرة

 0.139 0.004 9.022 4.029 1 4.029 التدر س  أ( إستراتيجية
 - 0.894 0.112 0.050 2 0.10 نمط التعلم والتفلد  ب(

 - 0.409 0.907 0.405 2 0.810 ب(  التفاعل  أ
 - - - 0.447 56 25.007 الخطأ

 - - - - 61 30.597 المجمو  المعدل

 التحلم
 بالتجور

 0.077 0.035 4.643 2.831 1 2.831 التدر س  أ( إستراتيجية
 - 0.970 0.30 0.018 2 0.037 نمط التعلم والتفلد  ب(

 - 0.327 0.327 0.199 2 0.398 ب(  التفاعل  أ
 - - - 0.610 56 34.139 الخطأ

 - - - - 61 37.742 المجمو  المعدل

 الاص اء
بتفجم 
 وتعاط 

 0.574 0.000 75.489 23.095 1 23.095 التدر س  أ( إستراتيجية
 - 0.580 0.551 0.168 2 0.337 نمط التعلم والتفلد  ب(

 - 0.691 0.372 0.114 2 0.228 ب(  التفاعل  أ
 - - - 0.306 56 17.132 الخطأ
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مجمو    صدر الت ا ن العادات
 المربعات

 درجات
 الحر ة

 توسط 
 ستوم   يمة ف عاتالمرب

 الدلالة
حجم 
 التأثد

 - - - - 61 40.968 المجمو  المعدل
تط يق 
المعرفة 

في 
 وا   
 جد دة

 0.371 0.000 33.040 11.866 1 11.866 التدر س  أ( إستراتيجية
 - 0.750 0.289 0.104 2 0.208 نمط التعلم والتفلد  ب(

 - 0.773 0.259 0.093 2 0.186 ب(  التفاعل  أ
 - - - 0.359 56 21.111 الخطأ

 - - - - 61 32.274 المجمو  المعدل

جمع 
 ال يانات

باستخدام 
 الحواس

 0.283 0.000 22.075 9.402 1 9.402 التدر س  أ( إستراتيجية
 - 0.890 0.117 0.50 2 0.100 نمط التعلم والتفلد  ب(

 - 0.244 1.447 0.616 2 1.232 ب(  التفاعل  أ
 - - - 0.426 56 23.852 الخطأ
 - - - - 61 33.694 عدلالمجمو  الم

الدرجة 
 الللية

 0.729 0.000 150.928 343.260 1 343.260 التدر س  أ( إستراتيجية
 - 0.841 0.174 0.396 2 0.791 نمط التعلم والتفلد  ب(

 - 0.686 0.379 0.862 2 1.725 ب(  التفاعل  أ
 - - - 2.274 56 127.363 الخطأ

 - - - - 61 483.097 لالمجمو  المعد

التدر س فقط وعدم تكأثد أنمكا  الكتعلم     إستراتيجية( أثر 10 تضح  ن الجدول  
 : ويملن توضيح ذلك  ن تلال  ا  لي، جما على عادات العقلوالتفلد والتفاعل بين

 : ادات العقلالتدر س في ت ا ن درجات ع إستراتيجية. أثر 1
  توسطات درجكات تلا يكذ المجمكوعتين     تضح وجود فرق ذو دلالة إحصائية بين

اده ال عدي وبالمثل لدرجة كل ع عادات العقلالتجر  ية والضابطة للدرجة الللية لمقياس 
جميعجكا دالكة    يم  ف( المحسكوبة  إن حيث ، (0.05وذلك عند  ستوم دلالة    ن عادات 

 .(0.05إحصائيًّا عند  ستوم  
لتدر س في ت ا ن درجكات التلا يكذ علكى    ا لإستراتيجية كما  ت ين أن حجم التأثد

 – 7.7( ممكا  عك  أن  كن     0.729 – 0.077تراوحكت بكين    عادات العقكل   قياس 

ادات ت ا ن درجات التلا يكذ في التط يكق ال عكدي لمقيكاس  جكارات عك       حيث( % 72.9
 .التدر س إستراتيجية عود لأثر  العقل

 : العقل ادات. أثر نمط التعلم والتفلد في ت ا ن درجات ع2
دلالة إحصكائية بكين درجكات التلا يكذ وفقًكا لأنمكا         ي تضح عدم وجود فرق ذ

 اداتك   ن ع عادةال عدي وفي كل  ادات العقلالتعلم والتفلد في الدرجة الللية لمقياس ع
 .اغد دالة احصائيًّجميعجا  يم  ف( المحسوبة إن حيث ، (0.05وذلك عند  ستوم دلالة  

ادات التدر س في ت ا ن درجات ع وإستراتيجيةنمط التعلم والتفلد . أثر التفاعل بين 3
 : العقل

لأثر التفاعل  ادلالة إحصائية بين درجات التلا يذ وفقً ي تضح عدم وجود فرق ذ
 عكادات العقكل  التدر س في الدرجة الللية لمقيكاس   وإستراتيجيةبين نمط التعلم والتفلد 

 كيم  ف(   إنحيث ، (0.05عند  ستوم دلالة  وذلك ادات   ن ع عادةال عدي وفي أي 
 .احصائيًّإغد دالة جميعجا المحسوبة 

 : مناقشة النتائج

 :  نا شة النتائ  المتعلقة بالمفاهيم العلمية: أولًا
 عنكد   احصكائيًّ إلا  وجكد أثكر دال    ": والذي نص على: النتائ  المتعلقة بالفرض الأول

التط يق ال عدي لاتت ار المفكاهيم العلميكة   في ستراتيجية التدر س ( لإ0.05 ستوم  
حصائية لصالمج إأث تت نتائ  التحليل وجود فروق ذات دلالة ، " و ستو ات  في العلوم

و  ول الفرض ال د ل الكذي  ، الفرضهذا تلا يذ المجموعة التجر  ية وعلي   تم رفا 
ة التكدر س  سكتراتيجي ( لإ0.05عند  ستوم   احصائيًّإ وجد أثر دال  ": نص على أن 

ولصكالمج تلا يكذ     التط يق ال عدي لاتت ار المفاهيم العلميكة و سكتو ات  في العلكوم   في
 : هذه النتيجة إلىويملن تفسد ، "المجموعة التجر  ية 
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ادات ت ا ن درجات التلا يكذ في التط يكق ال عكدي لمقيكاس  جكارات عك       حيث( % 72.9
 .التدر س إستراتيجية عود لأثر  العقل

 : العقل ادات. أثر نمط التعلم والتفلد في ت ا ن درجات ع2
دلالة إحصكائية بكين درجكات التلا يكذ وفقًكا لأنمكا         ي تضح عدم وجود فرق ذ

 اداتك   ن ع عادةال عدي وفي كل  ادات العقلالتعلم والتفلد في الدرجة الللية لمقياس ع
 .اغد دالة احصائيًّجميعجا  يم  ف( المحسوبة إن حيث ، (0.05وذلك عند  ستوم دلالة  

ادات التدر س في ت ا ن درجات ع وإستراتيجيةنمط التعلم والتفلد . أثر التفاعل بين 3
 : العقل

لأثر التفاعل  ادلالة إحصائية بين درجات التلا يذ وفقً ي تضح عدم وجود فرق ذ
 عكادات العقكل  التدر س في الدرجة الللية لمقيكاس   وإستراتيجيةبين نمط التعلم والتفلد 

 كيم  ف(   إنحيث ، (0.05عند  ستوم دلالة  وذلك ادات   ن ع عادةال عدي وفي أي 
 .احصائيًّإغد دالة جميعجا المحسوبة 

 : مناقشة النتائج

 :  نا شة النتائ  المتعلقة بالمفاهيم العلمية: أولًا
 عنكد   احصكائيًّ إلا  وجكد أثكر دال    ": والذي نص على: النتائ  المتعلقة بالفرض الأول

التط يق ال عدي لاتت ار المفكاهيم العلميكة   في ستراتيجية التدر س ( لإ0.05 ستوم  
حصائية لصالمج إأث تت نتائ  التحليل وجود فروق ذات دلالة ، " و ستو ات  في العلوم

و  ول الفرض ال د ل الكذي  ، الفرضهذا تلا يذ المجموعة التجر  ية وعلي   تم رفا 
ة التكدر س  سكتراتيجي ( لإ0.05عند  ستوم   احصائيًّإ وجد أثر دال  ": نص على أن 

ولصكالمج تلا يكذ     التط يق ال عدي لاتت ار المفاهيم العلميكة و سكتو ات  في العلكوم   في
 : هذه النتيجة إلىويملن تفسد ، "المجموعة التجر  ية 
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  ستراتيجية التعلم المتمركز حول المشللة  د ب جَّع التلا يذ على ممارسة إإن استخدام
لنشكط للتلا يكذ أثنكاء تعلمجكم فيشكاركون      التعلم الفع َّال الذي  رككز علكى الكدور ا   

مما يجعلكجم  شكعرون بالمتعكة العقليكة واكتسكاب      ، ز لاءهم أثناء أداء المجام التعليمية
 وهذا  ا أكدت علي  الن ر ة ال نائية.، المفاهيم العلمية أثناء ممارستجم لعملية التعلم

 وربط التلميكذ  ، التعليمية التركيز على نشا  التلميذ في عملية التعلم أثناء أداء المجام
العلمية  عرفت  الحالية بالمعرفة السابقة أدم إلى ربط  فاهيم  العلمية السابقة بالمفاهيم 

 المشللات. على المعنى وحل االتعلم لد    ائمً وهذا يجعل، الجد دة
 ؤدي إلى حدوث تفاعل اجتمكاعي بكين    تعاونية عمل التلا يذ في مجموعات ص دة 

 الملتس ة. ال عا في بناء المعنى وتط يق المفاهيم العلمية ساعدة بعضجمو ، التلا يذ
  تعلمية  تمركزة حول  - ستراتيجية التعلم المتمركز حول المشللة بيئة تعليميةإوف َّرت

وتعتمد على التفاعل فيما بين التلا يذ أنفسكجم  كن ججكة وبكين التلا يكذ      ، التلا يذ
ي على  جكام الكتعلم  المشكللات( الكق تكثد      كما أنجا تحتو، والمعلم  ن ججة أترم

 تفلد التلا يذ.
 عنكد   الا  وجكد أثكر دال احصكائيًَّ    والذي نكص علكى"  : النتائ  المتعلقة بالفرض الثاني

التط يق ال عدي لاتت ار المفاهيم العلميكة   لأنما  التعلم والتفلد في( 0.05 ستوم  
وجود فكروق ذات دلالكة احصكائية     عدمأث تت نتائ  التحليل ، " و ستو ات  في العلوم

عدم تق كل أنمكا  الكتعلم     هذه النتيجة إلىويملن تفسد ، الفرضهذا    ولوعلي   تم 
 ازائكدً  ا عرفيًّ اوتشلل حملً،  تلا ل( لمجام التعلم  المشللات(و، أ سر، والتفلد  أيمن

علو ات المناسك ة  على الأنما  أثناء حل المجمة مما  ؤثر على  درة التلا يذ في اتتيار الم
لاستخدا جا في الحل. كما أن التلا يذ على اتكتلاف أنمكا  الكتعلم والكتفلد لكد جم      

فالتلميكذ ذو  ، فإنجم  تشابجون إلى حد  ا في تن يم المفاهيم العلمية في بنيكتجم العقليكة  
النمط الأ سر بفضل استخدام النص  اللروي الأ سر للد اه و رتل أفلكاره تطيكاً   

وذو النمط الأيمن يميل إلى اسكتخدام النصك  اللكروي    ، المفجوم المطلوب للتوصل إلى
وذو الكنمط المتلا كل   ، الأيمن للد اه ويحدد الأفلار والمفاهيم ويحدد العلا كات بينجكا  

يميككل إلى اسككتخدام  تلككاف  للنصككفين اللككرو ين في عمليككاتجم العقليككة فيمككزج بككين  
بمعنى أن التلميكذ علكى اتكتلاف    ، الخصائص والقدرات لدم ذوي النمطين السابقين

 النمط الذي  ت ع   ادر على تحصيل المفاهيم العلمية.
 عنكد   احصكائيًّ إلا  وجد أثكر دال   ": والذي نص على: النتائ  المتعلقة بالفرض الثالث

التط يق  للتفاعل بين إستراتيجية التدر س وأنما  التعلم والتفلد في( 0.05 ستوم  
عكدم  أث تت نتكائ  التحليكل   و، " هيم العلمية و ستو ات  في العلومال عدي لاتت ار المفا

هكذه  ويملكن تفسكد   ، الفكرض هذا    ولحصائية وعلي   تم إوجود فروق ذات دلالة 
 تلا كل(  و، أ سكر ، عدم كفاءة المجمة لاستثارة أنما  التعلم والتفلد  أيمنالنتيجة إلى 

ق الدراسة الضابطة والتجر  ية   كل  لدم التلا يذ. و د  عود الس ل إلى تلافؤ مجموع
ستراتيجية التعلم المتمركز حول المشللة أن إ وبعد الانتجاء  ن التط يق، بدا ة التدر س

فلانكت  ، اتقر ً  على التلا يذ ذوي أنما  التعلم والتفلد المختلفة بشلل  تساوٍأثرت 
 ستراتيجية تناسل تلك الأنما  على اتتلافجا.الإ

سكتراتيجية الكتعلم المتمرككز حكول المشكللة في      إاعلية اسكتخدام  ومما س ق  تضح ف
أو التفاعكل بكين    نما  التعلم والتفلدلأوجود أثر عدم وكذلك ، تحصيل المفاهيم العلمية

وهكذه النتيجكة    .إستراتيجية التدر س وأنما  التعلم والتفلد في تحصيل المفاهيم العلميكة 
 ,Tadongan and Akinoglu  2007 ،أ  وسكعيدي ، 2006ال نكام  تتفكق  كع دراسكة    

2007  Aka and Guven and Aydogdu, 2010 ،Yurik, 2011 ، السكككوداني
الق توصكلت إلى فاعليكة    (2016الربيعي وراهي و رزوك، 2016دنيور، 2012والحس 

استخدام إستراتيجية التعلم المتمركز حول المشللة في رفكع  سكتوم تحصكيل التلا يكذ في     
 العلوم.

 : بعادات العقل نا شة النتائ  المتعلقة  :اثانيً
 عنكد   احصكائيًّ إلا  وجكد أثكر دال    ": والذي نص على: النتائ  المتعلقة بالفرض الرابع

، لمقيكاس عكادات العقكل "   لتط يق ال عدي في استراتيجية التدر س ( لإ0.05 ستوم  
موعكة  حصكائية لصكالمج تلا يكذ المج   إأث تت نتائ  التحليكل وجكود فكروق ذات دلالكة     
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يميككل إلى اسككتخدام  تلككاف  للنصككفين اللككرو ين في عمليككاتجم العقليككة فيمككزج بككين  
بمعنى أن التلميكذ علكى اتكتلاف    ، الخصائص والقدرات لدم ذوي النمطين السابقين

 النمط الذي  ت ع   ادر على تحصيل المفاهيم العلمية.
 عنكد   احصكائيًّ إلا  وجد أثكر دال   ": والذي نص على: النتائ  المتعلقة بالفرض الثالث

التط يق  للتفاعل بين إستراتيجية التدر س وأنما  التعلم والتفلد في( 0.05 ستوم  
عكدم  أث تت نتكائ  التحليكل   و، " هيم العلمية و ستو ات  في العلومال عدي لاتت ار المفا

هكذه  ويملكن تفسكد   ، الفكرض هذا    ولحصائية وعلي   تم إوجود فروق ذات دلالة 
 تلا كل(  و، أ سكر ، عدم كفاءة المجمة لاستثارة أنما  التعلم والتفلد  أيمنالنتيجة إلى 

ق الدراسة الضابطة والتجر  ية   كل  لدم التلا يذ. و د  عود الس ل إلى تلافؤ مجموع
ستراتيجية التعلم المتمركز حول المشللة أن إ وبعد الانتجاء  ن التط يق، بدا ة التدر س

فلانكت  ، اتقر ً  على التلا يذ ذوي أنما  التعلم والتفلد المختلفة بشلل  تساوٍأثرت 
 ستراتيجية تناسل تلك الأنما  على اتتلافجا.الإ

سكتراتيجية الكتعلم المتمرككز حكول المشكللة في      إاعلية اسكتخدام  ومما س ق  تضح ف
أو التفاعكل بكين    نما  التعلم والتفلدلأوجود أثر عدم وكذلك ، تحصيل المفاهيم العلمية

وهكذه النتيجكة    .إستراتيجية التدر س وأنما  التعلم والتفلد في تحصيل المفاهيم العلميكة 
 ,Tadongan and Akinoglu  2007 ،أ  وسكعيدي ، 2006ال نكام  تتفكق  كع دراسكة    

2007  Aka and Guven and Aydogdu, 2010 ،Yurik, 2011 ، السكككوداني
الق توصكلت إلى فاعليكة    (2016الربيعي وراهي و رزوك، 2016دنيور، 2012والحس 

استخدام إستراتيجية التعلم المتمركز حول المشللة في رفكع  سكتوم تحصكيل التلا يكذ في     
 العلوم.

 : بعادات العقل نا شة النتائ  المتعلقة  :اثانيً
 عنكد   احصكائيًّ إلا  وجكد أثكر دال    ": والذي نص على: النتائ  المتعلقة بالفرض الرابع

، لمقيكاس عكادات العقكل "   لتط يق ال عدي في استراتيجية التدر س ( لإ0.05 ستوم  
موعكة  حصكائية لصكالمج تلا يكذ المج   إأث تت نتائ  التحليكل وجكود فكروق ذات دلالكة     
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 و  ول الفرض ال د ل الذي نص على أنك  " ، الفرضهذا وعلي   تم رفا ، التجر  ية
 التط يكق  فيسكتراتيجية التكدر س   ( لإ0.05عنكد  سكتوم     احصكائيًّ إ وجد أثكر دال  

هكذه  ويملن تفسد ، "لمقياس عادات العقل ولصالمج تلا يذ المجموعة التجر  ية ال عدي 
 : النتيجة إلى

  ة التعلم المتمركز حول المشللة تفلد التلميذ  ن تلال  شكاركت   ستراتيجيإأثارت
الإيجابية في حل المشللات ودفع  لحلجا وعلاججا بججده وتفلده ونشاط  ممكا هيكأ   

 مما أدم الى تحسين تلك العمليات لدم التلا يذ.ادات العقل لممارسة ع افرصً
  فلد وذلكك  كن تكلال    ستراتيجية في توفد بيئة صفية محفكزة للكت  هذه الإأسجمت

 التشجيع التنافس والتعز ز والت ذ ة الراجعة.
        حسكاس  إلى إتن يم  ع كم الكدروس في صكورة  جكام تعليميكة   شكللات( أدم

 حلجاالتفلد في فأص ح لد جم رغ ة بد دة في  االتلا يذ بوجود  شللة حياتية فعلً
 .مما  تطلل استخدام عادات العقل

   جكراءات  ثكل عكرض    إم المتمركز حول المشكللة  كن   ستراتيجية التعلإ ا تتضمن
التلا يذ لمجموعة الحلول المقترحة للمشكللة   جمكة الكتعلم( والأسكاليل الموصكلة      

جراء المنا شات حول هذه الحلول تؤدي الى تعميق فجم التلا يذ للل  كن  إو، إليجا
 الحلول والطرق المستخد ة في الوصول إليجا.

 لر ال نكائي الكذي  سكاعد التلا يكذ علكى بنكاء المعرفكة        ستراتيجية الفتت نى هذه الإ
وذلك نتيجة لما  تعرضون ل   ن  شللات   جام تعليمية( تملنجم  ن فجم ، بذاتجم

  ا يمرون ب   ن تبرات  تنوعة.
 ستراتيجيات الن ر ة ال نائية والق إحدم إستراتيجية التعلم المتمركز حول المشللة إ

نجم  قو ون ب ناء المعرفة بأنفسجم إدم التلا يذ حيث تؤكد على التعلم ذي المعنى ل
 ن تلال استثارة المعارف السابقة لكد جم ثكم التعكرض لموا ك  جد كدة تتحكدم       

 بنيتجم المعرفية.
 عنكد   احصكائيًّ إلا  وجد أثر دال  ": والذي نص على: النتائ  المتعلقة بالفرض الخا س

، لمقياس عكادات العقكل "  يق ال عدي التط  لأنما  التعلم والتفلد في( 0.05 ستوم  

  كول هكذا   وعلي   كتم  ، إحصائيةوجود فروق ذات دلالة عدم أث تت نتائ  التحليل و
، أ سكر ، عدم تق ل أنما  التعلم والتفلد  أيمنهذه النتيجة إلى ويملن تفسد ، الفرض

حكل   وتشلل حمل  عرفي زائد على الأنما  أثناء،  تلا ل( لمجام التعلم  المشللات(و
 المجمة مما  ؤثر على  درة التلا يذ في اتتيار المعلو ات المناس ة لاستخدا جا في الحل.

 عنكد   احصائيًّإلا  وجد أثر دال  ": والذي نص على: النتائ  المتعلقة بالفرض السادس
التط يق  للتفاعل بين إستراتيجية التدر س وأنما  التعلم والتفلد في( 0.05 ستوم  
، وجود فروق ذات دلالكة عدم أث تت نتائ  التحليل و، عادات العقل " لمقياسال عدي 

عدم كفاءة المجمة لاستثارة هذه النتيجة إلى ويملن تفسد ، الفرض  ول هذا وعلي   تم 
  تلا ل( لدم التلا يذ.و، أ سر، أنما  التعلم والتفلد  أيمن

حول المشللة وأثرها  ستراتيجية التعلم المتمركزإومما س ق  تضح فاعلية استخدام  
التفاعكل بينجكا وبكين    وبينما لا  وجد أثر لأنما  التعلم والتفلد ، ادات العقلفي تحسين ع

 ستراتيجية التدر س. إ
، بكقورة   2010، اليعقكوبي   2006 ال نكام  النتيجة  ع نتائ  دراسة وتتفق هذه 

2013  Cinar and Bayraktar, 2013  رزوكالربيعككي وراهككي و كك، 2016، دنيككور 
الكق توصكلت إلى فاعليكة إسكتراتيجية الكتعلم المتمرككز حكول         (2017 المصري، 2016

المشللة في تنمية بعا  جارات وعادات التفلد المرت طة بالعقل. وللنجا تختل   ع نتيجة 
( الق توصلت إلى عدم تأثر بعا عادات العقل المحددة في الدراسة 2009دراسة النادي  

 تدر س المستخد ة.بنو  إستراتيجية ال

 : توصيات الدراسة

 : في ضوء  ا أسفرت عن  نتائ  الدراسة يملن صياغة التوصيات التالية
بالمرحلكة  ستراتيجية التعلم المتمركز حول المشللة في تدر س  ادة العلكوم  إاستخدام   -1

ادات عك  نميكة وذلك لما لها  ن دور إيجابي في تحصكيل المفكاهيم العلميكة وت   الابتدائية  
 .قلالع
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  كول هكذا   وعلي   كتم  ، إحصائيةوجود فروق ذات دلالة عدم أث تت نتائ  التحليل و
، أ سكر ، عدم تق ل أنما  التعلم والتفلد  أيمنهذه النتيجة إلى ويملن تفسد ، الفرض

حكل   وتشلل حمل  عرفي زائد على الأنما  أثناء،  تلا ل( لمجام التعلم  المشللات(و
 المجمة مما  ؤثر على  درة التلا يذ في اتتيار المعلو ات المناس ة لاستخدا جا في الحل.

 عنكد   احصائيًّإلا  وجد أثر دال  ": والذي نص على: النتائ  المتعلقة بالفرض السادس
التط يق  للتفاعل بين إستراتيجية التدر س وأنما  التعلم والتفلد في( 0.05 ستوم  
، وجود فروق ذات دلالكة عدم أث تت نتائ  التحليل و، عادات العقل " لمقياسال عدي 

عدم كفاءة المجمة لاستثارة هذه النتيجة إلى ويملن تفسد ، الفرض  ول هذا وعلي   تم 
  تلا ل( لدم التلا يذ.و، أ سر، أنما  التعلم والتفلد  أيمن

حول المشللة وأثرها  ستراتيجية التعلم المتمركزإومما س ق  تضح فاعلية استخدام  
التفاعكل بينجكا وبكين    وبينما لا  وجد أثر لأنما  التعلم والتفلد ، ادات العقلفي تحسين ع

 ستراتيجية التدر س. إ
، بكقورة   2010، اليعقكوبي   2006 ال نكام  النتيجة  ع نتائ  دراسة وتتفق هذه 

2013  Cinar and Bayraktar, 2013  رزوكالربيعككي وراهككي و كك، 2016، دنيككور 
الكق توصكلت إلى فاعليكة إسكتراتيجية الكتعلم المتمرككز حكول         (2017 المصري، 2016

المشللة في تنمية بعا  جارات وعادات التفلد المرت طة بالعقل. وللنجا تختل   ع نتيجة 
( الق توصلت إلى عدم تأثر بعا عادات العقل المحددة في الدراسة 2009دراسة النادي  

 تدر س المستخد ة.بنو  إستراتيجية ال

 : توصيات الدراسة

 : في ضوء  ا أسفرت عن  نتائ  الدراسة يملن صياغة التوصيات التالية
بالمرحلكة  ستراتيجية التعلم المتمركز حول المشللة في تدر س  ادة العلكوم  إاستخدام   -1

ادات عك  نميكة وذلك لما لها  ن دور إيجابي في تحصكيل المفكاهيم العلميكة وت   الابتدائية  
 .قلالع
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ستراتيجية التعلم المتمركز إتن يم برا   تدر  ية للمعلمين لتعر فجم بأهمية استخدام   -2
 تدر س العلوم بالمرحلة الابتدائية.حول المشللة في 

 : مقترحات الدراسة

 : في ضوء أهداف هذه الدراسة و ا أسفرت عن   ن نتائ  يملن صياغة المقترحات التالية
الكتعلم المتمرككز   حول فاعلية اسكتخدام    ادة العلوم إجراء دراسات أترم مماثلة في  -1

في ضكوء أنمكا     ادات العقكل عك تنميكة  حول المشللة على تحصيل المفاهيم العلميكة و 
 التعلم والتفلد في المرحلة المتوسطة.

سكتراتيجية الكتعلم المتمرككز    حول فاعليكة اسكتخدام إ   ليمياءفي  ادة ال ةإجراء دراس  -2
في ضكوء أنمكا    ادات العقكل  عك تنميكة  فاهيم العلميكة و حول المشللة على تحصيل الم

 التعلم والتفلد في المرحلة الثانو ة.
ستراتيجية التعلم المتمركز حول إ حول فاعلية استخدام حياءفي  ادة الأ ةإجراء دراس  -3

في ضكوء أنمكا  الكتعلم    ادات العقكل  عك تنمية المشللة على تحصيل المفاهيم العلمية و
 الثانو ة.والتفلد في المرحلة 

ستراتيجية التعلم المتمركز حول إ حول فاعلية استخدام فيز اءفي  ادة ال ةإجراء دراس  -4
في ضكوء أنمكا  الكتعلم    ادات العقكل  عك تنمية المشللة على تحصيل المفاهيم العلمية و

 والتفلد في المرحلة الثانو ة.

 : المراجع العربية
 دار : تعلكيم الكتفلد الن ر كة والتط يكق. عمكان     : (2015محمد بلر. ، صالمج محمد ونوفل، أبو جادو

 المسدة للنشر والتوز ع.
 ستراتيجية التعلم الم   علكى المشكللة في تكدر س    إفاعلية : (2007ع دالله خميس علي. ، أ  وسعيدي

الأحياء على التحصيل الدراسكي والاحتفكاظ بكالتعلم لكدم طال كات الصك  العابكر. مجلكة العلكوم          
 .339 -317ص ص، (13العدد  ، التربو ة

 طرائكق تكدر س العلكوم  فكاهيم     : (2011سكليمان محمكد.   ، ع دالله خمكيس وال لوبكي  ، ا  وسعيدي
 دار المسدة للنشر والتوز ع.: وتط يقات عملية. عمان

 تنمية المفاهيم والمجارات العلمية لأطفال  كا   كل المدرسكة. عمكان    : (2014حافظ بطرس. ، بطرس :
  ع.دار المسدة للنشر والتوز

 دار الفلر.: طرق التدر س العا ة تخطيطجا وتط يقاتجا التربو ة. عمان: (2014وليد أحمد. ، جابر 
 دار جليس الز ان للنشر : عادات العقل والفاعلية الذاتية. عمان: (2010ع د الله ابراهيم. ، حجات

 والتوز ع.
 لت ة الشقدي.: الر اض .العادات العقلية وتنميتجا لدم التلا يذ: (2002 إبراهيم.، الحارثي  
 التقكو م في تنميكة التحصكيل     –الاسكتجابة   -فاعلية استراتيجية ال دا ة: (2008ليلى. ، حسام الد ن

وعادات العقل لدم تلا يذ الص  الأول الإعكدادي في  كادة العلكوم. المكؤتمر العلمكي الثكاني عشكر        
، التكأثد والتكأثر. كليكة التربيكة    : (المجتمعكي التربية العلميكة والوا كع    للجمعية المصر ة للتربية العلمية 

 .39-1ص ص، جا عة عين شمس
    دار المسدة للنشر والتوز ع والط اعة.: . عمان3  .تعليم العلوم للجميع: (2011 .ع دالله، تطا 
 لت ة المتنا.: ستراتيجيات التدر س الفعال. الد امإ: (2015ضياء الد ن. ، حسن و طاو ، الخليفة  
 أثر استخدام إستراتيجية ع م السكمك في تنميكة المفكاهيم العلميكة في  كادة      : (2012احمد.  ،الدبسى

، مجلة جا عة د شق، العلوم دراسة تجر  ية على تلا ذة الص  الرابع الأساسي في محاف ة ر   د شق
 .257-239ص ص، (2  ، (28    

 حكول المشكللة في تنميكة التحصكيل     أثر استخدام إستراتيجية التعلم المتمركز : (2016 سري. ، دنيور
والتفلد التأ لي والدافعية  و تعلم العلوم لدم تلا يكذ الصك  الثكاني الإعكدادي. مجلكة دراسكات       

 .67-17ص ص، 73  ، السعود ة، عربية في التربية وعلم النفس
 وز ع.والت  ركز د  ونو للنشر: عادات العقل ودافعية الإنجاز. عمان: (2015تالد محمد. ، الراب ي 
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 : المراجع العربية
 دار : تعلكيم الكتفلد الن ر كة والتط يكق. عمكان     : (2015محمد بلر. ، صالمج محمد ونوفل، أبو جادو

 المسدة للنشر والتوز ع.
 ستراتيجية التعلم الم   علكى المشكللة في تكدر س    إفاعلية : (2007ع دالله خميس علي. ، أ  وسعيدي

الأحياء على التحصيل الدراسكي والاحتفكاظ بكالتعلم لكدم طال كات الصك  العابكر. مجلكة العلكوم          
 .339 -317ص ص، (13العدد  ، التربو ة

 طرائكق تكدر س العلكوم  فكاهيم     : (2011سكليمان محمكد.   ، ع دالله خمكيس وال لوبكي  ، ا  وسعيدي
 دار المسدة للنشر والتوز ع.: وتط يقات عملية. عمان

 تنمية المفاهيم والمجارات العلمية لأطفال  كا   كل المدرسكة. عمكان    : (2014حافظ بطرس. ، بطرس :
  ع.دار المسدة للنشر والتوز

 دار الفلر.: طرق التدر س العا ة تخطيطجا وتط يقاتجا التربو ة. عمان: (2014وليد أحمد. ، جابر 
 دار جليس الز ان للنشر : عادات العقل والفاعلية الذاتية. عمان: (2010ع د الله ابراهيم. ، حجات

 والتوز ع.
 لت ة الشقدي.: الر اض .العادات العقلية وتنميتجا لدم التلا يذ: (2002 إبراهيم.، الحارثي  
 التقكو م في تنميكة التحصكيل     –الاسكتجابة   -فاعلية استراتيجية ال دا ة: (2008ليلى. ، حسام الد ن

وعادات العقل لدم تلا يذ الص  الأول الإعكدادي في  كادة العلكوم. المكؤتمر العلمكي الثكاني عشكر        
، التكأثد والتكأثر. كليكة التربيكة    : (المجتمعكي التربية العلميكة والوا كع    للجمعية المصر ة للتربية العلمية 

 .39-1ص ص، جا عة عين شمس
    دار المسدة للنشر والتوز ع والط اعة.: . عمان3  .تعليم العلوم للجميع: (2011 .ع دالله، تطا 
 لت ة المتنا.: ستراتيجيات التدر س الفعال. الد امإ: (2015ضياء الد ن. ، حسن و طاو ، الخليفة  
 أثر استخدام إستراتيجية ع م السكمك في تنميكة المفكاهيم العلميكة في  كادة      : (2012احمد.  ،الدبسى

، مجلة جا عة د شق، العلوم دراسة تجر  ية على تلا ذة الص  الرابع الأساسي في محاف ة ر   د شق
 .257-239ص ص، (2  ، (28    

 حكول المشكللة في تنميكة التحصكيل     أثر استخدام إستراتيجية التعلم المتمركز : (2016 سري. ، دنيور
والتفلد التأ لي والدافعية  و تعلم العلوم لدم تلا يكذ الصك  الثكاني الإعكدادي. مجلكة دراسكات       

 .67-17ص ص، 73  ، السعود ة، عربية في التربية وعلم النفس
 وز ع.والت  ركز د  ونو للنشر: عادات العقل ودافعية الإنجاز. عمان: (2015تالد محمد. ، الراب ي 
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 أثكر إسكتراتيجية الكتعلم المتمرككز حكول      : (2016فكرفي.  ،  رزوكو  حطان، راهيو ع اس، الربيعي
العلمكي/  المشللة في اكتساب المفاهيم الإحيائية وتنمية التفلد الإبداعي لدم طال ات الصك  الرابكع   

 .665-647ص ص، 28  ، جا عة بابل، للعلوم التربو ة والإنسانية مجلة كلية التربية الأساسية
 عكا ح  : التعلم والتدر س  ن  ن ور الن ر ة ال نائيكة. القكاهرة  : (2006كمال. ، حسن وز تون، ز تون

 اللتل.
 الكدار  : تنمية  جكارات الكتفلد رؤ كة إبكرا ية في تطكو ر الكذات. الر كاض       : (2010حسن. ، ز تون

 الصولتية للتربية.
 دار الشكروق  : يجيات تدر س العلكوم. عمكان  الن ر ة ال نائية واسترات: (2007عا ش محمود. ، ز تون

 للنشر والتوز ع.
 استقصي  –أسال  -أثر استخدام إستراتيجية حلل: (2006أيمن. ، سعيد AAI)   على تنمية عكادات

العقل لدم طلاب الص  الأول الثانوي  ن تلال  ادة الليمياء. المكؤتمر العلمكي العابكر للجمعيكة     
، (2 ك   ، جا عة عكين شمكس  ، لعصر ورؤم المستق ل. كلية التربيةتحد ات ا: المصر ة للتربية العلمية

 .435-419ص ص 
 فاعليكة التكدر س باسكتراتيجية الكتعلم المتمرككز      : (2012أرجكوان.  ، الحس و ع داللر م، السوداني

مجلكة القادسكية   ، حول المشللة في التحصيل لدم طال ات الص  الثاني المتوسط في  ادة علم الأحيكاء 
 .228-209ص ص، 1  ، 11   ، العراق .العلوم التربو ةفي الآداب و

 سكتراتيجية الكتعلم المتمرككز حكول المشكللة في تنميكة بعكا        إفعالية : (2012 د.دعاء أحم، الشحات
، مجلة كلية التربية ب كور سكعيد  ، المجارات الحياتية في  ادة العلوم لدم تلا يذ الص  الخا س الابتدائي

 . 386 -366ص ص، 12  
 ستراتيجية التعلم المتمركز حكول المشكللة في تنميكة بعكا     إأثر توظي  : (2013 .نجاد حاتم ،بقورة

( في العلوم لدم طال ات الص  الثكا ن ب كزة. رسكالة    TIMMS جارات التفلد المتضمنة في اتت ار  
 الجا عة الإسلا ية ب زة.، كلية التربية،  اجستد

 التعلم لمارزانو في تنمية المفاهيم العلمية و جارات حل فاعلية نموذج أبعاد : (2013ناجي. ، الضفدي
المشللات في  ادة العلوم لدم تلا يذ الص  الثاني المتوسط في دولة اللو ت. رسكالة دكتكوراه غكد    

 جا عة القاهرة.، كلية الدراسات وال حوث التربو ة،  نشورة
 م طل كة جا عكة  ؤتكة وعلا تجكا     أنما  التعلم المفضلة لكد : (2009عماد. ، فؤاد والزغلول، طلافحة

 .297 -269ص ص، (2+1   ، 25  ، جا عة د شق للعلوم التربو ةمجلة ، بالجنس والتخصص

 رنا    قترفي  ائم على الاستقصاء في العلكوم لتنميكة بعكا عكادات     ب: (2012. يمان صابرإ، العزب
جا عكة  ، كلية التربية، رة. رسالة دكتوراه غد  نشوالعقل لدم طلاب الشعل العلمية بلليات التربية

 بنجا.
 ستراتيجية التعلم بالكد اه ذي الجكان ين في تكدر س العلكوم     إأثر استخدم : (2013نداء عزو. ، عفانة

كليكة  ، لتنمية بعا عادات العقل المنت  لدم طال ات الص  التاسع الاساسي ب زة. رسالة  اجسكتد 
 الجا عة الاسلا ية ب زة. ، التربية

 فاعلية استخدام إستراتيجيات التفلد المتشعل في رفكع  سكتوم التحصكيل في    : (2009وائل. ، علي
الر اضيات وتنمية بعا عادات العقل لدم تلا يذ الصك  الرابكع الابتكدائي. دراسكات في المنكاه       

 .117-46ص ، (153   ، وطرق التدر س
 اهيم العلميكة والمجكارات   ستراتيجية  ا وراء المعرفكة في تنميكة المفك   إأثر توظي  : (2008أحمد. ، عودة

الجا عكة  ، كليكة التربيكة  ، الحياتية بالعلوم لدم طل ة الص  الخا س الأساسي ب كزة. رسكالة  اجسكتد   
 الإسلا ية ب زة.

 فاعلية  نج   قكترفي للعلكوم في تنميكة المفكاهيم العلميكة و جكارات الكتفلد        : (2010فجد. ، العيسى
بالممللة العربية السعود ة في ضوء  عا د الجكودة. رسكالة   الاستقصائي لدم تلا يذ المرحلة الابتدائية 

 جا عة القاهرة.، كلية الدراسات وال حوث التربو ة، دكتوراه غد  نشورة
 فاعلية تدر س العلكوم باسكتراتيجية الكتعلم المتمرككز حكول المشكللة في       : (2006 .محرز ع ده، ال نام

د لدم تلا يذ الص  الاول الاعدادي. مجلة كليكة  التحصيل وتنمية كل  ن التفلد الاستدلالي والنا 
 .37 -1ص ص، (66   ، (16    ، التربية ب نجا

 أثر استخدام التعلم المستند الى الد اه في تكدر س العلكوم علكى تنميكة     : (2015 سفر س . ، القرني
رة التفلد عالي الرت ة وبعا عادات العقل لدم طلاب الص  الثكاني المتوسكط ذوي أنمكا  السكيط    

 جا عة أم القرم.، كلية التربية، الد اغية المختلفة. رسالة دكتوراه
 عادات العقل لطفل الروضة الن ر كة والتط يكق. عمكان   : (2009فدوي. ،  وس  وثابت، القطا ي :

  ركز د  ونو للنشر والتوز ع.
 ار الفلر د: عادات العقل والتفلد الن ر ة والتط يق. عمان: (2005أ يمة. ،  وس  وعمور،  طا ي

 للنشر والتوز ع.
 الفروق في أنما  الكتعلم والكتفلد وعلا تجكا بلكل  كن الاتجكاه  كو  كادة         : (2014سعيدة. ، لعجال

كلية العلوم الإنسانية ، الر اضيات ودافعية الانجاز لدم تلا يذ السنة الخا سة ابتدائي. رسالة  اجستد
 جا عة الحاج لخضر.، جتماعيةوالا
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 رنا    قترفي  ائم على الاستقصاء في العلكوم لتنميكة بعكا عكادات     ب: (2012. يمان صابرإ، العزب
جا عكة  ، كلية التربية، رة. رسالة دكتوراه غد  نشوالعقل لدم طلاب الشعل العلمية بلليات التربية

 بنجا.
 ستراتيجية التعلم بالكد اه ذي الجكان ين في تكدر س العلكوم     إأثر استخدم : (2013نداء عزو. ، عفانة

كليكة  ، لتنمية بعا عادات العقل المنت  لدم طال ات الص  التاسع الاساسي ب زة. رسالة  اجسكتد 
 الجا عة الاسلا ية ب زة. ، التربية

 فاعلية استخدام إستراتيجيات التفلد المتشعل في رفكع  سكتوم التحصكيل في    : (2009وائل. ، علي
الر اضيات وتنمية بعا عادات العقل لدم تلا يذ الصك  الرابكع الابتكدائي. دراسكات في المنكاه       

 .117-46ص ، (153   ، وطرق التدر س
 اهيم العلميكة والمجكارات   ستراتيجية  ا وراء المعرفكة في تنميكة المفك   إأثر توظي  : (2008أحمد. ، عودة

الجا عكة  ، كليكة التربيكة  ، الحياتية بالعلوم لدم طل ة الص  الخا س الأساسي ب كزة. رسكالة  اجسكتد   
 الإسلا ية ب زة.

 فاعلية  نج   قكترفي للعلكوم في تنميكة المفكاهيم العلميكة و جكارات الكتفلد        : (2010فجد. ، العيسى
بالممللة العربية السعود ة في ضوء  عا د الجكودة. رسكالة   الاستقصائي لدم تلا يذ المرحلة الابتدائية 

 جا عة القاهرة.، كلية الدراسات وال حوث التربو ة، دكتوراه غد  نشورة
 فاعلية تدر س العلكوم باسكتراتيجية الكتعلم المتمرككز حكول المشكللة في       : (2006 .محرز ع ده، ال نام

د لدم تلا يذ الص  الاول الاعدادي. مجلة كليكة  التحصيل وتنمية كل  ن التفلد الاستدلالي والنا 
 .37 -1ص ص، (66   ، (16    ، التربية ب نجا

 أثر استخدام التعلم المستند الى الد اه في تكدر س العلكوم علكى تنميكة     : (2015 سفر س . ، القرني
رة التفلد عالي الرت ة وبعا عادات العقل لدم طلاب الص  الثكاني المتوسكط ذوي أنمكا  السكيط    

 جا عة أم القرم.، كلية التربية، الد اغية المختلفة. رسالة دكتوراه
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 التَّدريس هيئة أعضاء يراها كما حائل بجامعة
 

 

 المطيري مبركخالد 

 

 

  التَّعلم منظومة لتطوير الإستراتيجيّ التَّوجُّه فاعليَّة

 التَّدريس هيئة أعضاء ايراه كما حائل بجامعة المعرفة دااقتص ونح

 المطيري مبركخالد 

 : البحث ملخص

ستراتيجي لتطوير منظومة التعلم نحو اقتصاد المعرفةة  التعرف على التوجه الإ إلى هدفت الدراسة
 ما إذا كان هناك فروق في وجهة نظةرهم عم والتعرف، بجامعة حائل من وجهة نظر أعضاء هيئة التدريس

 واعتمد في هةه  الدراسةة المةنهل الو ة ي    ، ة والرتبة الأكاديمية وسنوات الخبرةالكلي عزى إلى متغيراتتُ
( فقةرة ععةد التحقةق مةن  ةدقها      52ستبانة مكونةة مةن    إولتحقيق أهداف الدراسة تم إعداد  ؛المسحي
من  قصديةختيروا عطريقة ضاء هيئة التدريس اُعمن أ ا( عضو379ًطبقت على عينة مكونة من  ، وثباتها

ستراتيجي لتطوير منظومةة  وأظهرت نتائل الدراسة أن التوجه الإ، في جامعة حائل يئة التدريسأعضاء ه
كما أظهرت الدراسةة عةدو وجةود فةروق     ، عدرجة عالية جاء ت التعلم نحو اقتصاد المعرفة بجامعة حائل

: وهةي ة عزى لمةتغيرات الدراسة  تُ عين متوسطات تقديرات أفراد العينة (≥ α (0.05عند مستوى الدلالة 
 وسنوات الخبرة.  ، والرتبة الأكاديمية، الكلية

 منظومة التعلم.و، ستراتيجيالتوجه الإ، الاقتصاد المعرفي: الكلمات الدالة
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Effectiveness of the strategic direction to develop the learning system 
towards the knowledge economy at Hail University as seen by faculty 

members 
Khalid Mubarak Al-Mutairi 

 

Abstract 
The study aimed to identify the strategic direction to develop the learning system 

toward the knowledge economy at Hail University from the point of view of faculty 
members and to know whether there are differences in their point of view due to the 
variables of the college, academic level and years of experience. A questionnaire consisting 
of (52) paragraphs, after having verified their validity and reliability, was applied to a 
sample of (379) faculty members who were chosen by class method from the faculty 
members of Hail University. The results of the study showed that the strategic direction of 
developing the learning system Knowledge at the University of Hail came T. highly, as the 
study showed no statistically significant differences between the averages of the sample 
estimates due to the three variables of the study: college, academic rank, and years of 
experience. 

Keywords: Knowledge Economy, Strategic Direction, Learning System 

 
 
 
 
 

 :  المقدمة

قوامهةا شةبكة   ، الأول عيئة تحتيةة : يتشكل مجتمع المعرفة من ثنائية مكونة من شقين
محتوى معرفي : والثاني، وما يرتبط عها من مهاراتٍ تقنيةٍ تتطور عتسارُعٍ مطرد، الاتصالات

ويّحيد المكان عآن واحد. " فلم يكن المصةير البشةري   ، يتجدد في سباقٍ محمووٍ يختصر الزمن
ا مثلمةا هةةو عليةه اإن؛ إذ  ةارت المعرفةةة هسةتجداتها وانعكاسةاتها علةةى      أعةدً  ابي ة كوك

، انزالاعتراف عالهوية الأرضية إحدى التحولات الحةادة في مسةار عمليةات الةت"علم"  مةو     
، ومع أن الجهود في عداية الانطلاقة نحو هها المجتمع قد انصبت على الشق الأول، (2002

ا أن المحتوى المعرفي هو التحدي الحقيقي أمةاو الإنسةان لافةادة مةن     إلا أن المعنيي"ن أدركو
مما أدى إلى سعيٍ دؤوب من الأنظمة الترعويةة إلى محتةوى   ، والاتصالات، ثورة المعلومات

 تعليمي مُتجدد يتسم بجودةٍ عاليةٍ.
مةن معايشةة التقنيةة الة       ولكي تتمكن الجامعةات في المملكةة العرعيةة السةعودية    

أن تخةو  عمليةة تطةوير     ها على مختلف قطاعات الحياة المعا رة فإن عليهافرضت ن س
شامل وجهري ينتقل من الشكل إلى المضةمون ليحقةق الصةورة المتناسةبة مةع متطلبةات       

أحد الأدوات المحورية في قيةا  مةدى قةدرة الةدول      العصر كون الاقتصاد المعرفي أ بح
ته اللازمة لنجاح خططها وعرامجها للتنمية التقدو وامتلاك نا ية مقوما على حيازة أسباب
ومن ثم أ بحت هناك دعوات عامة لاجاعةة عةن جاهزيةة الةدول     ، الاقتصادية الشاملة

فالاقتصاد المعرفي يُعنةى   .لمحاكاة متطلبات ترسيخ هها الم هوو من حيث تجسيد آلية تطبيقه
وهةو مةا   ، ديةدة عاستثمار القدرات التكنولوجيةة والصةناعات والوظةائف والأعمةال الج    

يتطلب موارد عشرية مؤهلة تتصف عالعديد من المهارات الخا ة كالإعداع والتكيةف مةع   
 .(2015المستجدات  رمضان 

حيث تبنت ، -هه  التغيرات -عن مسايرة  ولم تكن المملكة العرعية السعودية هنأىً
ن خةلال  مة ، و للتوجةه نحةو الاقتصةاد المعةرفي     2014 -2010خطة التنمية التاسعة من 

، وتأسيس قدرات تمكن من نقل المعرفة وتراكمها، التركيز على التعليم الهي ينشر المعرفة
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ثم توليدها واستثمارها في مختلف القطاعات الاقتصةادية والاجتماعيةة  وزارة الاقتصةاد    
، "(.عالإضافة إلى اعتماد الخطةة المسةتقبلية للتعلةيم الجةامعي  آفةاق(      2010، والتخطيط

ستراتيجية الخطة على توجهات رئيسة من المؤمل أن تحقق الرسةالة المناطةة   إ حيث ترتكز
سةتراتيجية  إكمةا تم اعتمةاد   ، عالتعليم الجامعي والرؤية المستقبلية له في عناء مجتمع المعرفةة 

والة  تةنص علةى    ، و 2008في عةاو  -و  2022رؤية  – الموهبة والإعداع ودعم الاعتكار
مبةدعًا فيةه مةن القيةادات والكةوادر الشةاعة الموهوعةة         امعًة ضرورة أن تصبح المملكة مجت

والمبتكرة ذات التعليم والتدريب المتميز ها يدعم التحول إلى مجتمع المعرفة وتحقيق التنمية 
بجانةب اعتمةاد   (، 2008، المستدامة  مؤسسة الملك عبد العزيز ورجاله للموهبة والإعداع

مراكةز تنميةة و ةقل    ، رنةامل السةنة التحضةيرية   عرامل تعزيز المهارات الطلاعية مثةل  ع 
 .(والبحث والتعلم الهاتي للطلبة، مهارات الاتصال، المهارات الشخصية

 جوروز الاقتصاد المعرفي يرى متطلبات تدعيم في العالي التعليم دور إلى وعالإشارة
(Guruz,2011)  الإلحةاح  مزيةدامن  عليهةا  يكةون  العةالي سةوف   التعليم مؤسسات أن 

 التةدريس  ينتل أن يجبو، العالي للتعليم الو ول فرص توسيع اتجا  في للتغير راقبةوالم
 اللازمة والمهارات الثقافات ومهارات التعلم على وقدرة استثماري توجه ذات عاملة قوة

 وتنظةيم  المعرفة لاستخداو الجديدة المتعددة  (Intercultural Skills)،الطرق مع للتكيف
 أنشطة ينتل أن العلمي البحث على يجب أنه كما، اعالميً" والخدمات عالبضائ لإنتاج العمل
 نظةرا   المعرفي الاقتصاد م اهيم وقد تعددت، المعرفي الاقتصاد نحو التحول تناسب تجارية

 الزيةادات  إذ يةرى ، لهةم  والمعرفيةة  العلمية الخل ية وت اوت الباحثين لاختلاف توجهات
 إنتاج دراسة طريق عن رفاهية الأفراد والمجتمعات سينتح إلى يهدف اقتصاد ": أنه (2014 

 توليةد اةاذج   خلال من، النظم لتطوير الضرورية التدخلات ثم إجراء، المعرفة وتصميم
 في مباشةرة  تطبيقهةا  يمكةن  والتقنية ال  العملية الأدوات وتطوير، العلمي للبحث نظرية
تحقيةق   علةى  تسةاعد  ال  والعلمية يةالتكنولوج المعرفة نحو متزايد ميل يحدث مما، الواقع
  ".جديدة وسلع وخدمات مهارات تولد حديثة تقنيات وتكوين، تنافسية ميزات

  مشكلة الدراسة

فقةد جةاءت الاسةتجاعة الهادفةة إلى     ، إزاء التحولات العالمية نحةو اقتصةاد المعرفةة   
والمهارات ، لمعرفةإحداث تغييٍر شموليٍ في النظاو الترعوي للو ول إلى خريجين مؤهلين عا

ومسةتجداته  ، المطلوعة؛ يمتلكون القدرة على الت اعل مع لغةة القةرن الحةادي والعشةرين    
 إلى في المملكةةة العرعيةةة السةةعودية الجامعةةات تتوجةةه أن الضةةروري فمةةن لةةهلكالتقنيةةة 
أعضةاء   إعةداد  أساسي ا من إسةتراتيجية  جزءًا عو  ه الاقتصاد المعرفي هجالات الاهتماو

 أضةخم  هي الجامعات ن وأ خا ة، البناءة التعليمية العملية جوهر كونهم التدريسهيئة 
 العنصةر  لتعلةيم  مةن عةرامل   تمتلكةه  هةا ، المعةرفي  الاقتصاد عصر في استثمار  يمكن حقل

يبرز دور الجامعةات  و .المعرفي الاقتصاد ظل في للعمل اللازمة عالمهارات وتزويد  البشري
بجةوهر  ال ةفي في إدارة عمليةات    ، لكة العرعية السعودية الجديدحائل في المم ومنها جامعة

، وتغةييٍر جةهريٍ للمُمارسةات القائمةة    ، وتشكيل عيئةات تعلميةة تتميةز عةالجودة    ، الت"علم
 المعةرفي في الجامعةة   ك ايةات الاقتصةاد   علةى  للتعةرف  التةدريس  هيئةة  أعضاء ومساعدة

 السةاعقة  الدراسةات  مةن  العديةد  تأكةد"  وقد .الجامعي التعليم نظاو تطوير في للمساهمة
 ( عإجراء2013دراسة الهواري   أو ت فقد، المعرفي الاقتصاد مهارات تطبيق أهمية على

دورات  عقةد  إلى عالإضةافة ، المعةرفي  الاقتصةاد  مجةال  في البحوث والدراسةات  من المزيد
عإجراء ( 2013كما أو ت دراسة البلوشي ، الاقتصاد المعرفي ك ايات على قائمة تدريبية

 نظةر  وجهةة  مةن  الترعةوي  النظةاو  تطوير المعرفي في الاقتصاد عدور يتعلق الدراسات فيما
 مقترح تصور عناء( إلى 2017كما تو لت دراسة حورية وطحلاوي  ، الترعويين الخبراء

 مسةاعدة  في يسةهم  أن ويؤمةل ، قائمة على الاقتصاد المعةرفي  بحثية جامعات إلى للتحول
 يسةهم  ها التحول هها تدعم ال  الرشيدة راراتالق لاتخاذ الترعوية والقيادات المخططين

 .السعودية العرعية للمملكة المعرفي الاقتصاد او في
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  مشكلة الدراسة

فقةد جةاءت الاسةتجاعة الهادفةة إلى     ، إزاء التحولات العالمية نحةو اقتصةاد المعرفةة   
والمهارات ، لمعرفةإحداث تغييٍر شموليٍ في النظاو الترعوي للو ول إلى خريجين مؤهلين عا

ومسةتجداته  ، المطلوعة؛ يمتلكون القدرة على الت اعل مع لغةة القةرن الحةادي والعشةرين    
 إلى في المملكةةة العرعيةةة السةةعودية الجامعةةات تتوجةةه أن الضةةروري فمةةن لةةهلكالتقنيةةة 
أعضةاء   إعةداد  أساسي ا من إسةتراتيجية  جزءًا عو  ه الاقتصاد المعرفي هجالات الاهتماو

 أضةخم  هي الجامعات ن وأ خا ة، البناءة التعليمية العملية جوهر كونهم التدريسهيئة 
 العنصةر  لتعلةيم  مةن عةرامل   تمتلكةه  هةا ، المعةرفي  الاقتصاد عصر في استثمار  يمكن حقل

يبرز دور الجامعةات  و .المعرفي الاقتصاد ظل في للعمل اللازمة عالمهارات وتزويد  البشري
بجةوهر  ال ةفي في إدارة عمليةات    ، لكة العرعية السعودية الجديدحائل في المم ومنها جامعة

، وتغةييٍر جةهريٍ للمُمارسةات القائمةة    ، وتشكيل عيئةات تعلميةة تتميةز عةالجودة    ، الت"علم
 المعةرفي في الجامعةة   ك ايةات الاقتصةاد   علةى  للتعةرف  التةدريس  هيئةة  أعضاء ومساعدة

 السةاعقة  الدراسةات  مةن  العديةد  تأكةد"  وقد .الجامعي التعليم نظاو تطوير في للمساهمة
 ( عإجراء2013دراسة الهواري   أو ت فقد، المعرفي الاقتصاد مهارات تطبيق أهمية على

دورات  عقةد  إلى عالإضةافة ، المعةرفي  الاقتصةاد  مجةال  في البحوث والدراسةات  من المزيد
عإجراء ( 2013كما أو ت دراسة البلوشي ، الاقتصاد المعرفي ك ايات على قائمة تدريبية

 نظةر  وجهةة  مةن  الترعةوي  النظةاو  تطوير المعرفي في الاقتصاد عدور يتعلق الدراسات فيما
 مقترح تصور عناء( إلى 2017كما تو لت دراسة حورية وطحلاوي  ، الترعويين الخبراء

 مسةاعدة  في يسةهم  أن ويؤمةل ، قائمة على الاقتصاد المعةرفي  بحثية جامعات إلى للتحول
 يسةهم  ها التحول هها تدعم ال  الرشيدة راراتالق لاتخاذ الترعوية والقيادات المخططين

 .السعودية العرعية للمملكة المعرفي الاقتصاد او في
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  :أسئلة الدراسة
جاءت هه  الدراسة محاولة لتحديد ملامح في ضةوء التوجةه نحةو اقتصةاد المعرفةة      

 : ةالتاليالأسئلة  عالإجاعة عن
تراتيجي لتطوير منظومة التعلم نحو اقتصاد المعرفة سما درجة فاعلية التوجه الإ  -1

 كما يراها أعضاء هيئة التدريس؟  بجامعة حائل
عين متوسطات استجاعات  هل توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة  -2

سةتراتيجي لتطةوير منظومةة الةتعلم نحةو      أفراد عينة الدراسة نحو فاعليةة التوجةه الإ  
 ؟لمتغيرات الكلية والرتبة الأكاديمية وسنوات الخبرة اوفق  حائل اقتصاد المعرفة بجامعة

  :أهداف الدراسة
 : التالية الأهداف لتحقيق الدراسة تسعى

ستراتيجي لتطوير منظومة التعلم نحو اقتصاد المعرفةة بجامعةة   لى التوجه الإعالتعرف   -1
 .أعضاء هيئة التدريس حائل كما يراها

 د المعرفي في جامعة حائل عاختلاف متغيرات الكليةعيان واقع التوجه نحو الاقتصا  -2
 .الخبرة الأكاديمية وسنوات الدرجةو

 : أهمية الدراسة

 : تنبثق أهمية الدراسة من الاعتبارات التالية
لمعرفة أ بح الأسا  في التمييةز  لمجتمع اوأن" ا، ضرورة التحول نحو الاقتصاد المعرفي  -1

لتعليمية مةن أعضةاء هيئةة التةدريس عشةكل      والتطور والتأثير على عنا ر العملية ا
 خاص ونوعية مخرجات التعليم الجامعي عشكل عاو.

 لتطوير المنظومة التعلمية. استراتيجي منهجًضرورة اعتماد نهل التوجه الإ  -2

الأمر ، ستراتيجي ععنا ر المختل ة في جامعة حائلضرورة التطبيق الدقيق للتوجه الإ  -3
ر منظومةة التعلةيم   یدريس وها يساهم في تطةو الهي سينعكس على أعضاء هيئة الت

 ومن ثم الارتقاء عالمستوى التعليمي للخريل.، الجامعي

 :  مصطلحات الدراسة

مصطلحين أساسيين قاو الباحث عوضع تعريف لهما علةى النحةو    اشتملت الدراسة على
 : اإتي

 الهى الدور ةالإدراك الواعي لطبيع: وه ستراتيجي لتطوير منظومة التعلمالتوجه الإ -1
 التعلةيم  منظومة على المعقودة واإمال .والشعوب الأمم او الجامعي في التعليم عه يقوو

 والعشةرين  الواحةد  القةرن  ومسةايرة  المجتمعي البناء وإعادة حركة التغيير لقيادة الجامعي
 والحاسةبات  الاتصةالات  وتقنيةات  والسةرعة  التأثير عالغة عالتطورات التقنية يتسم الهى

 في والتقنيةة  العلةم  انةدماج  علةى  والتأكيد عصر المعرفة وعزوغ، والمعلومات لكترونيةالإ
والمجتمعةات   الةدول  عة   والتةداخل  المجتمعيةة والان تةاح   المنظومات عكافة الهاتي النسيل

الة    التطويريةة  والأسةاليب  الإجراءات: عأنه اجرائي إ(. ويعرفه الباحث 2015 رمضان 
 المنظومةة  تطةوير  حيةال  سةتراتيجي الإ دورهةا  لأداء عهةا  ل القيةاو جامعة حائ على يتعين

مساهمتها في تقديم قاعدة معلوماتية قد تساهم في تطوير منظومة التعلةيم  و، التعلمية فيها
 الجامعي.

واعتكارهةا  ، واسةتخدامها ، اقتصاد قائم على الو ةول إلى المعرفةة  : الاقتصاد المعرفي -2
وتطبيقاتٍ تقنيةةٍ  ، خلال الإفادة من خدمةٍ معلوماتيةٍ ثريةٍمن ، عهدف تحسين نوعية الحياة

وتوظيةف البحةث العلمةي لإحةداث التغةييرات      ، واسةتخداو العقةل البشةري   ، مُتطورةٍ
، ا مةع تحةديات العولمةة   الاستراتيجية في طبيعة الاقتصاد وتنظيمةه ليصةبح أكثةر انسةجامً    

، ERFKE، الت"عليملي  وزارة الترعية و هومها الشموه، والتنمية المستدامة، وعالمية المعرفة
 مجموعةة  على الحصول حول يدور الهي الاقتصاد: عأنه اجرائي إ(. ويعرفه الباحث 2003

 قدرة من يزيد عشكل وتوظي ها فيها والمشاركة، والتكنولوجيا والاتجاهات والقيم المعارف
 .والإعداع ت كيرالو المشكلات والاعتكار حل على أعضاء هيئة التدريس بجامعة حائل
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الأمر ، ستراتيجي ععنا ر المختل ة في جامعة حائلضرورة التطبيق الدقيق للتوجه الإ  -3
ر منظومةة التعلةيم   یدريس وها يساهم في تطةو الهي سينعكس على أعضاء هيئة الت

 ومن ثم الارتقاء عالمستوى التعليمي للخريل.، الجامعي

 :  مصطلحات الدراسة

مصطلحين أساسيين قاو الباحث عوضع تعريف لهما علةى النحةو    اشتملت الدراسة على
 : اإتي

 الهى الدور ةالإدراك الواعي لطبيع: وه ستراتيجي لتطوير منظومة التعلمالتوجه الإ -1
 التعلةيم  منظومة على المعقودة واإمال .والشعوب الأمم او الجامعي في التعليم عه يقوو

 والعشةرين  الواحةد  القةرن  ومسةايرة  المجتمعي البناء وإعادة حركة التغيير لقيادة الجامعي
 والحاسةبات  الاتصةالات  وتقنيةات  والسةرعة  التأثير عالغة عالتطورات التقنية يتسم الهى

 في والتقنيةة  العلةم  انةدماج  علةى  والتأكيد عصر المعرفة وعزوغ، والمعلومات لكترونيةالإ
والمجتمعةات   الةدول  عة   والتةداخل  المجتمعيةة والان تةاح   المنظومات عكافة الهاتي النسيل

الة    التطويريةة  والأسةاليب  الإجراءات: عأنه اجرائي إ(. ويعرفه الباحث 2015 رمضان 
 المنظومةة  تطةوير  حيةال  سةتراتيجي الإ دورهةا  لأداء عهةا  ل القيةاو جامعة حائ على يتعين

مساهمتها في تقديم قاعدة معلوماتية قد تساهم في تطوير منظومة التعلةيم  و، التعلمية فيها
 الجامعي.

واعتكارهةا  ، واسةتخدامها ، اقتصاد قائم على الو ةول إلى المعرفةة  : الاقتصاد المعرفي -2
وتطبيقاتٍ تقنيةةٍ  ، خلال الإفادة من خدمةٍ معلوماتيةٍ ثريةٍمن ، عهدف تحسين نوعية الحياة

وتوظيةف البحةث العلمةي لإحةداث التغةييرات      ، واسةتخداو العقةل البشةري   ، مُتطورةٍ
، ا مةع تحةديات العولمةة   الاستراتيجية في طبيعة الاقتصاد وتنظيمةه ليصةبح أكثةر انسةجامً    

، ERFKE، الت"عليملي  وزارة الترعية و هومها الشموه، والتنمية المستدامة، وعالمية المعرفة
 مجموعةة  على الحصول حول يدور الهي الاقتصاد: عأنه اجرائي إ(. ويعرفه الباحث 2003

 قدرة من يزيد عشكل وتوظي ها فيها والمشاركة، والتكنولوجيا والاتجاهات والقيم المعارف
 .والإعداع ت كيرالو المشكلات والاعتكار حل على أعضاء هيئة التدريس بجامعة حائل
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 : ستتحدد نتائل الدراسة الحالية ها يأتي: محددات الدراسة
 بجامعة حائل. تضمنت الدراسة أعضاء هيئة التدريس: الحدود البشرية .1
 و.2018/2019طبقت الدراسة في ال صل الدراسي الأول : الحدود الزمانية .2

منظومةة الةتعلم   : همةا  يسةين رئ ورينلمحة  التطةرق  الإطةار  هةها  في سيتم: الإطار النظري
 : المعرفي الاقتصادو

 في المملكة العرعية السعودية الجامعات تتمكن لكي: الجامعي التعليم منظومة تطوير أولا :
 أن عليها فإن المعا رة الحياة مختلف قطاعات على ن سها فرضت ال  التقنية معايشة من

 الصةورة  يحقةق  بحيةث  مونإلى المضة  الشةكل  يتعدى وجهري شامل تغيير عملية تخو 
 الإسةتراتيجية  الأهداف تحديد التغيير هه  عملية وتتطلب، العصر متطلبات مع المتناسبة
 الجةامعي  التعليم تطوير عرامل منه تنطلق أساسًا لتكون الجامعي التعليم منظومة ومبادئ

 وجةدت أ الة   والعالميةة  والإقليميةة  المحلية الجهرية للتحولات الرؤية الواضحة ضوء في
 كةان  عما تماما  تختلف والثقافية والاجتماعية والسياسية الظروف الاقتصادية من مجموعة

 الةهي يقةوو عةه    الةدور  والطبيعةة  إدراك إلى التغةيير  إسةتراتيجية  وتستند. قبل فيما سائدا 
 الجامعي التعليم منظومة على المعقودة واإمال .والشعوب الأمم او الجامعي في التعليم
 القرن والولوج في المجتمعي البناء إعادةو حركة التغيير لقيادة لكة العرعية السعوديةفي المم

 وتقنيةات  والسةرعة  التةأثير  عالغةة  عةالتطورات التقنيةة  الةهي يتسةم    والعشةرين  الواحةد 
 علةى  والتأكيةد  عصةر المعرفةة   وعةزوغ  والمعلومةات  الإلكترونية والحاسبات الاتصالات

 والتةداخل  المجتمعية والان تةاح  المنظومات عكافة الهاتي نسيلال في والتقنية العلم اندماج
 .والمجتمعات الدول عين

 والتراعط الشمول عص ة الجامعي للتعليم المستهدفة الإستراتيجية تتصف أن وينبغي
 : حيث من
 .والخا ة الحكومية للجامعات شمولها -

 الأعلةى  لةس المج إطةار  في الداخلةة  سةواء  الجةامعي  التعليم مؤسسات لكافة شمولها -
 .خا ة قوانين تنظمها ال  تلك للجامعات أو

 و ول ا إلى المختل ة هراحله الجامعي قبل التعليم من التعليمة المستويات سلسلة رعط -
 (.2004،  رشدي .الجامعي التعليم

 : الجامعي عاإتي لمنظومة التعليم الإستراتيجية وتتلخص الأهداف

 ا  ومرتكز ومتغيراته العصر المتوافقة مع متطلبات ريةالبش الموارد تكوين: الأول الهدف -
 ال عالة للمشاركة ها يهيئها الموارد لتلك المستمرة سبل التنمية وتوفير تقنياته إلى

 قدراته. ودعم وتطور  او  وتحقيق المجتمع ثروات ت عيل في المتميزة
 ومباشةرة  المعةرفي  دالر ة  وتطةوير  تنمية في وال اعلة المنظمة المشاركة: الثاني الهدف -

 التنمية في والمساهمة المجتمع مشكلات لحل التقنفي والتطوير المنظم الأسلوب العلمي
 والمةوارد  للقةدرات  المستمرة المهنية والتنمية المخطط التوظيف من خلال وذلك القومية
 التنميةة  ومتطلبةات  المجتمةع  احتياجةات  مةع  ها يتناسةق  عالجامعات والبحثية العلمية

 .قدرته التنافسية زيادة في ويسهم والاجتماعية صاديةالاقت
 وتنمية الجامعي التعليم منظمات إدارة في والتقنية العلم استثمار: الثالث الهدف -

 المستمر التطوير وآليات م اهيم وإدماج، عنا رها ع  التعاون والت اعل علاقات
 سائر في عه يحتهى اوذجا  ها يقدو نسيل الجامعات ونظمها في الكاملة والجودة

 .المجتمع منظمات
 المعرفة وتوفير المجتمع مشكلات وحل دراسة في الإيجاعية المساهمة: الراعع الهدف -

 في والإسهاو البيئة على عالمحافظة التوعية في والمشاركة نشرها على والثقافة والعمل
 .القومية القضايا في وتقديم الرأي إ حاحها

 وتثقيف تعليم كمراكز العالي التعليم ومراكز لجامعاتا دور تعظيم: الخامس الهدف -
 عالهوية الاحت اظ مع العرعي العالم في وال كرية العملية لزيادة مساهمتها وتنويرها

 الإسلامية.
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 الأعلةى  لةس المج إطةار  في الداخلةة  سةواء  الجةامعي  التعليم مؤسسات لكافة شمولها -
 .خا ة قوانين تنظمها ال  تلك للجامعات أو

 و ول ا إلى المختل ة هراحله الجامعي قبل التعليم من التعليمة المستويات سلسلة رعط -
 (.2004،  رشدي .الجامعي التعليم

 : الجامعي عاإتي لمنظومة التعليم الإستراتيجية وتتلخص الأهداف

 ا  ومرتكز ومتغيراته العصر المتوافقة مع متطلبات ريةالبش الموارد تكوين: الأول الهدف -
 ال عالة للمشاركة ها يهيئها الموارد لتلك المستمرة سبل التنمية وتوفير تقنياته إلى

 قدراته. ودعم وتطور  او  وتحقيق المجتمع ثروات ت عيل في المتميزة
 ومباشةرة  المعةرفي  دالر ة  وتطةوير  تنمية في وال اعلة المنظمة المشاركة: الثاني الهدف -

 التنمية في والمساهمة المجتمع مشكلات لحل التقنفي والتطوير المنظم الأسلوب العلمي
 والمةوارد  للقةدرات  المستمرة المهنية والتنمية المخطط التوظيف من خلال وذلك القومية
 التنميةة  ومتطلبةات  المجتمةع  احتياجةات  مةع  ها يتناسةق  عالجامعات والبحثية العلمية

 .قدرته التنافسية زيادة في ويسهم والاجتماعية صاديةالاقت
 وتنمية الجامعي التعليم منظمات إدارة في والتقنية العلم استثمار: الثالث الهدف -

 المستمر التطوير وآليات م اهيم وإدماج، عنا رها ع  التعاون والت اعل علاقات
 سائر في عه يحتهى اوذجا  ها يقدو نسيل الجامعات ونظمها في الكاملة والجودة

 .المجتمع منظمات
 المعرفة وتوفير المجتمع مشكلات وحل دراسة في الإيجاعية المساهمة: الراعع الهدف -

 في والإسهاو البيئة على عالمحافظة التوعية في والمشاركة نشرها على والثقافة والعمل
 .القومية القضايا في وتقديم الرأي إ حاحها

 وتثقيف تعليم كمراكز العالي التعليم ومراكز لجامعاتا دور تعظيم: الخامس الهدف -
 عالهوية الاحت اظ مع العرعي العالم في وال كرية العملية لزيادة مساهمتها وتنويرها

 الإسلامية.
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 العالمية والنظم المعايير مع للتوافق الجامعي التعليم منظومة تطوير: الساد  لهدف -
 العودة ثم العمل سوق في أعمالع الالتحاق في للدارسين تتيح ال رص بحيث

 (.2014،  ياسر. وقت كان أي في تعليمهم لاستكمال
 المعرفي الاقتصاد: ثانيًا

 المواد من الثقل مركز الى التحول": عأنه المعرفة اقتصاد يعرف: . م هوو الاقتصاد المعرفي1
 التعليم ومراكز، والمعرفة المعلومات على التركيز لىالرأسمالية إ والمعدات وليةالأ

 فيه تحقق الهي الاقتصاد: "هنأعا يضًأ ويعرف، "البشري الدماغ و ناعات، والبحث
 حيث، الصناعة ما ععد اقتصاد": أنهع يعرف كما، "المضافة القيمة من عظمالأ الجزء المعرفة

 .2005)، سلطانفة  عالمعر وتوجيه تطوير  يتم
 : ما يلي همهاأ الخصائص من جموعةه المعرفة اقتصاد يمتاز: المعرفة اقتصاد خصائص .2
 المعرفة حول جميعها تتمحور ال  الجديدة وقواعد  ومبادئه أسسه له جديد اقتصاد -

 جميع المجالات. في وتطبيقها وتوليدها نتاجهاإو
 فائقة الاتصالات وشبكات المعلومات لوجياوتكن على كبير عشكل يعتمد اقتصاد  -

 .شبكي رقمي قتصادا أنه أي، نترنتالإ وبخا ة السرعة
 ظهور على نترنتالإ وشبكة المعلومات لوجياوتكن ساعدت افتراضي إذ اقصاد -

 الى المادي العمل من التحول على مثالا  المنظمات هه  دُّعَوتُ، الافتراضية المنظمات
 (2010،  حمودالحقيقي العمل

 : يلي كما هيو، مختل ة ععادأ له المعرفي الاقتصاد نإ: المعرفي الاقتصاد عاد. أع3
 ونشةرها  نهةا وخز عهاواكتسةا  وتوليةدها  المعرفةة  اعتكةار  علةى  وتشةمل  المعرفة نتاجإ -

 .وتوظي ها
 مةن  لىإ وإيصالها وتسويقها زنهاوخ تنظيمهاو المعرفة نتاجإ في وتتمثل المعرفة  ناعة -

 وأ، جديةدة  وخةدمات  ماديةة  منتجات اعتكار في وتوظي ها، خرىالأ كالسلع يطلبها
 والتةدريب  التعلةيم  ان المعلةوو  ومةن ، عليهةا  عالاعتمةاد  موجةودة  أخةرى  تطةوير 

 علةى  مثلةة أ هةي  والتطوير والبحث والكتاعة والمطبوعات والمؤتمرات والاستشارات
 (.2008، مهند  المعرفية الصناعات عليها ترتكز ال  نشطةالأ

 خلال من وثقافة مهارة كثرأ البشري العنصر جعل فييع الاقتصاد هها تطوير: التعلم .4
 والمنظمةة ، المتعلمةة  المنظمةة  مثةل  جديةدة  م ةاهيم  لةهلك  وظهرت، التعلم علىرته مقد

 والةتعلم  والتعلةيم  والتأهيةل  التدريب عمليات تصبح هنا ومن، المعرفة ومجتمع، المعرفية
 .البشرية التمية لأغرا 

 الدراسات السابقة

 & Bonal  تطرق الباحةث إلى مجموعةة مةن الدراسةات ذات العلاقةة كدراسةة      
Rambla,2003)  ضةوء  في ترعةوي  مجتمةع  تكوين في المعلم دور تعرف: إلى تهدف وال 

 المرحلةة  ومعلمةات  معلمةي  مةن  راسةالد عينة تشكلت وقد .المعرفي الاقتصاد متطلبات
 والمقةاعلات  الملاحظةة  عطاقةة  توظيةف  تم، اللاتينيةة  أمريكةا  في مةدار   أرعع في الثانوية

 كانوا المعلمين أن عن نتائجها كش ت وقد. الدراسة هه  أهداف تحقيق عغية بحث كأدوات
 المعرفي الاقتصاد فكرة وضوح لعدو نظرًا المعرفي الاقتصاد في والاندماج التغيير يقاومون

 المعلةم  مةن  المطلةوب  الجديد الدور طبيعة وعيان توضيح عدو إلى ذلك زيعُ وقد، لديهم
 راتمهةا  من لأي  الدراسة عينة(المعلمين لاءهؤ استخداو عدو عنه نجم مما، عه النهو 

 قةدرة  عةدو  عن كش ت راسةالد نتائل أن إلى عالإضافة، الحديثة التدريس اتيجياتواستر
 في وبخا ة المعرفي الاقتصاد متطلبات ضوء في منهم المطلوب عالدور القياو على المعلمين

 ا .طالب 30من  أكثر فيها الطلبة عدد يكون ال  الكبيرة الص وف
 هيكلةة  إعةادة  في المعةرفي  الاقتصاد دور يانع إلى هدفت: (Yim -Teo,2004) دراسة -

 اءوالخبر المعلمين نظر وجهة من المستخدمة التدريس وأااط الصناعي التعليم مناهل
 (85العينة من   تكونت حيث، دراسة كأداة ملاحظة عطاقة توظيف تم وقد. الترعويين

 عنالدراسة  تلك نتائل كش تو، معهم مقاعلات إجراء إلى عالإضافة، ومعلمةا معلمً
 ما ال صل على القائمة الأساليب من الانتقال عضرورة المعلمين لدى قناعات وجود
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 علةى  مثلةة أ هةي  والتطوير والبحث والكتاعة والمطبوعات والمؤتمرات والاستشارات
 (.2008، مهند  المعرفية الصناعات عليها ترتكز ال  نشطةالأ

 خلال من وثقافة مهارة كثرأ البشري العنصر جعل فييع الاقتصاد هها تطوير: التعلم .4
 والمنظمةة ، المتعلمةة  المنظمةة  مثةل  جديةدة  م ةاهيم  لةهلك  وظهرت، التعلم علىرته مقد

 والةتعلم  والتعلةيم  والتأهيةل  التدريب عمليات تصبح هنا ومن، المعرفة ومجتمع، المعرفية
 .البشرية التمية لأغرا 

 الدراسات السابقة

 & Bonal  تطرق الباحةث إلى مجموعةة مةن الدراسةات ذات العلاقةة كدراسةة      
Rambla,2003)  ضةوء  في ترعةوي  مجتمةع  تكوين في المعلم دور تعرف: إلى تهدف وال 

 المرحلةة  ومعلمةات  معلمةي  مةن  راسةالد عينة تشكلت وقد .المعرفي الاقتصاد متطلبات
 والمقةاعلات  الملاحظةة  عطاقةة  توظيةف  تم، اللاتينيةة  أمريكةا  في مةدار   أرعع في الثانوية

 كانوا المعلمين أن عن نتائجها كش ت وقد. الدراسة هه  أهداف تحقيق عغية بحث كأدوات
 المعرفي الاقتصاد فكرة وضوح لعدو نظرًا المعرفي الاقتصاد في والاندماج التغيير يقاومون

 المعلةم  مةن  المطلةوب  الجديد الدور طبيعة وعيان توضيح عدو إلى ذلك زيعُ وقد، لديهم
 راتمهةا  من لأي  الدراسة عينة(المعلمين لاءهؤ استخداو عدو عنه نجم مما، عه النهو 

 قةدرة  عةدو  عن كش ت راسةالد نتائل أن إلى عالإضافة، الحديثة التدريس اتيجياتواستر
 في وبخا ة المعرفي الاقتصاد متطلبات ضوء في منهم المطلوب عالدور القياو على المعلمين

 ا .طالب 30من  أكثر فيها الطلبة عدد يكون ال  الكبيرة الص وف
 هيكلةة  إعةادة  في المعةرفي  الاقتصاد دور يانع إلى هدفت: (Yim -Teo,2004) دراسة -

 اءوالخبر المعلمين نظر وجهة من المستخدمة التدريس وأااط الصناعي التعليم مناهل
 (85العينة من   تكونت حيث، دراسة كأداة ملاحظة عطاقة توظيف تم وقد. الترعويين

 عنالدراسة  تلك نتائل كش تو، معهم مقاعلات إجراء إلى عالإضافة، ومعلمةا معلمً
 ما ال صل على القائمة الأساليب من الانتقال عضرورة المعلمين لدى قناعات وجود
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 الاقتصةاد  متطلبات تواءو جديدة أساليب إلى العملي والتدريب النظري التعليم عين
، والصةناعية ، الاجتماعيةة  تاالمهةار  المةتعلم  تكسةب  الة   تلةك  وبخا ةة ، المعةرفي 

 .والمنهجية
إلى الكشف عن تأثيرات التخصةص علةى تطةوير    هدفت : (Dailey, 2008) دراسة- -

فقد تكونةت عينةة الدراسةة    ، قدرات الاقتصاد المعرفي لدى خريجي الكليات الجامعية
وتم اسةتخداو  ، خريل من الكليات والجامعةات في مينيسةوتا عأمريكةا   ( 14000  من

عتمةةاد علةةى الأدب النظةةري لتحديةةد أععةةاد الك ةةاءة  التحليةةل الهرمةةي وذلةةك عالا
والحل ، والاتصال في المجموعات، المطلوعة في الاقتصاد المعرفي وهي القيادة والقدرات

إلى أن الةتعلم مةدى    وتو ةلت الدراسةة  ، والتعلم مةدى الحيةاة  ، المعرفي للمشكلات
تةأثير إيجةاعي    ووجةود ، الحياة هو من أهم الك اءات المطلوعة لعصةر اقتصةاد المعرفةة   

  للعمل لصالح حل المشكلات المعرفية في نجاح ال رد في حقول الإدارة والاقتصاد.
إلى التعرف على مدى توظيةف مهةارات الاقتصةاد    هدفت : (pandey,2012راسة  د -

، ( معلمًةا ومعلمةة في فرنسةا   217المعرفي في المدار  الثانوية لدى عينة تكونت من  
وأظهرت الدراسةة وجةود مسةتوى متةدن لمهةارات      ،   يالو اتبعت الدراسة المنهل

كما أظهرت وجود فروق ذات دلالة إحصةائية في  ، الاقتصاد المعرفي لدى أفراد العينة
كمةا  ، عزى لمتغير الجنس ولصالح المعلماتمستوى تطبيق مهارات الاقتصاد المعرفي يُ

يل الدراسةي  أظهرت الدراسة وجود دور للاقتصاد المعرفي في تحسين مستوى التحصة 
 لدى الطلبة.

التعرف على آثةر التوجةه الاسةتراتيجي ععنا ةر       هدفت إلى: (2014دراسة ياسر   -
التعليم الجامعي في ظل العولمة في عدد من المعاهةد العليةا    تطويرالمختل ة في اتجاهات 

ولتحقيق هدف الدراسة  .من وجهة نظر أعضاء هيئة التدريس هحافظة الدقهلية هصر
 سةتبانة إوزعةت علةيهم   ، من أعضاء هيئة التدريس اعضوً (156  من ر عينةتم اختيا

وقد تو لت الدراسة إلى العديةد  ، المبحوثيناستقصاء تم تطويرها لجمع البيانات من 
اكتشاف أن غالبية أعضاء هيئة التدريس تتةوفر لةديهم   : همة من أعرزهامن النتائل الم

إلى أن الإجراءات التطبيقية المتخهة يكتن هةا  ، ستراتيجيالمعرفة الكافية عن التوجه الإ
في الأهميةة   اكما أظهرت نتةائل الدراسةة أن هنةاك ت اوتًة    ، الكثير من أوجه القصور

 تطةوير ستراتيجي لكل معهةد مةؤثر  عةهلك علةى     النسبية للعنا ر الممثلة للتوجه الإ
 المنظومة التعلمية.

 البلدان في الجامعات أدوارهدفت إلى عيان : Sijde, 2014) (Sam& van deدراسة  -
، والعشرين الحادي القرن في المعرفة اقتصاديات لبناء الأساسية لركيزةا كونها المتقدمة
 لأن البشرية تاريخ في مضى وقت أي من أكثر اجد  مهم عدور قيامها على وأكدت
 يمتلكون رادأف لإنتاج أساسية أداة كونها، الدول فقر أو ثراء تحدد أ بحت جودتها

 البحثية الجامعات أن وأوضحت .الجديد الاقتصاد هها لمواجهةة مه عاليةرات مها
 لإنتاج والبحث التعليم في عالحرية اهتمامها مع العالمية التصني ات في ع اعلية تشارك
  .وتوظي ها الجديدة المعرفة

 المعرفي الاقتصاد مهارات توافر رجة د على التعرف هدفت: (2015رمضان   دراسة -
مةن   الإسةلامية  سعود عن محمد الإماو جامعة في الاجتماعية العلوو كلية طلاب لدى

 المةنهل  الدراسةة  واسةتخدمت ، أن سةهم  والطلاب التدريس هيئة أعضاء نظر وجهة
 هيئة أعضاء من طبقية عشوائية عينة على استبانة تطبيق خلال من المسحي الو  ي
 نتةائل  أس رت وقد، طالبًا( 299  علغت الطلاب ومن عضوا  (77) علغت التدريس
 عدرجةة  الطةلاب جةاءت   لةدى  المعةرفي  الاقتصةاد  مهارات توافر درجة أن الدراسة
 هيئةة  نظةر أعضةاء   وجهةة  مةن  الكليةة  والدرجة ستبانةالإ محاور جميع على متوسطة
 عين إحصائية دلالة ذات فروق وجود عن أيضًا الدراسة نتائل أس رت كما، التدريس

 لأعضةاء هيئةة   والخةبرة  الوظي ية الدرجة لمتغيري تبعا  الدراسة عينة أفراد متوسطات
، ( سةنوات فةأكثر  5  خةبرة  ذوي من والأساتهة المشاركين الأساتهة لصالح التدريس
 لا توجد عينما، العليا الدراسات طلاب لصالح للطلاب الدراسي المستوى ومتغيري

 الطلاب.الدلالة تعزى لمعدل  مستوى عند إحصائية دلالة ذات فروق
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إلى أن الإجراءات التطبيقية المتخهة يكتن هةا  ، ستراتيجيالمعرفة الكافية عن التوجه الإ
في الأهميةة   اكما أظهرت نتةائل الدراسةة أن هنةاك ت اوتًة    ، الكثير من أوجه القصور

 تطةوير ستراتيجي لكل معهةد مةؤثر  عةهلك علةى     النسبية للعنا ر الممثلة للتوجه الإ
 المنظومة التعلمية.

 البلدان في الجامعات أدوارهدفت إلى عيان : Sijde, 2014) (Sam& van deدراسة  -
، والعشرين الحادي القرن في المعرفة اقتصاديات لبناء الأساسية لركيزةا كونها المتقدمة
 لأن البشرية تاريخ في مضى وقت أي من أكثر اجد  مهم عدور قيامها على وأكدت
 يمتلكون رادأف لإنتاج أساسية أداة كونها، الدول فقر أو ثراء تحدد أ بحت جودتها

 البحثية الجامعات أن وأوضحت .الجديد الاقتصاد هها لمواجهةة مه عاليةرات مها
 لإنتاج والبحث التعليم في عالحرية اهتمامها مع العالمية التصني ات في ع اعلية تشارك
  .وتوظي ها الجديدة المعرفة

 المعرفي الاقتصاد مهارات توافر رجة د على التعرف هدفت: (2015رمضان   دراسة -
مةن   الإسةلامية  سعود عن محمد الإماو جامعة في الاجتماعية العلوو كلية طلاب لدى

 المةنهل  الدراسةة  واسةتخدمت ، أن سةهم  والطلاب التدريس هيئة أعضاء نظر وجهة
 هيئة أعضاء من طبقية عشوائية عينة على استبانة تطبيق خلال من المسحي الو  ي
 نتةائل  أس رت وقد، طالبًا( 299  علغت الطلاب ومن عضوا  (77) علغت التدريس
 عدرجةة  الطةلاب جةاءت   لةدى  المعةرفي  الاقتصةاد  مهارات توافر درجة أن الدراسة
 هيئةة  نظةر أعضةاء   وجهةة  مةن  الكليةة  والدرجة ستبانةالإ محاور جميع على متوسطة
 عين إحصائية دلالة ذات فروق وجود عن أيضًا الدراسة نتائل أس رت كما، التدريس

 لأعضةاء هيئةة   والخةبرة  الوظي ية الدرجة لمتغيري تبعا  الدراسة عينة أفراد متوسطات
، ( سةنوات فةأكثر  5  خةبرة  ذوي من والأساتهة المشاركين الأساتهة لصالح التدريس
 لا توجد عينما، العليا الدراسات طلاب لصالح للطلاب الدراسي المستوى ومتغيري

 الطلاب.الدلالة تعزى لمعدل  مستوى عند إحصائية دلالة ذات فروق
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التعرف إلى درجة تقديرات رؤساء الأقسةاو في   إلى هدفت: (2016عوضياف   دراسة -
، الجامعات الجزائرية لمعوقات ت عيل دور الاقتصاد المعةرفي في تطةوير أداء الجامعةات   

، والخبرة على درجة التقدير واستخدو المنهل الو  ي المسةحي ، وأثر كل من الجنس
( 60طبقةت علةى عينةة مكونةة مةن       ، نة لتقيس ذلكستباإولتحقيق ذلك تم تطوير 

أن تقديرات : وتو لت الدراسة إلى النتائل التالية، رئيس قسم في الجامعات الجزائرية
رؤساء الأقساو لمعوقات ت عيل دور الاقتصاد المعرفي في تطوير أداء الجامعةات كانةت   

قةدير معوقةات   كما عينت عدو وجود فروق ذات دلالة إحصائية في درجةة ت ، مرت عة
 .عزى لمتغيري الجنس والخبرةت عيل دور الاقتصاد المعرفي في تطوير الأداء تُ

 في المعرفةة  اقتصاد ممارسات واقع معرفة إلى دراسته هدفت(: 2016  الهزايمة دراسة -
 "المعةرفي  الاقتصاد نحو التحول مشروع"تن يه  ععد رعدإ محافظة في الحكومية المدار 

سةتبانة  إ تطةوير  تم البحث هدف ولتحقيق .الأردنية والتعليم لترعيةا وزارة تبنته الهي
 والهي البحث مجتمع على طبقت مجالات أرععة على موزعة ( فقرة23  من تكونت

 وقد. والوسطية الطيبة ولواءي إرعد قصبة في مديرتي ومديرة مديرا  (170  من تكون
 في اقتصةاد المعرفةة   سةات ممار واقةع  أن: منهةا  النتةائل  من مجموعة عن البحث أس ر

 عدرجةة  كانةت  المةدار   مةديري  نظةر  وجهةة  من إرعد محافظة في الحكومية المدار 
 مسةتوى  عنةد  إحصةائية  دلالةة  ذات فةروق  وجةود  وعدو، ككل الأداة على مرت عة
 المؤهل، النوع  البحث متغيرات إلى عزىتُ مديري المدار  نظر وجهات عين الدلالة
 .(المديرية، العلمي

 طلبةة  امةتلاك  درجة معرفة إلى هدفت ال ( 2017أعو  عليك والوريكات   دراسة -
 في الاقتصاد المتضمنة التكنولوجية للمهارات الأردنية الجامعة في الترعوية العلوو كلية

للمها  الطلبة امتلاك درجة في إحصائية دلالة ذات فروق وجود مدى ومعرفة، المعرفي
 عينةة  واخةتيرت ، العلمةي  المؤهةل ، العمر، لجنسعزى لمتغيرات اتُ التكنولوجية رات

 ولتحقيق أهةداف  .الطبقية العشوائية عالطريقة وطالبةٍ طالبٍ (400) البالغة الدراسة
 عةن  عبةارة  وهةي  الدراسةة  أداة عتطةوير  الباحثان قاو أسئلتها عن والإجاعة الدراسة

 (60) من تتكون حيث، التكنولوجية الطلبة للمهارات امتلاك درجة لقيا  استبانة
 طلبةة  درجةة امةتلاك   أن: اإتية النتائل إلى تو لتو، مجالات (5) على موزعة فقرة
 الاقتصةاد  في المتضمنة التكنولوجية للمهارات الأردنية الجامعة في الترعوية العلوو كلية

، للجنس وللعمةر  عزىتُ إحصائية دلالة ذات فروق وجود وعدو، كانت متوسطة المعرفي
 .للمؤهل عزىتُ إحصائية دلالة ذات وجود فروق وعدو

 لمنظومة التمايز اوذج هساندة البحث إلىهدفت (: 2017  دراسة حورية وطحلاوي -
 من، المعرفي الاقتصاد نحو توجهها ودعم السعودية العرعية المملكة في الجامعي التعليم
 المنهل اتُبِع الهدف هها ولتحقيق .بحثية جامعات إلى للتحول مقترح تصور عناء خلال

 مةن  والاختصةاص  ال كةر  أهةل  آراء "كطريقة لمسةح  "دل اي تقنية عاستخداو الو  ي
 المستقبلية المتطلبات أهم لتحديد كأداة الإلكتروني الاستبيان على عالاعتماد، الخبراء

 وععةد  .في الإدارة والتخطةيط  ا( خةبيرً 72طبقت علةى   ، بحثية جامعات للتحول إلى
 في بحثية جامعات إلى التحول أععاد أهم أن النتائل أظهرت ومعالجتها البيانات تحليل
 الخةبراء كةان   مةن  البحث عينة أفراد نظر وجهة من المعرفي نحو الاقتصاد التوجه ظل
ثم ععد البحث ، ستراتيجيات المؤسسيةيليه ععد السياسات والإ الأكاديمية البرامل عُعد

في  التحول متطلبات أهم فتمثلت المتطلبات مستوى على أما، العلمي والبعد الدولي
 للبحةث  والتقنيةات الداعمةة   والمعةدات  الوسةائل  عأحةدث  مجهةزة  ومختبرات مرافق

 حصةل  إذ، المتميةزة  البحثيةة  لانجةازات  ومعنويةة  مادية ومكافآت وحوافز، العلمي
 إلى للتحةول  مقةترح  تصور عبناء البحث وانتهى، مرت ع أهمية مستوى على المتطلبان
 لاتخةاذ  الترعويةة  المخططةين والقيةادات   مساعدة في يسهم أن ويؤمل ،بحثية جامعات
 للمملكةة  المعرفي الاقتصاد او في يسهم ها التحول هها تدعم ال  الرشيدة القرارات

 .السعودية العرعية
 دور تقييم درجة على التعرف إلى هدفت: (2017ععة والهياجنة  ل من الرعاك دراسة -

 تطبيقه عن تحديات الكشف إلى عالإضافة، الجامعي التعليم تمكين في المعرفي الاقتصاد
اسةتخدو المةنهل   و، الجامعات الأردنيةة  في تدريس هيئة اءعضأ (509من   عينة لدى
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 (60) من تتكون حيث، التكنولوجية الطلبة للمهارات امتلاك درجة لقيا  استبانة
 طلبةة  درجةة امةتلاك   أن: اإتية النتائل إلى تو لتو، مجالات (5) على موزعة فقرة
 الاقتصةاد  في المتضمنة التكنولوجية للمهارات الأردنية الجامعة في الترعوية العلوو كلية

، للجنس وللعمةر  عزىتُ إحصائية دلالة ذات فروق وجود وعدو، كانت متوسطة المعرفي
 .للمؤهل عزىتُ إحصائية دلالة ذات وجود فروق وعدو

 لمنظومة التمايز اوذج هساندة البحث إلىهدفت (: 2017  دراسة حورية وطحلاوي -
 من، المعرفي الاقتصاد نحو توجهها ودعم السعودية العرعية المملكة في الجامعي التعليم
 المنهل اتُبِع الهدف هها ولتحقيق .بحثية جامعات إلى للتحول مقترح تصور عناء خلال

 مةن  والاختصةاص  ال كةر  أهةل  آراء "كطريقة لمسةح  "دل اي تقنية عاستخداو الو  ي
 المستقبلية المتطلبات أهم لتحديد كأداة الإلكتروني الاستبيان على عالاعتماد، الخبراء

 وععةد  .في الإدارة والتخطةيط  ا( خةبيرً 72طبقت علةى   ، بحثية جامعات للتحول إلى
 في بحثية جامعات إلى التحول أععاد أهم أن النتائل أظهرت ومعالجتها البيانات تحليل
 الخةبراء كةان   مةن  البحث عينة أفراد نظر وجهة من المعرفي نحو الاقتصاد التوجه ظل
ثم ععد البحث ، ستراتيجيات المؤسسيةيليه ععد السياسات والإ الأكاديمية البرامل عُعد

في  التحول متطلبات أهم فتمثلت المتطلبات مستوى على أما، العلمي والبعد الدولي
 للبحةث  والتقنيةات الداعمةة   والمعةدات  الوسةائل  عأحةدث  مجهةزة  ومختبرات مرافق

 حصةل  إذ، المتميةزة  البحثيةة  لانجةازات  ومعنويةة  مادية ومكافآت وحوافز، العلمي
 إلى للتحةول  مقةترح  تصور عبناء البحث وانتهى، مرت ع أهمية مستوى على المتطلبان
 لاتخةاذ  الترعويةة  المخططةين والقيةادات   مساعدة في يسهم أن ويؤمل ،بحثية جامعات
 للمملكةة  المعرفي الاقتصاد او في يسهم ها التحول هها تدعم ال  الرشيدة القرارات

 .السعودية العرعية
 دور تقييم درجة على التعرف إلى هدفت: (2017ععة والهياجنة  ل من الرعاك دراسة -

 تطبيقه عن تحديات الكشف إلى عالإضافة، الجامعي التعليم تمكين في المعرفي الاقتصاد
اسةتخدو المةنهل   و، الجامعات الأردنيةة  في تدريس هيئة اءعضأ (509من   عينة لدى
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 الاقتصةاد  لةدور  متوسةط  مسةتوى  وجةود  النتائل عن كش تو، الو  ي التحليلي
 قتصاد المعرفيللا الأكبر الدور كان حيث، الجامعي التعليم مكونات تدعيم في المعرفي

 كمةا ، التعلةيم  إدارة وأخةيرا  ، الطالةب  تلاهمةا ، المةدر   ثةم ، المنهاج تمكين مجال في
 الاقتصاد دور تقييم درجة في دلالة إحصائية ذات فروق وجود عدو النتائل أظهرت
 النتائل كش ت عالمقاعل (الأكاديمية الرتبة ،التخصص، الجنس  لمتغيرات تعزى المعرفي

 حيةث ، الجةامعي  التعلةيم  في المعرفي الاقتصاد تحديات من مرت ع مستوى عن وجود
 النتةائل  تظهر لم كما، البشرية الاقتصادية تلاهما ثم الإدارية التحديات أكثرها كانت
 في( الاكاديميةة  والرتبةة ، الجةنس   لمتغيرات عزىتُ التحديات مستوى في فروق وجود

 ولصةالح  للتخصةص  عزىتُ ةالاقتصادي التحديات مستوى في فروق هناك كان حين
 .العلمية التخصصات

درجةةة ممارسةةة القةةادة الأكةةاديميين   معرفةةةإلى  هةةدفت: (2018دراسةةة عبةةد ا    -
، عالجامعات الأردنية لك ايات الاقتصاد المعرفي من وجهة نظر أعضاء هيئةة التةدريس  

والرتبةة  ، والكليةة ، والتعرف إلى اختلاف وجهات النظر عاختلاف مةتغيرات الجةنس  
ولتحقيةق أهةداف الدراسةة تم اسةتخداو المةنهل      ، وعةدد سةنوات الخةبرة   ، الأكاديمية

فقرة طبقت على عينةة مؤل ةة    (49 ستبانة مكونة من إوتم تطوير ، الو  ي المسحي
أن درجةة ممارسةة   : من أعضاء هيئة تةدريس. وأظهةرت نتةائل الدراسةة     (304من  

، الاقتصاد المعرفي كانت عدرجة مرت عةالقادة الأكاديميين عالجامعات الأردنية لك ايات 
كما أظهرت وجود فروق ذات دلالةة إحصةائية لدرجةة ممارسةة القةادة الأكةاديميين       

، ا لمةتغير الجةنس لصةالح الةهكور    لك ايات الاقتصاد المعرفي عالجامعات الأردنيةة تبعًة  
 عةزى لمةتغيرات الرتبةة الأكاديميةة والكليةة     وعدو وجود فروق ذات دلالة إحصائية تُ

 .وعدد سنوات الخبرة
مما سبق تنوع الدراسات ال  تناولت الاقتصةاد المعةرفي في الجانةب الترعةوي      يتبين

مةا يميةز الدراسةة الحاليةة عةن       وال  ركزت جميعهةا علةى أهميةة الاقتصةاد المعةرفي. إن     
ستراتيجي لتطوير منظومة التعلم نحةو  نها تطرقت لموضوع التوجه الإأ الدراسات الساعقة

ال  أجريةت حةول الاقتصةاد المعةرفي      لأن أغلبية الدراسات المعرفة بجامعة حائل اقتصاد
عةدادهم في ظةل   إوكي يةة  ، دور المعلم والمتعلم فيهو كانت تدور حول معايير  ومرتكزاته

وكي ية تغيير المنةاهل وعنائهةا عطريقةة تتناسةب مةع التوجهةات       ، التوجه للاقتصاد المعرفي
  .عرفيالعالمية نحو الاقتصاد الم

  :الدراسةواجراءات  منهج
سةتراتيجي  في ضوء هدف الدراسة الرئيس وهةو مةدى درجةة فاعليةة التوجةه الإ     

، يراهةا أعضةاء هيئةة التةدريس    لتطوير منظومة التعلم نحو اقتصاد المعرفة بجامعة حائل كمةا  
الةهي يةتم عواسةطته اسةتجواب     و عالعتماد على المسةح  سوف يستخدو المنهل الو  يو

مجتمع البحث وذلك عهدف و ف الظاهرة المدروسة مةن حيةث طبيعتهةا ودرجةة     أفراد 
 وجودها. 

 : مجتمع وعينة الدراسة
يع أعضاء هيئةة التةدريس في   من جم (379 تم اختيار عينة طبقية عشوائية وعددها 

 جامعة حائل العلمية والإنسانية. كلياتالدراسة من مجتمع 
 لتصنيف متغيراتها اتوزيع أفراد عينة الدراسة وفق : (1جدول  

 العدد التصنيف المتغير

 179 تطبيقية علمية توع الكلية
 200 اجتماعية إنسانية

 الرتبة الأكاديمية

 17 أستاذ
 37 أستاذ مشارك
 244 أستاذ مساعد

 81 محاضر

 الخبرة
 71 سنوات 1-5
 108 سنوات 10-6من 
 200 سنوات 10 من أكثر

 379 المجموع الكلي
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ال  أجريةت حةول الاقتصةاد المعةرفي      لأن أغلبية الدراسات المعرفة بجامعة حائل اقتصاد
عةدادهم في ظةل   إوكي يةة  ، دور المعلم والمتعلم فيهو كانت تدور حول معايير  ومرتكزاته

وكي ية تغيير المنةاهل وعنائهةا عطريقةة تتناسةب مةع التوجهةات       ، التوجه للاقتصاد المعرفي
  .عرفيالعالمية نحو الاقتصاد الم

  :الدراسةواجراءات  منهج
سةتراتيجي  في ضوء هدف الدراسة الرئيس وهةو مةدى درجةة فاعليةة التوجةه الإ     

، يراهةا أعضةاء هيئةة التةدريس    لتطوير منظومة التعلم نحو اقتصاد المعرفة بجامعة حائل كمةا  
الةهي يةتم عواسةطته اسةتجواب     و عالعتماد على المسةح  سوف يستخدو المنهل الو  يو

مجتمع البحث وذلك عهدف و ف الظاهرة المدروسة مةن حيةث طبيعتهةا ودرجةة     أفراد 
 وجودها. 

 : مجتمع وعينة الدراسة
يع أعضاء هيئةة التةدريس في   من جم (379 تم اختيار عينة طبقية عشوائية وعددها 

 جامعة حائل العلمية والإنسانية. كلياتالدراسة من مجتمع 
 لتصنيف متغيراتها اتوزيع أفراد عينة الدراسة وفق : (1جدول  

 العدد التصنيف المتغير

 179 تطبيقية علمية توع الكلية
 200 اجتماعية إنسانية

 الرتبة الأكاديمية

 17 أستاذ
 37 أستاذ مشارك
 244 أستاذ مساعد

 81 محاضر

 الخبرة
 71 سنوات 1-5
 108 سنوات 10-6من 
 200 سنوات 10 من أكثر

 379 المجموع الكلي
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 : جراءات الدراسة ها يأتيإ تتلخص :إجراءات الدراسة
 .الساعقة مراجعة الأدب النظري والدراسات  -1
 .تحديد مجتمع الدراسة وعينتها  -2
 .ستبانة في جمع المعلوماتإعداد الإ  -3
 الحصول على كتاب تسهيل مهمة.  -4
 ستبانة وثباتها.تم التحقق من  دق الإ  -5
 .على أعضاء هيئة التدريس في الجامعة ستبانةتوزيع الإ  -6
 .اجمع البيانات وتحليلها إحصائي   -7
للعلةةوو الإنسةةانية  (spss تحليةل البيانةةات احصةائيا عاسةةتخداو الرزمةةة الإحصةائية      -8

 والاجتماعية.
 .ومناقشتها النتائل عر   -9

 .نتائل من إليه التو ل سيتم ما على عناءً التو يات تقديم  -10

 : أداة الدراسة وتصميمها

( 11  والمتطلبةات المعرفيةة  ، فقرة( 15  ستبانة تشمل المنظومة التعليميةإتطوير  تم
 على ما ورد ااعتمادً فقرة( 14ستراتيجي  والتوجه الإ، فقرة( 12  والتطوير المهفي، فقرة

عةةة يوالرعا، (2018  دراسةةة عبةةد ا كععةةا الدراسةةات السةةاعقة و في الأدب النظةةري
وقةد  ةممت فقةرات    ، (2015ورمضان   ز، (2016  افوعوضي، (2017والهياجنة  

( 4و ، ( موافةق عشةدة  5  على النحو اإتي ارتب تنازلي مخماسي الاستبانة عاستخداو مقيا  
 عشدة. ( غير موافق1و ، (غير موافق2و ، ما اموافق نوعً( 3و ، موافق

 : صدق أداة الدراسة

 مةةدى شموليتهةةا  نموالتأكةةد مةةن أجةةل وضةةع اسةةتبانة في  ةةورتها النهائيةةة    
 عددهموموضوعيتها ودقتها ووضوح  ياغتها، ثم عر  إستبانة على لجنة من المحكمين 

في هةها المجةال    الخةبرة  ذوي ومن وأ ول الترعية محكما  مختصين في الإدارة الترعوية (11 

حيث كةان عةدد ال قةرات    ، (81%  عنسبة وال  تم التوافق عليها وتم الأخه هلاحظاتهم
  فقرة. (52 النهائية  ال قرات عالصورةفقرات ليصبح عدد  وتم حهف ثلاث، رةفق (55 

 الدراسة أداة ثبات

 أل ا كرونباخ معامل خلال من الثبات حساب معاملات تم الأداة ثبات من للتأكد
 (Pilot Sample  اسةتطلاعية  عينةة  علةى  عتطبيقهةا  وذلك، الأداة ثبات المستخدو لقيا 

تراوحةت   حيةث ، العينةة  وخارج الدراسة من مجتمع تدريس ئةهي عضو (30) من مكونة
 كةل ك الأداة وعلةى ، (0.91-0.94ما عين   لمجالات الدراسة معامل كرونباخ أل ا قيمة

 0.96.) 

 :  المعالجة الإحصائية

أجل تحقيق أهداف الدراسة واختبار فرضياتها، تم اختيار الأساليب الإحصائية من 
لات الاسةتبانة، وإدخالهةا في الحاسةوب، وتحليلةها عاسةتخداو      المناسبة، كما تم ترميةز مجةا  
 وفيما يلي الأساليب الإحصائية المستخدمة.، (SSSS عرنامل الحزو الإحصائية 

 الدراسة.  الخصائص الديموغرافية والوظي ية لعينة والنسب المئوية لو ف التكرارات -
 .الدراسة ت أداةثبا منأل ا للتحقق  كرونباخ معامل الاتساق الداخلي -
 المتخةهة لقيا  القرارات فاعلية القرارات  المتوسطات الحساعية والانحرافات المعيارية -

 استبانة. الدراسة على فقراتإجاعات أفراد  خلالمن 
 لمتغيرات الدراسة.لبيان ال روقات الحا لة  (ANOVA)تحليل التباين الأحادي  -
ستبانة من  فقرات الإاستخداو سلم قيا  ليكرت الخماسي لقيا  مستوى تأثير -

 : خلال المعادلة اإتية

=  (5-1 ÷5  طول ال ترة  عدد تدرجيات المقيا  ÷ الدرجة الأدنى - الدرجة الأعلى
 :ذلك التالي يوضح والجدول والهي يليه المستوىوهي ال ا ل عين = 0.8
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  فقرة. (52 النهائية  ال قرات عالصورةفقرات ليصبح عدد  وتم حهف ثلاث، رةفق (55 
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 الدراسة.  الخصائص الديموغرافية والوظي ية لعينة والنسب المئوية لو ف التكرارات -
 .الدراسة ت أداةثبا منأل ا للتحقق  كرونباخ معامل الاتساق الداخلي -
 المتخةهة لقيا  القرارات فاعلية القرارات  المتوسطات الحساعية والانحرافات المعيارية -

 استبانة. الدراسة على فقراتإجاعات أفراد  خلالمن 
 لمتغيرات الدراسة.لبيان ال روقات الحا لة  (ANOVA)تحليل التباين الأحادي  -
ستبانة من  فقرات الإاستخداو سلم قيا  ليكرت الخماسي لقيا  مستوى تأثير -

 : خلال المعادلة اإتية

=  (5-1 ÷5  طول ال ترة  عدد تدرجيات المقيا  ÷ الدرجة الأدنى - الدرجة الأعلى
 :ذلك التالي يوضح والجدول والهي يليه المستوىوهي ال ا ل عين = 0.8
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 المتوسطات الحساعية تقديرات: (2جدول  
 ال اعليةدرجة  ال ئة

 اجد  منخ امستوى  1.80 -1
 منخ امستوى  2.60 -180

 متوسط مستوى 340 -2.60
 مرت ع مستوى 4.20 - 3.40

 جدا  مرت ع مستوى 5 - 4.20

 : عرض نتائج الدراسة ومناقشتها

ععد أن تم جمع البيانات عواسةطة أداة  ، فيما يلي عر  للنتائل ال  تم التو ل إليها
تطوير منظومة التعلم نحةو اقتصةاد المعرفةة بجامعةة     ستراتيجي لستبانة التوجه الإإ" الدراسة

 لأسئلة الدراسة. اوفق ، من وجهة نظر أعضاء هيئة التدريس " حائل
سةتراتيجي لتطةوير   "مةا درجةة فاعليةة التوجةه الإ    : النتائل المتعلقة عالسؤال الأول

 "؟كمةا يراهةا أعضةاء هيئةة التةدريس      منظومة التعلم نحو اقتصاد المعرفةة بجامعةة حائةل   
المعيارية لتقديرات  تم حساب المتوسطات الحساعية والانحرافات، لاجاعة عن هها السؤال

 ( يوضح ذلك.3 والجدول رقم ، أفراد العينة لمجالاته الأرععة
ستراتيجي التوجه الإالدراسة ل اعلية  عينة فرادأ المعيارية لتقديرات والانحرافات الحساعية المتوسطات: (3  جدول

 مجتمعة. الدراسة مة التعلم نحو اقتصاد المعرفة بجامعة حائل لمجالاتلتطوير منظو
 الانحراف المعياري المتوسط الحساعي لاتاالمج الرقم

 0.97 3.99 منظومة التعليم 1
 0.98 3.89 متطلبات المعرفة 2
 1.32 3.82 التطوير المهفي 3
 1.03 3.77 ستراتيجيالتوجه الإ 4

 1.08 3.87 المجموع الكلي

( 3.77-3.99  تراوحت ما عةين  قد، الحساعية المتوسطات أن( 3  الجدول يشير
الة    الإحصائية كما جاءت الدرجة الكلية حسب المقاييس، وجميعها جاءت عدرجة عالية

 مشاركة أعضاء ذلك إلى عزىيُ ( وقد3.87استخدمت في هه  الدراسة هتوسط حساعي  
عالإضةافة إلى ت هةم إدارة جامعةة    ، تصةاد المعرفةة  منظومة التوجه نحو اق في التدريس هيئة

منةاخ   وجةود ، عناء منظومة الةتعلم  عملية التدريس في هيئة أعضاء مشاركة لأهمية حائل
 عمليةة  في المشةاركة  تؤكد أهميةة  ثقافة ووجود، الجماعي العمل يسود  في الجامعة مريح

مجةال جةاء    أعلةى  أن أظهةرت الدراسةة   وقةد ، نحو اقتصةاد المعرفةة  .التوجه الاستراتيجي
 " مجةال  أمةا .(3.99)  حسةاعي  وهتوسةط  " منظومةة التعلةيم   " وعدرجة عالية هو مجةال 
سةتراتيجي "فقةد جةاءت    ومجةال " التوجةه الإ   " التطوير المهةفي  " المتطلبات المعرفية" ومجال

(. وتختلف 3.77 ، 3.82)،  (3.89  حساعي هتوسط الترتيب وعلى اعدرجة عالية أيضً
ورمضةان  ، (2017وأعةو  ةعليك    ، (2017  جة مع دراسة كل مةن الرعاععةة  هه  النتي

، ال  أشارت إلى أن استخداو التوجه نحو الاقتصاد المعرفي جاء عدرجة متوسطة (2015 
 ال  أشارت إلى وجود مستوى متدنٍ  pandey,2012) مع دراسة عاندي  اأيضً واختل ت

عوضةياف   مع دراسة كةل مةن   ات قت إلا أنها، ةلمهارات الاقتصاد المعرفي لدى أفراد العين
وال  جاءت عدرجةة مرت عةة. ويعةزو     (2018وعبد ا   ، (2016والهزايمة  ، (2016 

لدور جامعة حائل في التوجه نحو الاقتصاد المعةرفي وعمليةة    الباحث درجة التقييم العالية
تن يةه   عةة حائةل إلى  توظي ه في جميع مناحي الجامعة التدريسية والإدارية هةو شةروع جام  

والهي يتمثل في  الاقتصاد المعرفي في تطبيق مبادئ مهارات ستراتيجياتهاإو خططها الهادفة
سعيها في تحقيق الاعتماد الأكاديمي لجميةع منةاحي التةدريس وخدمةة المجتمةع والبحةث       

كما يعود السبب إلى كةبر الحجةم والعمةل    ، والسلوكيات والاتصالات الإدارية، العلمي
هد الهي تقوو عه جامعة حائل في التوجه نحو الاقتصاد المعرفي مةن خةلال الإ ةرار    والج

أعضةاء هيئةة    لةدى  اأن هناك وعيًة  الواضح لمسايرة وتحقيق أهداف. كما يستنتل الباحث
، وت اعلهم الإيجاعي مع توجهات المملكةة ، عأهمية ودور الاقتصاد المعرفي التدريس يتمثل

ل الأفكار والرؤى إلى إنجازات ومشاريع عملية واقعية. كما وقدرة جامعة حائل على تحوي
أن إدراك أعضاء هيئةة التةدريس فكةرة تةبفي الاقتصةاد المعةرفي ظهةر         ظهر لدى الباحث

هةا لا يتةأتى عةدون تحقيةق مجموعةة مةن       نستبانة والإجاعة عمن خلال فقرات الإ اواضحً
جراءات المتكاملة في ة من الإفكان لاعد من وجود حزم، الإ لاحات الإدارية والتنظيمية
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منةاخ   وجةود ، عناء منظومة الةتعلم  عملية التدريس في هيئة أعضاء مشاركة لأهمية حائل
 عمليةة  في المشةاركة  تؤكد أهميةة  ثقافة ووجود، الجماعي العمل يسود  في الجامعة مريح

مجةال جةاء    أعلةى  أن أظهةرت الدراسةة   وقةد ، نحو اقتصةاد المعرفةة  .التوجه الاستراتيجي
 " مجةال  أمةا .(3.99)  حسةاعي  وهتوسةط  " منظومةة التعلةيم   " وعدرجة عالية هو مجةال 
سةتراتيجي "فقةد جةاءت    ومجةال " التوجةه الإ   " التطوير المهةفي  " المتطلبات المعرفية" ومجال

(. وتختلف 3.77 ، 3.82)،  (3.89  حساعي هتوسط الترتيب وعلى اعدرجة عالية أيضً
ورمضةان  ، (2017وأعةو  ةعليك    ، (2017  جة مع دراسة كل مةن الرعاععةة  هه  النتي

، ال  أشارت إلى أن استخداو التوجه نحو الاقتصاد المعرفي جاء عدرجة متوسطة (2015 
 ال  أشارت إلى وجود مستوى متدنٍ  pandey,2012) مع دراسة عاندي  اأيضً واختل ت

عوضةياف   مع دراسة كةل مةن   ات قت إلا أنها، ةلمهارات الاقتصاد المعرفي لدى أفراد العين
وال  جاءت عدرجةة مرت عةة. ويعةزو     (2018وعبد ا   ، (2016والهزايمة  ، (2016 

لدور جامعة حائل في التوجه نحو الاقتصاد المعةرفي وعمليةة    الباحث درجة التقييم العالية
تن يةه   عةة حائةل إلى  توظي ه في جميع مناحي الجامعة التدريسية والإدارية هةو شةروع جام  

والهي يتمثل في  الاقتصاد المعرفي في تطبيق مبادئ مهارات ستراتيجياتهاإو خططها الهادفة
سعيها في تحقيق الاعتماد الأكاديمي لجميةع منةاحي التةدريس وخدمةة المجتمةع والبحةث       

كما يعود السبب إلى كةبر الحجةم والعمةل    ، والسلوكيات والاتصالات الإدارية، العلمي
هد الهي تقوو عه جامعة حائل في التوجه نحو الاقتصاد المعرفي مةن خةلال الإ ةرار    والج

أعضةاء هيئةة    لةدى  اأن هناك وعيًة  الواضح لمسايرة وتحقيق أهداف. كما يستنتل الباحث
، وت اعلهم الإيجاعي مع توجهات المملكةة ، عأهمية ودور الاقتصاد المعرفي التدريس يتمثل

ل الأفكار والرؤى إلى إنجازات ومشاريع عملية واقعية. كما وقدرة جامعة حائل على تحوي
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هةا لا يتةأتى عةدون تحقيةق مجموعةة مةن       نستبانة والإجاعة عمن خلال فقرات الإ اواضحً
جراءات المتكاملة في ة من الإفكان لاعد من وجود حزم، الإ لاحات الإدارية والتنظيمية
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سةتراتيجيات الترعويةة   جامعة حائل من خلال إعادة النظر في السياسات والأهةداف والإ 
 .حداث التغير المطلوب لمجاراة التطورات واحتياجات الاقتصاد المعرفيإال  تهدف إلى 

 ةعينة  أفةراد  لتقةديرات  المعيارية والانحرافات، المتوسطات الحساعية حساب تم وقد
 : التالي النحو على كانت حيث، ةحد على مجال كل فقرات على، الدراسة

( تحليةل ال قةرات الةواردة في المجةال     4يظهةر الجةدول رقةم     : منظومة التعلةيم  مجال .1
 الأول.
ستراتيجي المتوس"طات الحساعية والانحرافات المعياري"ة لاستجاعات أفراد العينة لتدعيم التوجه الإ: (4جدول رقم  

 تطوير منظومة التعلم نحو اقتصاد المعرفةل

المتوسط  ال قرة و
 الانحراف المعياري الحساعي

 1.01 4.32 والجودة. الاعتماد هيئة مستوى علىالتعليمية  تقدو الخدمات 1

الشةامل لعمليةات التعلةيم المختل ةة في      سةتراتيجي الإ التخطةيط  تتبنةى  2
 0.92 4.21 الجامعة.

 0.99 4.18 .الدولية يتماشى والمعايير ها التعليم لمنت قيا  معايير تضع 3
 0.92 4.09 لكتروني والبلاك عورد.الإ التعليم مجالات في التنوع تدعم 4
 0.91 4.06 .والتقنية تتوجه نحو التخصصات ال نية 5
 0.98 4.06 .التعليمي التعليمي لتشمل كافة عنية النسق تحقق المرونة في النظاو 6
 0.91 4.04 ى الثقافة المتعلقة هجتمع المعرفة.ترفع مستو 7
 1.02 3.96 المتعلم. المجتمع حول الإعلاو مستوى تزيد 8

 في الخةاص للاسةتثمار   والقطةاع  مؤسسات المجتمةع المةدني   تتشارك مع 9
 1.02 3.92 .التعليم

عةرامل   خةلال  مةن  في كلياتهةا المختل ةة   المت ةوقين  ليةات رعايةة  آ تطور 10
 1.03 3.91 خا ة.

 0.90 3.91 .والإقليمية الجامعات العرعية مستوى المشترك على تزيد التعاون 11
 0.96 3.91 .موظ يها وتكافؤ ال رص عين العلمية والك اءة الش افية هبدأ تعمل 12
 1.02 3.85 .منتجة جامعة إنشاء عاتجا  تدفع 13

 العلةوو  وعع ةر  العلةوو مقارنةة   ع ةروع  الملتحقين نسبة في تصلح الخلل 14
 1.01 3.83 .الإنسانية

 1.01 3.67 أدواته. عكل ععد التعليم عن في تتوسع 15
 0.97 3.99 المجموع الكلي

الة  تةنص علةى " تقةدو      ال قةرة  ال قةرات جةاءت   أعلى إلى أن(4)  الجدول يشير
، (4.32) الاعتماد والجودة" وهتوسط حسةاعي علة    هيئة مستوى التعليمية على الخدمات

كون الجامعة ؛اوعدرجة عالية جد  و الباحث حصول هه  ال قرة على أعلى الدرجاتويعز
وتساعق كلياتهةا المختل ةة للحصةول     متجهة نحو الاعتماد الأكاديمي على مستوى المملكة

 يليهةا  ستراتيجي نحو الاقتصةاد المعةرفي.  على اعتمادات دولية تزيد من فرص التوجه الإ
، وعدرجة عاليةة   (4.21) حساعي هتوسط، " الشامل. اتيجيسترالإ التخطيط ال قرة" تتبنى

عدرجةة   ا( فقةد جةاءت أيضًة   3.67-4.18انحصةرت مةا عةين      الة  و ال قرات عقية أما
في جامعة حائل  أعضاء هيئة التدريس وعي إلى في ذلك السبب الباحث يرجع وقد،.عالية

 تقدو الجامعة ل  تساعد فيستراتيجي نحو منظومة التعلم واإلى ضرورة وأهمية التوجه الإ
 لمواكبة وكضرورة، وتوليدها نح إنتاج المعرفة للدفع وسبيل، كطريق لدخول مجتمع المعرفة

 .المعرفة توليد عسرعة يتميز العالم الهي

( تحليةةل ال قةةرات الةةواردة في 5يظهةةر الجةةدول رقةةم  : المعرفةةة متطلبةةات مجةةال .2
 المجال الثاني.

ستراتيجي الحساعية والانحرافات المعياري"ة لاستجاعات أفراد العينة لتدعيم التوجه الإ المتوس"طات: (5جدول رقم  
 المعرفة نحو اقتصاد المعرفة لتطوير متطلبات

المتوسط  ال قرة و
 الحساعي

الانحراف 
 المعياري

 0.89ˇ4.09 المجتمعية. للمؤسسات المعرفة الخا ة عاقتصاد والبرامل المبادرات تطبق 1

نشر الأبحاث في المجلات العلمية ذات التةأثير   التدريس على عضاء هيئةتشجع أ 2
 0.98ˇ4.03 العالي

 0.93ˇ4.01 .الأكاديمي أو المستوى البحثي على الجماعي سواء العمل ت عل 3

 0.89ˇ4.00 .تدرب الطلبة والمدرسين على الاستخداو ال عال لتكنولوجيا المعلومات 4
 1.02ˇ3.92 .اجهاوإنت المعرفة ثقافة تعزز 5
 0.97ˇ3.92 .اقتصاد المعرفة من وعي الباحثين عأهمية نزيد 6
 1.01ˇ3.91 .المجزأ النهل من عدلا النهل الكلي اعتمادا  على التعليم منظومة إلى تنظر 7

 0.97ˇ3.89 .المعرفة عمليات إدارة حول الجدد للباحثين تدريبية دورات تعقد 8

 1.07ˇ3.85 .المعرفة متطلبات عصر مع اسبتتن بحثية تشريعات تنظيم 9
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خالد مبرك المطيري

الة  تةنص علةى " تقةدو      ال قةرة  ال قةرات جةاءت   أعلى إلى أن(4)  الجدول يشير
، (4.32) الاعتماد والجودة" وهتوسط حسةاعي علة    هيئة مستوى التعليمية على الخدمات

كون الجامعة ؛اوعدرجة عالية جد  و الباحث حصول هه  ال قرة على أعلى الدرجاتويعز
وتساعق كلياتهةا المختل ةة للحصةول     متجهة نحو الاعتماد الأكاديمي على مستوى المملكة

 يليهةا  ستراتيجي نحو الاقتصةاد المعةرفي.  على اعتمادات دولية تزيد من فرص التوجه الإ
، وعدرجة عاليةة   (4.21) حساعي هتوسط، " الشامل. اتيجيسترالإ التخطيط ال قرة" تتبنى

عدرجةة   ا( فقةد جةاءت أيضًة   3.67-4.18انحصةرت مةا عةين      الة  و ال قرات عقية أما
في جامعة حائل  أعضاء هيئة التدريس وعي إلى في ذلك السبب الباحث يرجع وقد،.عالية

 تقدو الجامعة ل  تساعد فيستراتيجي نحو منظومة التعلم واإلى ضرورة وأهمية التوجه الإ
 لمواكبة وكضرورة، وتوليدها نح إنتاج المعرفة للدفع وسبيل، كطريق لدخول مجتمع المعرفة

 .المعرفة توليد عسرعة يتميز العالم الهي

( تحليةةل ال قةةرات الةةواردة في 5يظهةةر الجةةدول رقةةم  : المعرفةةة متطلبةةات مجةةال .2
 المجال الثاني.

ستراتيجي الحساعية والانحرافات المعياري"ة لاستجاعات أفراد العينة لتدعيم التوجه الإ المتوس"طات: (5جدول رقم  
 المعرفة نحو اقتصاد المعرفة لتطوير متطلبات

المتوسط  ال قرة و
 الحساعي

الانحراف 
 المعياري

 0.89ˇ4.09 المجتمعية. للمؤسسات المعرفة الخا ة عاقتصاد والبرامل المبادرات تطبق 1

نشر الأبحاث في المجلات العلمية ذات التةأثير   التدريس على عضاء هيئةتشجع أ 2
 0.98ˇ4.03 العالي

 0.93ˇ4.01 .الأكاديمي أو المستوى البحثي على الجماعي سواء العمل ت عل 3

 0.89ˇ4.00 .تدرب الطلبة والمدرسين على الاستخداو ال عال لتكنولوجيا المعلومات 4
 1.02ˇ3.92 .اجهاوإنت المعرفة ثقافة تعزز 5
 0.97ˇ3.92 .اقتصاد المعرفة من وعي الباحثين عأهمية نزيد 6
 1.01ˇ3.91 .المجزأ النهل من عدلا النهل الكلي اعتمادا  على التعليم منظومة إلى تنظر 7

 0.97ˇ3.89 .المعرفة عمليات إدارة حول الجدد للباحثين تدريبية دورات تعقد 8

 1.07ˇ3.85 .المعرفة متطلبات عصر مع اسبتتن بحثية تشريعات تنظيم 9
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المتوسط  ال قرة و
 الحساعي

الانحراف 
 المعياري

 1.01ˇ3.83 المعرفة واستخدامها الحصول على القدرة على تعزز 10
 1.02ˇ3.81 .عالاقتصاد وزيادة الإنتاج المتعلقة التطبيقية البحوث تشجع 11
 1.02ˇ3.79 عإنتاج المعرفة. المتعلقة العليا الدراسات نتائل تتاعع 12
 1.02ˇ3.76 جوائز قيمة. مقاعل بحثيةمساعقات  تعلن عن 13
 1.02ˇ3.69 .والعرعية المحلية مع الجامعات عالتنسيق لكترونيةإ عيانات توفر قاعدة 14

 0.98 3.89 المجموع الكلي

أن المجموع الكلي لهها المجال جاء عدرجةة عاليةة وهتوسةط علة       (5  الجدول يشير
المقترحة للمؤسسات  والبرامل لمبادراتا ال  تنص على " تطبق ال قرة وجاءت (3.892 

، أعلى الدرجات وعدرجة عاليةة  (4.09  المعرفة " وهتوسط حساعي عل  عاقتصاد المتعلقة
كون الجامعة من خلال إنشةائها  ؛ويعزو الباحث حصول هه  ال قرة على أعلى الدرجات

يةوت  قد عملت على ت عيلةه مةن خةلال إنشةاء ع    ، معهد الاستشارات والبحوث العلمية
وعمةل مبةادرات محليةة مةع     ، الخبرة وشجعت الكليات المختل ة على إنشاء هه  البيةوت 
وقد حصةلت الجامعةة علةى    ، شركات ومؤسسات حكومية تدعم الاقتصاد المنتل المعرفي

وقد جاءت ال قرة " تشجع أعضةاء   .مبادرات عدة على مستوى المملكة العرعية السعودية
" عالمرتبةة الثانيةة    في المجلات العلمية ذات التةأثير العةالي  نشر الأبحاث  التدريس على هيئة

ذلةك إلى أن الجامعةة تعمةل    الباحةث   ويعزو، وعدرجة عالية (4.03  حساعي وهتوسط
، على دعم بحوث أعضاء هيئة التدريس وتشترط عليهم نشةرها في مجةلات علميةة عالميةة    

  .علمية ذات تأثير عالٍ ينشرون في مجلات وتكرو سنويا  أعضاء هيئة التدريس الهين

 افقةد جةاءت أيضًة    (3.69 -4.09انحصةرت مةا عةين      الة  و ال قرات عقية أما
إلى وعي أعضاء هيئة التدريس عأهميةة الةتمكن    في ذلك وقد يرجع السبب .عدرجة عالية

 من البنى المعرفية وخا ة البحثية منها كطريق لدخول مجتمع واقتصاد المعرفة.

 ( تحليل ال قرات الواردة في المجال الثاني.6يظهر الجدول رقم  : هفيالتطوير الم مجال .3

 المتوس"طات الحساعية والانحرافات المعياري"ة لاستجاعات : (6جدول رقم  
 المهفي ستراتيجي للتطويرأفراد العينة لتدعيم التوجه الإ

المتوسط  ال قرة و
 الحساعي

الانحراف 
 المعياري

تنادا  إلى حاجةةات الطلبةةة الت"علميةةة وأاةةاطهم  تخةةط لعمليةةات الةةت"علم اسةة  1
 الت كيرية.

3.95 1.02 

 1.01 3.94 تشارك الُمتعلِّمين في التخطيط لعمليات الت"علم وتحقيق أهدافها. 2
 1.02 3.88 تعلم ذاتي(.، تعلم عن ععد، تطور ااذج جديدة للتعلم  تعلم إلكتروني 3
 1.02 3.87 له هشاركة الُمتعلِّمين.تساهم في إنتاج محتوى معرفي يمكن تداو 4
 1.05 3.87 في إغناء عمليات الت"علم. تستثمر المصادر الم توحة للمحتوى المعرفي 5
 1.05 3.83 تعزز روح الزمالة والت اعل المهفي في اللقاءات والنشاطات الت"دريبية. 6
 1.05 3.79 تطوير أدوات تقويم ومؤشرات نجاح لعمليات الت"علم. 7
 1.03 3.75 تقييم عمليات الت"علم في ضوء معايير اقتصادية واجتماعية وعالمية. 8
 1.02 3.75 تشجع على إتقان لغات أجنبية عالمية تسهم في إطلالتهم على المعرفة. 9

 1.07 3.74 تساعد على اكتساب مهارات تقنية عصورة مستمرة. 10
 1.05 3.72 ا  الواقعية.ت تح قنوات للتوا ل المباشر مع المجتمع وقضاي 11

تشجع على المشاركة ال اعلة لعضو هيئة التةدريس في التو ةل إلى المعرفةة     12
 1.07 3.70 ومعالجتها وإنتاجها مع الُمتعلِّمين.

 1.32 3.82 المجموع الكلي

أن المجموع الكلي لهها المجال جاء عدرجة عالية وهتوسط علة    إلى (6  الجدول يشير
إلى حاجةات   اال  تنص على " تخةط لعمليةات الةت"علم اسةتنادً     ال قرة وجاءت (4.162 

( أعلةى الةدرجات   3.95  الطلبة الت"علمية وأااطهم الت كيريةة " وهتوسةط حسةاعي علة     
وعدرجة عالية تلتها ال قرة ال  تنص على " تشارك الُمتعلِّمين في التخطيط لعمليات الت"علم 

على  ويعزو الباحث حصول هاتين ال قرتين( 3.94وهتوسط حساعي ، وتحقيق أهدافها "
، وعدرجة عالية هةو الإيمةان عالةدور ال اعةلٍ للمُةتعلِّم كمحةور أساسةيٍ        أعلى الدرجات

فقد جاءت  ال قرات عقية أما عه. استراتيجيات والأدوات ارتباط والإ، تتكاتف كل الجهود
 هةه  المرحلةة بجامعةة حائةل    وقد يعود سبب ذلك إلى أن الاهتماو في  .عدرجة عالية اأيضً

ينصب على الهدف الرئيس الُمتمثةل في تحقيةق نتاجةات م ترضةة مةن خةلال ال عاليةات        
مةع الالت ةات   ، الت"علم لتحقيق محمور مهم للاعتماد والجودةو العملية في مواقف الت"عليم
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 المتوس"طات الحساعية والانحرافات المعياري"ة لاستجاعات : (6جدول رقم  
 المهفي ستراتيجي للتطويرأفراد العينة لتدعيم التوجه الإ

المتوسط  ال قرة و
 الحساعي

الانحراف 
 المعياري

تنادا  إلى حاجةةات الطلبةةة الت"علميةةة وأاةةاطهم  تخةةط لعمليةةات الةةت"علم اسةة  1
 الت كيرية.

3.95 1.02 

 1.01 3.94 تشارك الُمتعلِّمين في التخطيط لعمليات الت"علم وتحقيق أهدافها. 2
 1.02 3.88 تعلم ذاتي(.، تعلم عن ععد، تطور ااذج جديدة للتعلم  تعلم إلكتروني 3
 1.02 3.87 له هشاركة الُمتعلِّمين.تساهم في إنتاج محتوى معرفي يمكن تداو 4
 1.05 3.87 في إغناء عمليات الت"علم. تستثمر المصادر الم توحة للمحتوى المعرفي 5
 1.05 3.83 تعزز روح الزمالة والت اعل المهفي في اللقاءات والنشاطات الت"دريبية. 6
 1.05 3.79 تطوير أدوات تقويم ومؤشرات نجاح لعمليات الت"علم. 7
 1.03 3.75 تقييم عمليات الت"علم في ضوء معايير اقتصادية واجتماعية وعالمية. 8
 1.02 3.75 تشجع على إتقان لغات أجنبية عالمية تسهم في إطلالتهم على المعرفة. 9

 1.07 3.74 تساعد على اكتساب مهارات تقنية عصورة مستمرة. 10
 1.05 3.72 ا  الواقعية.ت تح قنوات للتوا ل المباشر مع المجتمع وقضاي 11

تشجع على المشاركة ال اعلة لعضو هيئة التةدريس في التو ةل إلى المعرفةة     12
 1.07 3.70 ومعالجتها وإنتاجها مع الُمتعلِّمين.

 1.32 3.82 المجموع الكلي

أن المجموع الكلي لهها المجال جاء عدرجة عالية وهتوسط علة    إلى (6  الجدول يشير
إلى حاجةات   اال  تنص على " تخةط لعمليةات الةت"علم اسةتنادً     ال قرة وجاءت (4.162 

( أعلةى الةدرجات   3.95  الطلبة الت"علمية وأااطهم الت كيريةة " وهتوسةط حسةاعي علة     
وعدرجة عالية تلتها ال قرة ال  تنص على " تشارك الُمتعلِّمين في التخطيط لعمليات الت"علم 

على  ويعزو الباحث حصول هاتين ال قرتين( 3.94وهتوسط حساعي ، وتحقيق أهدافها "
، وعدرجة عالية هةو الإيمةان عالةدور ال اعةلٍ للمُةتعلِّم كمحةور أساسةيٍ        أعلى الدرجات

فقد جاءت  ال قرات عقية أما عه. استراتيجيات والأدوات ارتباط والإ، تتكاتف كل الجهود
 هةه  المرحلةة بجامعةة حائةل    وقد يعود سبب ذلك إلى أن الاهتماو في  .عدرجة عالية اأيضً

ينصب على الهدف الرئيس الُمتمثةل في تحقيةق نتاجةات م ترضةة مةن خةلال ال عاليةات        
مةع الالت ةات   ، الت"علم لتحقيق محمور مهم للاعتماد والجودةو العملية في مواقف الت"عليم
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و ويلاحة  هنةا أن الاتجةا  نحة     على هه  الك ايات في مرحلةٍ لاحقةةٍ.  اعصورة أكثر تركيزً
ممةا  ، قد ت و"ق على تجويد الُمدخلات وأطرها النظرية، ومنحاها التطبيقي، عمليات الت"علم

 يعفي تنامي الشعور عأهمية الخطوات العملية التطبيقية للتوجهات التطويرية.

( تحليل ال قةرات الةواردة في المجةال    7يظهر الجدول رقم  : ستراتيجيلتوجه الإل امجا .4
 الراعع.

 المتوس"طات الحساعية والانحرافات المعياري"ة لاستجاعات : (7جدول رقم  
 ستراتيجي أفراد العينة لتدعيم التوجه الإ

المتوسط  ال قرة و
 الحساعي

الانحراف 
 المعياري

 0.96 4.01 ستراتيجي.تتبع الجامعة رؤية ورسالة واضحة تحدد التوجه الإ 1
 1.05 3.92 تها المختل ة.ستراتيجية مع أهداف كلياتت ق أهداف الجامعة الإ 2
 1.09 3.91 تشجع الجامعة أعضاء هيئة التدريس على التطوير والاعتكار والتحسين المستمر. 3
 0.99 3.86 ستراتيجية للتعليم.توجد آلية لدمل أفكار التطوير في سياق المنظومة الإ 4
 1.03 3.82 .ستراتيجية الجامعةإتضع التدريب كمحور أساسي في  5
 1.07 3.79 ستراتيجي.قيادات الجامعة عأععاد التوجه الإ متهت 6
 0.96 3.77 ستراتيجية الجامعة.إتشرك أعضاء هيئة التدريس في رسم  7
 1.01 3.65 تسعى إدارة الجامعة نحو تحقيق موا  ات عالمية في أدائها. 8
 1.09 3.61 اجي ستراتيإتست يد الجامعة من تجارب الجامعات المحلية والإقليمية الناجحة  9

 1.09 3.55 ستراتيجيتها على زيادة أعداد الطلبة.إتهتم الجامعة في  10
 1.02 3.52 ستراتيجي نتيجة التنافس المحلي والعالمي عين الجامعاتتهتم الجامعة عالتخطيط الإ 11

 1.03 3.77 المجموع الكلي

اليةة وهتوسةط علة     ( أن المجموع الكلي لهها المجال جاء عدرجةة ع 7  الجدول يشير
ال  تنص على " لدى الجامعةة رؤيةة ورسةالة واضةحة تحةدد       ال قرة ( وجاءت3.764 

( أعلى الدرجات وعدرجة عالية تلتها 4.01  ستراتيجي " وهتوسط حساعي عل التوجه الإ
، ستراتيجية مع أهداف كلياتهةا المختل ةة "  ال قرة ال  تنص على " تت ق أهداف الجامعة الإ

علةى أعلةى    ويعةزو الباحةث حصةول هةاتين ال قةرتين      (3.92  حساعي علة   وهتوسط
ستراتيجيتها وأهدافها عالات ةاق مةع   إوعدرجة عالية هو قياو جامعة حائل عبناء  الدرجات

عدرجةة   افقد جاءت أيضًة  ال قرات عقية الكليات المختل ة عالجامعة وعصورة تشاركية. أما

 من الناحيةة  منها المستهدف الأداء تحقيق ه تحوجامعة حائل تتج أن على يدل وهها.عالية
وظهةور  ، المنظومةة التعلميةة   لتطوير الجديدة الأفكار عدد ارت اع في ذلك وتمثل، التعلمية

، للخةريل  المقدمة التعلمية الخدمة ك اءة وارت اع، المحددة للو ول لأهدافها تميز في الأداء
 التدريس. هيئة لأعضاء الروح المعنوية وارت اع

هل توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مسةتوى  : النتائل المتعلقة عالسؤال الثاني
سةتراتيجي  عين متوسطات استجاعات أفراد عينة الدراسة نحةو فاعليةة التوجةه الإ    الدلالة

لمةتغيرات الكليةة والرتبةة     اوفق ة  لتطوير منظومة التعلم نحو اقتصاد المعرفة بجامعةة حائةل  
، المتوسةطات الحسةاعية   اسةتخراج  تم السؤال هها عن لاجاعة ؟ةالأكاديمية وسنوات الخبر

سةتراتيجي  نحو فاعلية التوجه الإ، عينة الدراسة أفراد نظر لوجهات المعيارية والانحرافات
لمةتغيرات الكليةة والرتبةة     اوفق ة  لتطوير منظومة التعلم نحو اقتصاد المعرفة بجامعةة حائةل  

تم  الحسةاعية  المتوسةطات  عةين  الإحصائية ال روق لالةد ولبيان، الأكاديمية وسنوات الخبرة
الأحةادي للمةتغيرات المتبقيةة.     التبةاين  وتحليةل ، الكليةة  لمةتغير  "ت" اختبةار  اسةتخداو 

 : اها الباحث تباعًدوسيور

اختبةار "ت"   إجةراء  تم جميةع المجةالات   في الكليةة  مةتغير  أثةر  لتوضةيح : الكليةة  مةتغير  .1
 (8كما هو موضح في جدول رقم  

 الكلية لمتغير اتبعً "ت" واختبار المعيارية والانحرافات الحساعية المتوسطات: 8 جدول

الدلالة 
 الإحصائية

قيمة 
ˇ ت(

 علمية تطبيقية نسانية اجتماعيةإ
الانحراف  المجالات

 المعياري
المتوسط 
 الحساعي

الانحراف 
 المعياري

المتوسط 
 الحساعي

 التعليمية ومةالمنظ 3.79 0.55 3.71 0.67 1.10 0.30
 متطلبات المعرفة 3.78 0.56 3.69 0.67 1.15 0.28
 التطوير المهفي 3.69 0.63 3.78 0.56 1.54 0.12
 ستراتيجيالتوجه الإ 3.83 0.65 3.66 0.78 1.85 0.09

0.197ˇ 1.41ˇ 0.67ˇ 3.71ˇ 0.59ˇ 3.77ˇ  المجموع الكلي

 عند مستوى الدلالةة إحصائية  دلالة ذات فروق وجود عدو (8) الجدول من يتبين
0.05) α ≤) يةدل  وهةها ، وفي المجموع الكلي، المجالات جميع في الكلية متغير لأثر تعزى 
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 من الناحيةة  منها المستهدف الأداء تحقيق ه تحوجامعة حائل تتج أن على يدل وهها.عالية
وظهةور  ، المنظومةة التعلميةة   لتطوير الجديدة الأفكار عدد ارت اع في ذلك وتمثل، التعلمية

، للخةريل  المقدمة التعلمية الخدمة ك اءة وارت اع، المحددة للو ول لأهدافها تميز في الأداء
 التدريس. هيئة لأعضاء الروح المعنوية وارت اع

هل توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مسةتوى  : النتائل المتعلقة عالسؤال الثاني
سةتراتيجي  عين متوسطات استجاعات أفراد عينة الدراسة نحةو فاعليةة التوجةه الإ    الدلالة

لمةتغيرات الكليةة والرتبةة     اوفق ة  لتطوير منظومة التعلم نحو اقتصاد المعرفة بجامعةة حائةل  
، المتوسةطات الحسةاعية   اسةتخراج  تم السؤال هها عن لاجاعة ؟ةالأكاديمية وسنوات الخبر

سةتراتيجي  نحو فاعلية التوجه الإ، عينة الدراسة أفراد نظر لوجهات المعيارية والانحرافات
لمةتغيرات الكليةة والرتبةة     اوفق ة  لتطوير منظومة التعلم نحو اقتصاد المعرفة بجامعةة حائةل  

تم  الحسةاعية  المتوسةطات  عةين  الإحصائية ال روق لالةد ولبيان، الأكاديمية وسنوات الخبرة
الأحةادي للمةتغيرات المتبقيةة.     التبةاين  وتحليةل ، الكليةة  لمةتغير  "ت" اختبةار  اسةتخداو 

 : اها الباحث تباعًدوسيور

اختبةار "ت"   إجةراء  تم جميةع المجةالات   في الكليةة  مةتغير  أثةر  لتوضةيح : الكليةة  مةتغير  .1
 (8كما هو موضح في جدول رقم  

 الكلية لمتغير اتبعً "ت" واختبار المعيارية والانحرافات الحساعية المتوسطات: 8 جدول

الدلالة 
 الإحصائية

قيمة 
ˇ ت(

 علمية تطبيقية نسانية اجتماعيةإ
الانحراف  المجالات

 المعياري
المتوسط 
 الحساعي

الانحراف 
 المعياري

المتوسط 
 الحساعي

 التعليمية ومةالمنظ 3.79 0.55 3.71 0.67 1.10 0.30
 متطلبات المعرفة 3.78 0.56 3.69 0.67 1.15 0.28
 التطوير المهفي 3.69 0.63 3.78 0.56 1.54 0.12
 ستراتيجيالتوجه الإ 3.83 0.65 3.66 0.78 1.85 0.09

0.197ˇ 1.41ˇ 0.67ˇ 3.71ˇ 0.59ˇ 3.77ˇ  المجموع الكلي

 عند مستوى الدلالةة إحصائية  دلالة ذات فروق وجود عدو (8) الجدول من يتبين
0.05) α ≤) يةدل  وهةها ، وفي المجموع الكلي، المجالات جميع في الكلية متغير لأثر تعزى 
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في التوجه الاستراتيجي لتطوير منظومة  التدريس هيئة أعضاء إدراك مستويات على تشاعه
 تاععينال الكلية عن النظر عغا، ومجالاتها المتخهة التعلم نحو اقتصاد المعرفة بجامعة حائل

 لأفةراد مجتمةع الدراسةة    اواضحً اووعيً اوإدراك  اأن هناك فهمًع ها الباحثورها ي سر، لها
بجميع كليات جامعة حائل المختل ة النظرية والتطبيقية عأهمية التوجه نحو الاقتصاد المعرفي 

ه  عالإضافة إلى فهم عينة الدراسة ما ترغب جامعة حائل في تحقيقه وتن ي، في جامعة حائل
( وال  أشارت إلى 2018فيما يتعلق عالاقتصاد المعرفي. وتت ق عهلك مع دراسة عبد ا   

إلا إنهةا اختل ةت مةع دراسةة الرعاععةة والهياجنةة       ، عزى لمتغير الكليةعدو وجود فروق تُ
 .ولصالح الكليات العلمية ا( وال  أشارت إلى أن هناك فروق 2017 

 إجراء تم المجالات جميع في الرتبة الأكاديمية متغير أثر وضيحلت: الأكاديمية الرتبة . متغير2
 (9الجدول رقم   في كما الأحادي التباين تحليل

 الرتبة الأكاديمية لمتغير الأحادي التباين وتحليل المعيارية والانحرافات الحساعية المتوسطات (9  جدول

لالة 
الد

ائية
حص

الإ
 

يمة
ق

ف  
 

 أستاذ أستاذ مشارك أستاذ مساعد محاضر

لات
المجا

 

ري
عيا

ف الم
نحرا

الا
 

اعي
لحس

ط ا
وس

المت
 

ري
عيا

ف الم
نحرا

الا
 

اعي
لحس

ط ا
وس

المت
 

ري
عيا

ف الم
نحرا

الا
 

اعي
لحس

ط ا
وس

المت
 

ري
عيا

ف الم
نحرا

الا
 

اعي
لحس

ط ا
وس

المت
 

 المنظومة 3.83 0.40 4.15 0.38 3.83 0.66 3.73 0.59 1.32 0.31
 التعليمية

متطلبات  3.66 0.48 4.05 0.63 3.80 0.67 3.74 0.59 0.78 0.54
 المعرفة

التطوير  3.76 0.59 4.10 0.68 3.84 0.70 3.93 0.76 1.13 0.08
 المهفي

التوجه  3.94 0.46 4.21 0.46 3.77 0.66 3.75 0.72 1.11 0.38
 الاستراتيجي

المجموع  3.80 0.48 4.13 0.54 3.81 0.67 3.79 0.67 1.086 0.37
 الكلي

 الرتبةة  لأثةر  عةزى إحصةائية تُ  دلالة ذات فروق وجود عدو (9) الجدول من يتبين
 اأنه هنةاك تشةاعهً   إلى تشير النتيجة هه  و.المجالات جميع الدلالة في مستوى عند الأكاديمية

 تطلبهالجامعة وما  لهه  التنظيمية الثقافة إلى ذلك يشير وقد، الدراسة عينة وجهات نظر في
 .الدراسة عينة نظر أفراد جهاتو وتقارب مشتركة ومعتقدات قيم من
 : الخبرة سنوات متغير .1

 الأحةادي  التباين تحليل إجراء تم المجالات جميع الرتبة الخبرة في متغير أثر لتوضيح
 .(10الجدول رقم   في كما

 الخبرة سنوات لمتغير تبعا  الأحادي التباين وتحليل المعيارية والانحرافات الحساعية المتوسطات (10جدول رقم  

ائية
حص

 الإ
لالة

الد
 

يمة
ق

"ف"  
 

 نواتس 5 من أقل سنوات 10-5 سنوات ما فوق 10

 المجال

ف 
نحرا

الا
ري

عيا
الم

 

ط 
وس

المت
اعي

لحس
ا

 

ف 
نحرا

الا
ري

عيا
الم
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اعي

لحس
ا
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الم

 

ط 
وس

المت
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لحس
ا

 

 التعليمية المنظومة 3.73 0.56 3.76 0.60 3.83 0.65 0.34 0.73
 متطلبات المعرفة 3.77 0.58 3.68 0.56 3.89 0.68 1.65 0.21
 التطوير المهفي 3.72 0.67 3.59 0.56 3.67 0.87 0.97 0.01
 ستراتيجيالتوجه الإ 3.79 0.67 3.69 0.65 3.90 0.87 1.19 0.32
 المجموع الكلي 3.75 0.62 3.68 0.59 3.82 0.77 1.04 0.32

 مسةتوى  عنةد ، دلالةة إحصةائية   ذات فةروق  وجود عدو (10) الجدول من يتبين
 إلى المنةاخ  عائةدا  يكةون  قد وهها. المجالات جميع في، الخبرة ( تعزى لسنوات≥ αالدلالة 
 مجةال  هنالةك  يكون بحيث لا فيها والتوجه، داخل كليات جامعة حائل الأكاديمية السائد

عةزو  وي للعمةل.  المتحمسةة  الحديثةة  الخةبرات  حتى تشجيع أو القديمة الخبرات دور يعزز
 االباحث ذلك إلى أنه مهما زادت أو قلت خبرة عضو هيئةة التةدريس فةإن هنةاك إجماعًة     

عالإضةافة إلى امةتلاكهم الةوعي     .ممارسة جامعة حائل للاقتصاد المعةرفي  عينهم نحو ت عيل
الهي يؤهلهم للبحث عن الإعداع والدفع عاتجا  الأفضل للجامعة. وتت ق هه  النتيجة مع 
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 الرتبةة  لأثةر  عةزى إحصةائية تُ  دلالة ذات فروق وجود عدو (9) الجدول من يتبين
 اأنه هنةاك تشةاعهً   إلى تشير النتيجة هه  و.المجالات جميع الدلالة في مستوى عند الأكاديمية

 تطلبهالجامعة وما  لهه  التنظيمية الثقافة إلى ذلك يشير وقد، الدراسة عينة وجهات نظر في
 .الدراسة عينة نظر أفراد جهاتو وتقارب مشتركة ومعتقدات قيم من
 : الخبرة سنوات متغير .1

 الأحةادي  التباين تحليل إجراء تم المجالات جميع الرتبة الخبرة في متغير أثر لتوضيح
 .(10الجدول رقم   في كما

 الخبرة سنوات لمتغير تبعا  الأحادي التباين وتحليل المعيارية والانحرافات الحساعية المتوسطات (10جدول رقم  

ائية
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ق

"ف"  
 

 نواتس 5 من أقل سنوات 10-5 سنوات ما فوق 10
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ف 
نحرا

الا
ري

عيا
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 التعليمية المنظومة 3.73 0.56 3.76 0.60 3.83 0.65 0.34 0.73
 متطلبات المعرفة 3.77 0.58 3.68 0.56 3.89 0.68 1.65 0.21
 التطوير المهفي 3.72 0.67 3.59 0.56 3.67 0.87 0.97 0.01
 ستراتيجيالتوجه الإ 3.79 0.67 3.69 0.65 3.90 0.87 1.19 0.32
 المجموع الكلي 3.75 0.62 3.68 0.59 3.82 0.77 1.04 0.32

 مسةتوى  عنةد ، دلالةة إحصةائية   ذات فةروق  وجود عدو (10) الجدول من يتبين
 إلى المنةاخ  عائةدا  يكةون  قد وهها. المجالات جميع في، الخبرة ( تعزى لسنوات≥ αالدلالة 
 مجةال  هنالةك  يكون بحيث لا فيها والتوجه، داخل كليات جامعة حائل الأكاديمية السائد

عةزو  وي للعمةل.  المتحمسةة  الحديثةة  الخةبرات  حتى تشجيع أو القديمة الخبرات دور يعزز
 االباحث ذلك إلى أنه مهما زادت أو قلت خبرة عضو هيئةة التةدريس فةإن هنةاك إجماعًة     

عالإضةافة إلى امةتلاكهم الةوعي     .ممارسة جامعة حائل للاقتصاد المعةرفي  عينهم نحو ت عيل
الهي يؤهلهم للبحث عن الإعداع والدفع عاتجا  الأفضل للجامعة. وتت ق هه  النتيجة مع 
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اختل ةت مةع دراسةة رمضةان      الا إنهة إ (2018وعبةد ا    ، (2016دراسة عوضةياف   
 ( ال  أشارت إلى وجود فروق لصالح من كانت خبراتهم أكثر من خمس سنوات.2015 

  :في ضوء نتائل الدراسة يو ي الباحث ها يلي :توصيات الدراسة
في التو ةةل إلى المعرفةةة ومعالجتهةةا وإنتاجهةةا مةةع  أعضةةاء هيئةةة التةةدريسع يتشةةج  -1

 تعلِّمين.الُم
التنافس المحلةي والعةالمي    لتحقق في جامعة حائل ستراتيجيالتخطيط الإالعمل على   -2

 .عين الجامعات
أن تقوو جامعة حائل ع  الحين واإخر هراجعة المنظومة التعليمية للتأكد على أهمية   -3

ستراتيجي لمنظومتها التعليمية عشكل دائةم مةن أجةل المحافظةة     ت عيل نهل التوجه الإ
ى مكانتها في قطاع التعليم الجامعي خا ة في ظل التحديات الراهنة ومن أعرزهةا  عل

 والدولية. المنافسة المحلية
 .والعرعية المحلية مع الجامعات عالتنسيق لكترونيةإ عيانات  قاعدةيرتوفالعمل على   -4

 :قائمة المراجع
 العلةوو الترعويةة في    درجةة امةتلاك طلبةة كليةة    : (2017 الوريكةات منصةور.  ، عائشة، أعو  عليك

، دراسةات العلةوو الترعويةة   ، الجامعة الأردنية للمهارات التكنولوجية المتضةمنة في الاقتصةاد المعةرفي   
 .180-159، 2( 44الجامعة الأردنية. 

 وجهة نظر من الترعوي النظاو تطوير في المعرفي الاقتصاد دور: (2013. موسى هن فاطمة، البلوشي 
 .الأردن ،الكرك، مؤته جامعة، منشورة غير ماجستير رسالة. عمان سلطنة في الترعويين المشرفين

 تقديرات رؤساء أقساو الجامعات الجزائرية لمعوقات ت عيل دور الاقتصةاد : (2016 .نوال، عوضياف 
 .668-647، (1 17مجلة جامعة جرش للبحوث والدراسات ، أداء الجامعات المعرفي في تطوير

 والتوزيع. دار المسيرة للنشر: عمان، اقتصاد المعرفة واتجاهات تطوير  :(2014. أحمد علي، الحاج 
 للنشر الص اء دار، الاردن عمان المعرفة منظمة، 2010، كاظم خضير، حمود 
 تصور مقترح للتحول إلى جامعات بحثية في ظل التوجه نحو: (2017وطحلاوي مها. ، علي، حورية 
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