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 تنمية التحصيل فياستراتيجية التعلم المتمركز حول المشكلة المنظم ذاتيا  أثر
 لدى طلاب المرحلة الثانوية الفقوبمادة  والتنظيم الذاتي الدراسي

The study aimed at identifying the impact of using the problem-based 

learning strategy in the development of self-regulated learning and the 

academic achievement in Monotheism among the secondary school 

students in Saudi Arabia. 
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أثر استًاتيجية التعلم الدتمركز حول الدشكلة الدنظم ذاتيا بُ تنمية التحصيل الدراسي والتنظيم الذابٌ بدادة الفقو لدى 
 طلاب الدرحلة الثانوية
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 الملخص

 التحصيلالدنظم ذاتياً بُ تنمية  التعرف على أثر استخدام استًاتيجية التعلم الدتمركز حول الدشكلة البحث ىدف
الدنهج  وقد استخدم الباحث انوية بالدملكة العربية السعودية،لدى طلاب الدرحلة الث بدادة الفقو والتنظيم الذابٌ الدراسي

( طالبا من 06من ) عتي البحث: التجريبية والضابطة، تكونت عينة البحثالبعدي لمجمو و التجريبي وفق التصميم القبلي 
 يعهم عشوائيا على لرموعتي البحثكما بً توز ،  من طلبة الصف الأول الثانويطلبة الدرحلة الثانوية بً اختيارىم عشوائياً 

وقد بً التحقق من تكافؤ لرموعتي الدراسة بُ العمر، والتنظيم الذابٌ للتعلم، ( طالباً، 06تكون كل لرموعة من )تل
بإعداد دليلا للمعلم لتدريس ولقد قام الباحث تًاتيجية على المجموعة التجريبية، والتحصيل الدراسي قبل تطبيق الاس

استًاتيجية التعلم الدتمركز ( وفق الديات -القصاص  –وىي : الجنايات  بدادة الفقو بالصف الأول الثانوي لاث وحداتث)
، ومقياس ار التحصيل الدراسي بدادة الفقوالأدوات التالية: اختب استخدمت بُ البحث، و الدنظم ذاتياً  حول الدشكلة

استخدام استًاتيجية التعلم الدتمركز أظهرت النتائج فاعلية  وقد (،0606الغرايبة )إعداد  استًاتيجيات التعلم الدنظم ذاتيًا
انوية مقارنة لدى طلاب الدرحلة الث م الذابٌ بدادة الفقوالتنظيالتحصيل الدراسي و بُ تنمية  الدنظم ذاتياً  حول الدشكلة

بُ  الدنظم ذاتياً  الدشكلة حول الدتمركز التعلم استًاتيجيةاستخدام ب بالطريقة التقليدية، وبناء على النتائج أوصى الباحث
 .والدواد الأخرى تدريس مادة الفقو
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Abstract 

The study aimed at identifying the impact of using the problem-based learning strategy 

in the development of self-regulated learning and the academic achievement in 

Monotheism among the secondary school students in Saudi Arabia. 

 

The study used the experimental method using the pre-post design on two groups: 

the experimental and the control group. The study sample consisted of 60 students from 

the secondary school students. The sample were chosen randomly from the students of 

the first secondary grade and divided into two equal groups. The equality of the two 

groups in age, self-regulated learning and the academic achievement was verified before 

the application of the problem-based learning strategy on the experimental group. 

A teacher guide to teach Monotheism based on problem-based learning strategy 

prepared by the researcher. The study used the following tools: an academic 

achievement test in Monotheism and the measure of self-regulated learning prepared by 

Gharaibeh (2010). 

The results of the study showed the effectiveness of using the problem-based 

learning strategy in the development of self-regulated learning and the academic 

achievement in Monotheism among the secondary school students when compared to 

the traditional ways. Based on the results the study recommends using the problem-

based learning strategy in teaching Monotheism and other school subjects. 

 
حِِب  

سُ



 د. يوسف سعيد الغامدي     التحصيل الدراسيأثر استراتيجية التعلم المتمركز حول المشكلة المنظم ذاتياً في تنمية 

 

 989   م2102ىـ / إبريل 0441رجب  -2ج -2عدد  – 01المجلد  –مجلة جامعة أم القرى للعلوم التربوية والنفسية 

 :  مقدمة

يتو تدعيمو وتنم ينبغيوأنو ، لرالات التعلم الدختلفة بُواستًاتيجياتو بالتنظيم الذابٌ للتعلم  ىتمام حالياً تزايد الا
الدتزايدة بُ العملية التعليمية  تووذلك لأهمي ،(Lim, Lee & Grabowski, 2009: 606) عبر مراحل النمو الدختلفة

يصبح  وكيف، يصل إليها لتحقيق الفهم التيوكيف يعابِ وينظم الدعلومات ، ضوئو يتعلم الفرد كيف يتعلم فيف التعلمية،
 . (Sierens et al., 2009: 57; Roeser & Peck, 2009:119)قادرا على معالجة مشكلات التعلم 

زيادة  بُالفعال  هلدور التنظيم الذابٌ للتعلم العديد من الدراسات فاعلية استخدام استًاتيجيات  بينتولقد 
 :Tracy et al., 2009: 323; Baker et al., 2009) القدرة على حل الدشكلاتو  عية للتعلمافالدالتحصيل وتنمية 

فهذه ، لضو برقيق أىدافو  وسلوكياً  وما وراء معرفياً  ومعرفياً  ذاتيا   ولزفزاً  وموجهاً  نشطاً  حيث يكون الدتعلم مشاركاً ، (303
ىو تلك  وىذا ما جعل الباحثون يرون أن التعلم الدنظم ذاتياً ، ساس التعلم الدنظم ذاتياً أ ىيالدشاركة النشطة للمتعلم 

 . أىدافولضو برقيق  ذاتياً  وموجهاً  يكون فيها الدتعلم نشطاً  التيالعملية 

 بُيرتكز على لرموعة من السلوكيات التي يستخدمها الدتعلم بدرونة لتًشده لضو التقدم  التعلم الدنظم ذاتياً و 
كما تتيح لو التحكم بفاعلية بُ الدشاعر أثناء التفاعلات الاجتماعية، ،  وتتيح لو أن يراقب بنجاح أداء عملو، أىدافو

لتنفيذ الدهام  ىدف ما، ومهارة التحكم بُ الانتباه واستخدام الاستًاتيجياتوتكسبو مهارة توجيو السلوك لضو برقيق 
 والذيفهذا النوع من التعلم يناقض فكرة التعلم التقليدية القائمة على العرض والتدريس الدباشر  وبالتالي ،الدعرفية الدختلفة

 بُ ودون أن يسعى ذاتياً ، عملية التعلم بُ ابياً إيج ن يكون للمتعلم دوراً أفيو تقدم الدعلومات والدهارات بشكل جاىز دون 
 .الدعرفة-وبناء –الحصول على 

يقوم الدتعلم بدلاحظة التنظيم الذابٌ للتعلم  بُأنو  ( (Zimmerman, 1989: 329-330 زيدرمان وأكد  
ومن بٍ يقوم  ،لدعايتَه الخاصةالتي وضعها وفقا بابذاه الأىداف  تقدمو ىمد ىوبالتالي الحكم عل، نواحي سلوكو الدختلفة

 تتضمنالتنظيم الذابٌ للتعلم  بُأن العمليات الأساسية الدستخدمة  وتوصل إلى، بتعديل سلوكياتو تبعا لتلك الأىداف
وترميز الدعلومات  ،والتسميع الذابٌ ،والتنظيم ،وتوجيو الأىداف ،والإحساس بالفعالية الذاتية ،وإدارة الوقت ،التخطيط
من العمليات الأساسية  يى، و واستخدام الدصادر الاجتماعية بفعالية ،ولشارسة وبناء بيئة عمل مثمرة ،تًاتيجيةاسبطريقة 

 . (Martinez – Pons, 2002:126)تفعل من أداء الدتعلم عند حل الدشكلات التي

 ىمن قدرة عل الدا لذ بالتعلم الدنظم ذاتياً  الدشكلات الدتمركز حولالتعلم استًاتيجية  مدى ارتباطىنا يتضح من 
تدفعو إلى أن ينظم و  أثناء التعلم بذعلو إيجابياو ، بدرجة كافيةتنمية قدراتو بشكل منظم يتيح للمتعلم إحداث عملية التعلم 

حل الدشكلات بسر بدراحل يدكن أن تتكامل مع مراحل استًاتيجية ف، ذاتياعلي التفكتَ الدنظم  ةقدر لديو ال فتنمو عقلو
بدشكلات معينة ومن خلال الطلاب مواجهة  ىحل الدشكلات بُ التدريس عل استًاتيجيةابٌ، حيث تعتمد تنظيم الذال

والتفاعل والدشاركة مع مع التوجيو والدساعدة كنهم يد الدنظمة ذاتياً بسلسلة معينة من الخطوات والإجراءات الطلاب قيام 
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 Taasoobshir and)وىذا ما أكدتو دراسة  ؛الحلول الدناسبة لذذه الدشكلات من الوصول إلىبعضهم البعض 

Glynn,2009:1071-1072)  ًعملية الحل يكون  بُأثناء حل الدشكلة لأنو  من أهمية استًاتيجيات التعلم الدنظم ذاتيا
 وىذه الدشاركة النشطة للمتعلم ىي ،لضو برقيق أىدافو وسلوكياً  وما وراء معرفياً  ومعرفياً  دافعياً  وموجهاً  نشطاً  الدتعلم مشاركاً 

 .أساس التعلم الدنظم ذاتياً 

وأن تكون ، أمام موقف حل الدشكلةتنظيم ذاتو تتطلب من الدتعلم حل الدشكلات  استًاتيجيةومن بٍ فإن   
ويجب أيضا  قدراتو على التعلم،يناسب بدا هد الجبذل  إلى والدشكلة الدقدمة بداخل ىذه الاستًاتيجية قادرة على أن تدفع

أن يستثمر العمليات الدستخدمة  كل مرحلة من مراحل حل الدشكلة  بُفزه يحو  ،الدتعلم ىأن تكون من النوع الذي يتحد
 . للتعلم الذابٌالتنظيم  بُ

 Problem –Centered Learning (PCL)الدشكلة يجية التعلم الدتمركز حولوتأتى أهمية استًات

Strategy  تعتمد على النظرية البنائية التيمن كونها أحد النظرياتConstructivist Theory تدعم من فكرة  التي
موقف  بُإيجابية الدتعلم  منكما تدعم   ،أفكار الدتعلم السابقة وأن التعلم يحدث عندما يكون ىناك تغيتَ بُ، التعلم النشط

أثناء دراسة الدشكلة وأن يدارس مهارات  ن يكون مستقلاً وأ، تشجع الدتعلم على التعلم بصورة أكثر عمقاً  يفه ؛التعلم
 .التفكتَ الدختلفة

، والتي تدعو إلى أن يبتٍ الطالب معرفتو استًاتيجية التعلم الدتمركز حول الدشكلةالنظرية البنائية  ولقد انبثقت من
وذلك من  سابقة،بنفسو من خلال تفاعلو الدباشر مع الدوقف التعليمي ومع الدعرفة الجديدة وربطها بدا لديو من معارف 

 تغيتَ بُ بنية الطالب الدعرفية من خلال تعرضو لدشكلات حقيقية وإيجاد حلول لذا بُ بيئة نتيجةيحدث التعلم  منطلق أن
 (.0662تفاوضية )زيتون، 

 الطريقة من الدشكلة بدلاً  حول الدتمركز التعلم استًاتيجية تستدعي استخدام التي الدبررات من العديد وىناك

تعلموه، ولا يستخدمون عادة الدعرفة التي يتعلمونها بطريقة  لشا الدتعلمون بقليل يحتفظلأنو بُ ىذه الطريقة  التقليدية،
أنهم ينسون كثتَاً لشا تعلموه، بُ حتُ يتميز التعلم الدتمركز حول الدشكلة بثلاثة أوجو تتمثل بُ أن صحيحة، فضلًا عن 

وربطها بالدعلومات السابقة، كما أنو  جاعهاالدعلومات توظف من خلالو بُ مواقف الحياة الدختلفة، ويساعد على استً 
 خلال من الدعرفة برصيل إيجابي بُ دور ديدة، كما أن للمتعلمينشط الدعرفة السابقة ويعيد بناءىا لتتوافق مع الدعرفة الج

  ،(Dempsey, 2000؛ 0662؛ مرسال، 0602عبدالقادر، التعاوني ) العمل حولذا يتمركز التي الدشكلة حل الدشاركة بُ
على الابتكار والتفكتَ الدستقل، وتساعدىم بُ الوصول إلى  الدشكلة الطلاب حول الدتمركز التعلم كما تشجع استًاتيجية

كما تسهم بُ تطوير  ،فهم أكبر للموضوع الذي يتم دراستو بسبب التعلم النشط، كما تساعدىم بُ زيادة الدافعية للتعلم
 ,O'Brien et al., 2015; Jeng et al., 2015، والقيادة، والاتصال، وحل الدشكلات لديهم )اقدمهارات التفكتَ الن

September). 
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الدشاركة، و المجموعات الدتعاونة، و وتتكون استًاتيجية التعلم الدتمركز حول الدشكلة من ثلاثة مراحل ىي: الدهام، 
 للبحثو وجود مشكلة ما، بٍ يلي ذلك حث يستشعر الدتعلموالتدريس بهذه الاستًاتيجية يبدأ بدهمة تتضمن موقفاً يجعل 

لرموعات صغتَة، ويختتم التعليم بدشاركة المجموعات بعضها البعض بُ  العمل بُ من خلال حلول لذذه الدشكلةعن 
وبَ تقديدها  ،ستًاتيجية بُ برقيق أىداف التعلمولقد أشار الباحثون إلى فاعلية ىذه الا ،ليومناقشة ما بً التوصل إ

من خلال  تعكس فكرة التعلم الدنظم ذاتياً  كما أنها  ،للتفكتَللمحتوى بُ صورة مشكلات أو مهام تعليمية تكون مثتَة 
؛ 0662زيتون، ) .والعمل على إكسابو الثقة بالنفس والقدرة على التفكتَ ،سعى الدتعلم للبحث عن حل للمشكلة

 (. 0606، الشهراني

 عديدة دراسات أجريت قدف ،بُ العملية التعليمية التعلمية ولأهمية استًاتيجية التعلم الدتمركز حول الدشكلة
 التي (Mandeville & Stoner, 2015) وستونر ماندفيل دراسة مثل الدشكلة حول الدتمركز التعلم استًاتيجية تناولت

 الدراسي التحصيل تنمية بُ فاعلية أكثر كان الدشكلة حول الدتمركز التعلم استًاتيجية باستخدام التدريس أن إلى توصلت
 أن إلى توصلت التي (Liu et al., 2015) وآخرون ليوودراسة  ،التقليدية المحاضرة بطريقة مقارنة الثانوية الدرحلة لطلبة

 المجموعة بُ الطلاب لدى أعلى كانت الأكاديدي والاىتمام الاجتماعية الذاتية والكفاءة الدراسي التحصيل مستويات
بُ يؤثر  الدشكلة حول الدتمركز التعلم توصلت إلى أن التي (Nety, 2015) نيتي دراسةو  ،إحصائياً  دال وبشكل التجريبية

عند التدريس  التعاوني العمل لضو والابذاه التحصيل مستوى ارتفاع أظهرت التي (0602) سليمانودراسة  ،الفهم القرائي
 توصلت إلى أن التي (Kong et al., 2014) وآخرون كونغودراسة   ،جية التعلم الدتمركز حول الدشكلةباستخدام استًاتي

 روىايتي وبيوديانتو وسومارموودراسة  ،التحصيلو  الناقد التفكتَاستًاتيجية التعلم الدتمركز حول الدشكلة تؤدى إلى تنمية 
((Rohaeti, Budiyanto & Sumarmo, 2014 فاعلية استًاتيجية التعلم الدتمركز حول الدشكلة توصلت إلى التي 

 تدريس فاعلية توصلت إلى تيلا (0600) عيسى راسةود ،للتعلم الذابٌالتنظيم التفكتَ الرياضي الدنطقي و تطوير بُ 
 على القدرةوتنمية  الدشكلة حول الدتمركز التعلم على قائمة مقتًحة استًاتيجية استخدام خلال من النحوية القواعد
 ,Ajai, Imoko, & Emmanuel) وايدانويل وإيدوكو اجايودراسة  ،والكتابي الشفهي اللغوي الأداء بُ تطبيقها

 ،الجبر ستُ أداء الطلاب بُبريؤدى إلى  الدشكلة حول الدتمركز التعلم استًاتيجية استخداماظهرت أن  التي (2013
 تنمية بُ الدشكلة حول الدتمركز التعلم استًاتيجية إلى فعالية أيضاً  توصلت التي (0606) والطائي الشجتَيودراسة 
 بُ الدتمركز التعلم استًاتيجية يوظف تقتٌ برنامج فاعليةإلى  أيضاً  توصلت التي (0606) ليعقوبيودراسة ا ،الناقد التفكتَ

 على القائم التعلم استًاتيجيةتأثتَ  أظهرت التي (0662) يالدلكاو  دراسةو  ،العلوم بُ يالدنظوم التفكتَ مهارات تنمية
 لدى العلم لضو والابذاىات الابتكاري التفكتَ مهارات وتنمية التحصيلعلى  التفاعلية الوسائط بيئة باستخدام الدشكلة
 حول الدتمركز التعلم استًاتيجية تأثتَ أوضحت التيو  (0662) برغوثودراسة  ،الأردن بُ العليا الأساسية الدرحلة طالبات
 الدتمركز التعلم استًاتيجية تأثتَاظهرت  التي (0662) السعديودراسة  ،التكنولوجيا بُ الدهارات بعض تنمية بُ الدشكلة

 .  الثانوي الأول الصف طلاب لدى الناقد التفكتَ تنمية بُ الدشكلة حول
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 حول الدتمركز التعلم استًاتيجية فاعلية تناولت استعراضها بً التي الدراسات أن يتضحسبق ، وبناء على ما
 (Liu et al., 2015; Mandeville & Stoner, 2015) كالتحصيل الطلبة لدى الجوانب لستلف تنمية بُ الدشكلة
 والتفكتَ ،(0662 السعدي، ؛Kong et al., 2014) الناقد والتفكتَ (،0662 )الدلكاوي، الابتكاري والتفكتَ
، والتنظيم الذابٌ للتعلم (0662 الدلكاوي، ؛0602 سليمان،) التعلم لضو والابذاىات (،0606 ،اليعقوبي) الدنظومي

(Rohaeti, Budiyanto & Sumarmo, 2014) الدتمركز التعلم استًاتيجية فاعلية تناولت دراسة توجد لا أنو إلا 
بُ حتُ يوجد دراسة تناولت فاعلية استًاتيجية التعلم الدتمركز حول  ،فقوال مادة تدريس بُ الدنظم ذاتياً  الدشكلة حول

 ،(Rohaeti, Budiyanto & Sumarmo, 2014) طلابال لدى للتعلم الذابٌ التنظيم مهارات تنمية الدشكلة بُ
 إلى الطلاب من العديد يفتقر زال ما ذلك مع ،للمتعلم وأهميتو ذاتياً  الدنظم بالتعلم اىتمام وجود من الرغم على وذلك

 بناء بُ والتفكتَ للبحث العلمية الطرق استخدام من الدتعلم بسكن عدم على بدوره ينعكس والذي ،للتعلم الذابٌ التنظيم
 استًاتيجية بتُ تدمج أن حاولت دراسات توجد لا أنو كما ،(Trang et al., 2010: 29) الدشكلات وحل الدعرفة
بحث ال سعىي ىنا ومن ،حسب علم الباحث والتعلم التدريس عملية بُ ذاتيا الدنظم والتعلم الدشكلة حول الدتمركز التعلم
 والتنظيم الدراسي التحصيل تنمية بُ ذاتياً  الدنظم الدشكلة حول الدتمركز التعلم استًاتيجية استخدام أثر معرفة إلى الحالي
  الثانوية. الدرحلة طلاب لدى فقوال بدادة الذابٌ

  :البحث مشكلة

 الحالي، الوقت بُ الفعال التعليم لنجاح الأساسية الركائز من للتعلم الذابٌ التنظيم على الطلبة قدرات تنمية يعتبر
 ومراقبة لدراستهم، الفعال التخطيط على الطلبة يساعد للتعلم الذابٌ التنظيم أن السياق ىذا بُ الدراسات أكدت حيث

ومن ىنا تأتى أهمية وجود  ،(Mega, Ronconi & De Beni, 2014) لديهم التعلم نتائج وتقييم وضبط
ذابٌ، ومن ىذه استًاتيجيات تعليم وتعلم فعالة تعمل على تنمية وتطوير قدرة الدتعلم على استخدام مهارات التنظيم ال

 .استًاتيجية التعلم الدتمركز حول الدشكلة الدنظم ذاتياً  الاستًاتيجيات

على  ضعف بُ قدرة الطلابمن خلال عمل الباحث بُ المجال التًبوي، وما لاحظو من بالإضافة إلى أنو 
وأيضا عدم قدرتهم على توظيف عمليات التعلم الدنظم  وتوظيفها بُ الجانب التطبيقي، فقوبُ مادة الاكتساب الدفاىيم 

إلى الإحساس والشعور بدشكلة البحث ذلك أدى ذاتيا بُ إعادة بناء الدفاىيم بُ صورة منظومات وأنساق مفاىيمية، فقد 
 في ياً ذات المنظم المشكلة حول المتمركز التعلم استراتيجية استخدام أثر ما :والتي يدكن صياغتها على النحو التالي

  الثانوية؟ المرحلة طلاب لدى الفقو بمادة الذاتي والتنظيم الدراسي تحصيلال تنمية

 التالية: الفرعية الأسئلة السؤال ىذا من ويتفرع

 لدى الفقو بدادة الدراسي التحصيل تنمية بُ الدنظم ذاتياً  الدشكلة حول الدتمركز التعلم استًاتيجية استخدام أثر ما -0
 الثانوية؟ الدرحلة طلاب

حِِب
سُ



 د. يوسف سعيد الغامدي     التحصيل الدراسيأثر استراتيجية التعلم المتمركز حول المشكلة المنظم ذاتياً في تنمية 

 

 982   م2102ىـ / إبريل 0441رجب  -2ج -2عدد  – 01المجلد  –مجلة جامعة أم القرى للعلوم التربوية والنفسية 

 لدى الفقو لتعلم الذابٌ التنظيم تنمية بُ الدنظم ذاتياً  الدشكلة حول الدتمركز التعلم استًاتيجية استخدام أثر ما -0
 الثانوية؟ الدرحلة طلاب

 :البحث أىداف

 إلى: الحالي البحث يسعى

 الفقو بدادة الدراسي التحصيل تنمية بُ الدنظم ذاتياً  الدشكلة حول الدتمركز التعلم استًاتيجية استخدام أثر برديد -0
 الثانوية. الدرحلة طلاب لدى

 لدى الفقو لتعلم الذابٌ التنظيم تنمية بُ الدنظم ذاتياً  الدشكلة حول الدتمركز التعلم استًاتيجية استخدام أثر برديد -0
 الثانوية. الدرحلة طلاب

 :البحث ىميةأ

 :يلي فيما الحالي البحث سهمي قد

 من الدشتقة التدريس ونماذج استًاتيجيات استخدام بضرورة تنادى التي الحديثة العالدية للابذاىات استجابة يعتبر -0
 "مثل التدريس استًاتيجيات بتُ الدمج بضرورة تنادى كما ،السابقة وخبراتو الدتعلم على تركز التي البنائية

 والتعلم. التدريس بُ "ذاتياً  الدنظم التعلم واستًاتيجيات الدشكلة حول الدتمركز التعلم استًاتيجية

 ذاتيا الدنظم الدشكلة حول الدتمركز التعلم استًاتيجية من للاستفادة الدناىج وبناء بزطيط على القائمتُ نظر توجيو -0
 .الفقو مادة تدريس بُ

 استًاتيجيات واستخدام الدراسي، التحصيل تقيس فقوال مادة بُ ومقاييس اختبارات بناء بُ الفقو معلمي يفيد -0
 .ذاتياً  الدنظم التعلم

يفيد طلاب الدرحلة الثانوية الذين يدرون بدرحلة حساسة ومهمة بُ حياتهم والتي تتميز بتغتَات فكرية وجسمية  -2
حاجات الطلاب من فاستخدام استًاتيجية التعلم الدتمركز حول الدشكلة الدنظم ذاتياً ي شبع  وانفعالية واجتماعية،

 وتنمي لديهم أساليب التفكتَ الناقد بطريقة علمية.الناحية العلمية والعملية 

 يدكن كيف يوضح إجرائي نموذج تقدنًو  ،ذاتياً  الدنظم الدشكلة حول الدتمركز التعلم لاستًاتيجية النظري التأصيل -5
 الفقو مادة معلمي يدكن لشا ،الفقو مادة تدريس بُ ذاتياً  الدنظم الدشكلة حول الدتمركز التعلم استًاتيجية استخدام

  .أخرى موضوعات تدريس عند بو الاستعانة بُ

 تدريس بُ وتأثتَاتها ذاتياً  الدنظم الدشكلة حول الدتمركز التعلم استًاتيجية بُ البحث ضرورة إلى الباحثتُ نظر توجيو -0
     أخرى. مواد
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  :البحث فروض
 اختبار الفروض التالية: يحاول البحث الحالي

درجات طلاب المجموعة التجريبية "الذين درسوا  بتُ متوسطي (  0.05مستوى ) عند إحصائياً  دال يوجد فرقلا  -0
ذين درسوا الالضابطة "" ودرجات طلاب المجموعة باستخدام استًاتيجية التعلم الدتمركز حول الدشكلة الدنظم ذاتياً 

فهم/ التطبيق/ التحليل/ بدستوياتو الدختلفة "التذكر/ ال بدادة الفقو الدراسي بالطريقة التقليدية" بُ التحصيل
 التًكيب/ التقونً(. 

التجريبية "الذين    درجات طلاب المجموعة  بتُ متوسطي ( 0.05)عند مستوى إحصائيا  فروق دال يوجدلا  -0
ذين الالضابطة "" ودرجات طلاب المجموعة درسوا باستخدام استًاتيجية التعلم الدتمركز حول الدشكلة الدنظم ذاتياً 

  ذاتياً.مقياس استًاتيجيات التعلم الدنظم درسوا بالطريقة التقليدية" بُ 

 :البحثحدود 
 ـى0202/ـى0200 الدراسي العام منثاني ال الدراسي الفصل بُ البحث الحالي إجراء بً :نيةاالزم الحدود. 

 بدنطقة الصف الأول الثانويب طلا من طالباً  (06) قوامها عينة على الحالي البحث إجراء بً :البشرية الحدود 
 .ـى0202/ ـى0200 الدراسي العام من ثانيال الفصل خلال السعودية العربية بالدملكة الدمام

 اقتصر البحث على الحدود الدوضوعية التالية: :الموضوعية الحدود 

 الدتعاونة، الدشاركة: والدتمثلة بُ مهام التعلم، المجموعات التعلم المتمركز حول المشكلة المنظم ذاتيا. 

  والدتمثلة بُ  اختبار برصيلي لدادة الفقو للصف الأول الثانوي.التحصيل الدراسي : 

  والدتمثلة بُ الاستًاتيجيات الدعرفية ،واستًاتيجية التوجيو الذابٌ ، واستًاتيجية ماوراء الدعرفة.:التنظيم الذاتي  

 :البحث مصطلحات

 المنظم ذاتياً  المشكلة حول المتمركز التعلم استراتيجية: 

 خلال من معتٌ ذي فهم بناء للمتعلم تتيح، و الجماعي العمل على تعتمد استًاتيجية يعرفها الباحث إجرائياً بأنها:

 حيث ،والدشاركة الصغتَة، الدهام، والمجموعات ىي:  أساسية مكونات ثلاثة عبر تعلمو، بً ما مع ودلرها الدعرفة السابقة ربط

 خلال من لذا الدناسبة الحلول إيجاد على والعمل بتحليلها ويقوم ،تعلمها الديواج حقيقية مشكلة بتقدنً الاستًاتيجية تبدأ

الدعرفية وما وراء الدعرفية  فعال لاستًاتيجيات التنظيم الذابٌوذلك من خلال الاستخدام ال اكتسابها يتم والدهارات التي الدعرفة
 والدافعية والسلوكية بُ معالجة مهام التعلم خلال مكونات التعلم الدتمركز حول الدشكلة. 

 للتعلم الذاتي التنظيم: 
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من أجل  لرموعة الخطوات أو الأفعال أو السلوكيات التي يدارسها الدتعلم شعورياً ويعرفو الباحث اجرائياً بأنو :
وتقاس ىنا بالدرجة الكلية التي يحصل عليها  ، ظ بو، واستًجاعو عند الحاجة إليواكتساب التعلم، وبززينو، والاحتفا

 للتعلم.الطالب على مقياس استًاتيجيات التنظيم الذابٌ 

 (:0606)الغرايبة،  استًاتيجيات التعلم ذابٌ التنظيم بُ ىذه الدراسة بالاستًاتيجيات التالية وتتمثل 

أو الدهمة وتتمثل بُ الأساليب التي يستخدمها الطالب لتعلم، وفهم، وتذكر الدادة  الاستراتيجية المعرفية: .0
وتقاس ىنا بالدرجة التي يحصل عليها الطالب على البعد الأول من أبعاد مقياس  ،الدراسية الدطلوبة منو

 استًاتيجيات التعلم ذابٌ التنظيم.

وتتمثل بُ توجيو الطالب لنفسو أثناء العمل على الدهمة الدراسية لضمان الدثابرة،  التوجيو الذاتي: استراتيجية .0
وتقاس ىنا بالدرجة التي يحصل عليها الطالب  ،لصعبة، والحصول على أفضل النتائجوالاستمرار بُ أداء الدهام ا

 على البعد الثاني من أبعاد مقياس استًاتيجيات التعلم ذابٌ التنظيم.

وتتمثل بُ أساليب التدريب، والدراقبة، والتخطيط، والتقونً التي يستخدمها الطالب  استراتيجية ما وراء المعرفة: .0
وتقاس ىنا بالدرجة التي يحصل عليها الطالب على ، تًجاعها بسهولةادة الدراسية واسأثناء الدراسة لتعلم وفهم الد

 البعد الثالث من أبعاد مقياس استًاتيجيات التعلم ذابٌ التنظيم.

 :التحصيل الدراسي 

( بأنو" ناتج استيعاب الطلاب للمعارف والدعلومات التي اكتبوىا من خلال تعلم 001، 0660عرفو الوسيمي )
 .وي قاس بالدرجة الكلية التي يحصل عليها الطلاب بُ الاختبار التحصيلي" وحدة أو وحدات دراسية،

مقدار ما اكتسبو الدتعلم من معلومات ومعارف بُ الاختبار الذي أعده الباحث ويعرفو الباحث اجرائياً بأنو" 
 نتيجة دراستو لبعض الدوضوعات الدقررة بُ مادة الفقو للصف الأول الثانوي"

 للبحث:  يالإطار النظر 

 : استراتيجية التعلم المتمركز حول المشكلة:المحور الأول

يــرى البنــائيون أن أفضــل الظــروف لحــدوث الــتعلم عنــدما يواجــو الدــتعلم بدشــكلة أو مهمــة حقيقيــة تتحــدى أفكــاره 
( علـى Rosenberg-Kima, 2012أكـد )كمـا ، ( Louden, et al,1994وتشـجعو علـى إنتـاج تفسـتَات متعـددة )

علـى بنـاء معــتٌ لدـا يتعلمونــو  ذا النـوع مــن الـتعلم يسـاعد التلاميــالــتعلم القـــائم علــى حــل الدـــشكلات فهـو يـرى أن ىــذأهميـة 
وينمـي الثقــة لــديهم بُ قـدراتهم علــى حــل الدشـكلات، فهــم اىن يعتمــدون علـى أنفســهم، ولا ينتظــرون أحــداً لكــي يخــبرىم 

ولـيس لرــرد  meaning makingالدعـتٌيشـعرون أن الـتعلم ىــو صــناعة  بهـذا الحـل بصـورة جـاىزة، فضـلًا عـن أن التلاميــذ
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يؤكد على أهمية أن تكون مهام الدـتعلم أو مشـكلات الـتعلم حقيقيـة، أي ذات علاقـة بــالخبرات كما أنو  ،معلومات عقيمة
 الحياتيـة كـي يـرى الدـتعلم علاقـة الدعرفـة بحياتـو.

 :تعريف استراتيجية التعلم المتمركز حول المشكلة 

إحدى استًاتيجيات النظريـة البنائيـة والـتي تعتمـد علـى العمـل  :تعرف استًاتيجية التعلم الدتمركز حول الدشكلة بأنها
الجماعي، فهـي تتـيح للمتعلم صنع فهم ذي معتٌ من خلال ربط الدعرفة السابقة ودلرها مع ما بً تعلمو، حيث تبــدأ ىـذه 

ل الدناسبة لذا مـن خـلال بتقدنً مشكلة حقيقية يواجهها الطلاب، ويقومون بتحليلها والعمل علـى إيجـاد الحلو  الاستًاتيجية
الدهام، والمجموعـات الصـغتَة،  ىي:من ثلاثة عناصر أساسية  الاستًاتيجيةالدعرفة والدهارات التي يتم اكتسابها، وتتكون ىذه 

 (.Wojtanowski, 2011والدشاركة )

 :أىمية استراتيجية التعلم المتمركز حول المشكلة

 علـى الثانويـة الدرحلـة طـلاب قـدرات تنميـة بُ تسـاعد أن يدكـن الـتي الـدروس مـن لرموعـة على الاستًاتيجية تشمل
 تنميـــة بُ دورىـــا مـــن الاســـتًاتيجية ىـــذه أهميـــة تـــأبٌ كمــا فقـــو،ال مـــادة بُ معـــتٌ ذي الـــتعلم إلى والوصـــول الدشـــكلات، حــل

 لدـــا أن خاصـــة للــتعلم، الـــذابٌ التنظــيم علـــى الطــلاب قـــدرة تنميــة بُ دورىـــا إلى إضــافة ،فقـــوال مــادة بُ الدراســـي التحصــيل
 قدراتــو تنميــة للمــتعلم يتــيح مــنظم بشــكل الــتعلم عمليــة إحــداث علــى قــدرة مــن الدشــكلة حــول الدتمركــز الــتعلم لاســتًاتيجية

 .كافية بدرجة

 :المشكلة حول المتمركز التعلم استراتيجية أىداف

 : وىي بحثال لعينة الدشكلة حول الدتمركز التعلم استًاتيجية برققها أن يتوقع التي الأىداف من لرموعة ىناك

 الدتعلمتُ لدى بالنفس الثقة درجة رفع . 
 لديهم الدشكلة حل مهارات تطوير على تساعدىم التي والدهارات والفنيات بالاستًاتيجيات الدشاركتُ تزويد. 
 الدتعلمتُ لدى الدشكلة حل مهارات تنمية. 
 والاجتماعية الدراسية حياتهم بُ الاستًاتيجية تطبيق خلال تعلموه ما تعميم على الدشاركتُ مساعدة. 
 للتعلم الذابٌ التنظيم على تعلمتُالد قدرة تنمية. 

 :استراتيجية التعلم المتمركز حول المشكلةخطوات 

 :Learning Tasks مهام التعلم -0

اختيار لرموعة من الدهام ب يقوم الدعلمبسثل ىذه العملية المحور الأساسي للتعلم الدتمركز حول الدشكلة؛ حيث 
 (:015: 0660زيتون ،زيتون، .( ، بحيث تتوافر بُ كل مهمة الشروط التاليةالدتعلقة بدوضوع التعلم
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 .موقفاً مشكلاً همة تتضمن الدأن  -
 تكون مفرطة بُ التعقيد. من حيث الدستوى لكل متعلم من البداية بحيث لاتكون الدهمة مناسبة أن  -
 .فتكون لذا أكثر من أكثر من طريقة للحل وأكثر من جواب صحيح على ابزاذ القرارات تعلمتُبرث الدهمة الدأن  -
 .؟ What If أن تشجع الدتعلمتُ على طرح أسئلة من النوع الدسمى : ماذا لو -
تعلمتُ على استخدام أساليبهم البحثية الخاصة، حيث يوظفون ما يدلكون من عمليات أو تشجع الدهمة الدأن  -

  بُ التعامل مع الدشكلة الدتضمنة بُ مهمة التعلم.مهارات 
 تؤدي إلى نتيجة معينة.أن  -
 يدثل البحث فيها متعة للمتعلم.أن  -

 أن تشجع الدتعلمتُ على الدناقشة والحوار، بدعتٌ أن تسمح بتعدد الاجتهادات واىراء حولذا. -

الذين يبحثون فيها بأن يواصلوا البحث ولا ال للمتعلمتُ أي تفتح المج   Extendableأن تكون قابلة للامتداد -
 يتوقفوا عنو لمجرد أنهم قد توصلوا لحلول لذا ، فقد يطرحون أسئلة جديدة ومن بٍ يواصلون البحث عن إجابة لذا.

 :  Cooperative  Groupالمجموعات المتعاونة  -2

، بُ استًاتيجية التعلم التعاونيكما ، Cooperative Learning التعاونيمبدأ التعلم  الاستًاتيجيةتتبتٌ ىذه 
( لرموعات وذلك حسب الدهمة )الدشكلة( الدراد تكليف المجموعات بها، حيث 5-0) فيقسم الدتعلمتُ لعدة لرموعات

، وطبقاً لذذه ن خلال توزيع الأدوار فيما بينهميعمل أفراد كل لرموعة على التخطيط لحل الدشكلة وتنفيذ ىذا الحل، م
ليس منعزلًا عن الدشاركة الجماعية ، بل إنو عضو بُ كل لرموعة من خلال مروره على كل منها  فالدعلمالاستًاتيجية، 

ث روح وذلك من خلال تنفيذ بعض الأنشطة التي تعمل على ب إليو،إلى التفكتَ الدستمر فيما يصلوا  الدتعلمتُ وجيوبت
 ويتحدد دور الدعلم بُ:  ما وصلوا إليو،التحدي والأمل في

 حيث يؤكد البنائيون على أن أفضل  أفكارىم،بدشكلات ومهام حقيقية بُ التوحيد تتحدى  تعلمتُجهة الدموا
الظروف لحدوث التعلم عندما يواجو الدتعلم بدشكلة أو مهمة حقيقية تتحدى أفكاره وتشجعو على إنتاج 

 (.Louden, et al,1994تفستَات متعددة )
  أكد ويتلي على أهمية أن تكون مهام الدتعلم أو مشكلات حيث  الحياتية،بخبراتهم  متعلمتُبط ما يتم تقديدو للر

 (.Wheatly,1991) التعلم حقيقية، أي ذات علاقة بالخبرات الحياتية كي يرى الدتعلم علاقة الدعرفة بحياتو
 ية إعطاء الفرصة للطلاب يتم خلال تنفيذ الاستًاتيج؛ حيث الفرصة للتفكتَ بُ الدهام الدقدمة لذم تعلمتُإعطاء الد

للتفكتَ بُ حلول لستلفة واستخدام الأدوات الدختلفة اللازمة لذم بُ إلصاز الحل، وتدوين الحلول التي توصلت إليها  
 كل لرموعة.

  إلى العمل ضمن فريق واحد من خلال عرض المجموعات  تعلمتُتوجيو الدوىنا يقوم الدعلم ب فريق،العمل ضمن
 لأفكار التي توصلت إليها ومناقشتها مع باقي المجموعات.الدتعاونة للحلول وا
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يساعد على إثارة الدتعلمتُ من خلال  ( 05،  0606فالعمل ضمن لرموعات متعاونة كما يذكر الحسينان )
 .ول للمشكلاتبردي أفكار بعضهم البعض ، أثناء جمع الدعلومات وإجراء التجارب وتفستَىا والوصول إلى حل

بوصول كل لرموعة إلى حل خاص بها؟  Learning Taskواىن نتساءل : ىل تنتهي مرحلة مهام التعلم 
 .وىييقودنا ىذا السؤال إلى الخطوة الثالثة من خطوات الاستًاتيجية 

 :   Discussingالمشاركة -3

، حيث يعرض طلاب كل لرموعة حلولذم الاستًاتيجيةالدرحلة الأختَة من مراحل التدريس بهذه  طوةىذ الخ بسثل
الحلول، كما يتم عمل مناقشات بتُ المجموعات خاصة حتُ  لتلكعلى الفصل، والأساليب التي استخدموىا للوصول 

تعرض المجموعات حلولا لستلفة للمهمة )الدشكلة( من أجل الوصول إلى اتفاق فيما بينهم، حيث كانت تعمل تلك 
وىنا يتحدد دور  ،خدمة بُ الوصول لحل تلك الدشكلاتلكل من الحلول والأساليب الدست الدناقشات على تعميق فهمهم

 الدطلوب وتوضيحها لجميع المجموعات. لخيص الإجابات والأفكار والحلول السليمة وتقديدها للطلاب بالشكلالدعلم بُ ت

 :(Self-regulated  learning strategies)  : التعلم المنظم ذاتياً يالمحور الثان

 :مفهوم التعلم المنظم ذاتياً  -0
الدوضوعات التي تطرق اليها الدنظرون والعلماء الدتخصصون بُ علم النفس  أبرزمن  واحداً  يعد التعلم الدنظم ذاتياً 

 فالدتعلمتكوينو بُ نوع الطلاب الذي يسعى الى  همية التعلم الدنظم ذاتياً أيكمن  التدريس، حيثالتًبوي والدناىج وطرق 
جل أسبة ويكون مدفوعا لضو التعلم من دائو وبرديد وتطبيق الاستًاتيجيات الدناأيدتلك القدرة على مراقبة  الدنظم ذاتياً 

( يركز على حرية الطالب وفرديتو، واعتماده على 002 ،0606راح )الج هذكر  كما أن التعلم الدنظم ذاتياً بحسب ما  ،التعلم
وبرمل الدسؤولية بُ التعلم، ويستخدم فيو الطالب أنماطاً متنوعة من التفكتَ، ويعتمد على عملية  نفسو بُ ابزاذ القرارات،

 .التقييم والتعزيز والدراقبة الذاتية من الطالب، ويستخدم أسلوب حل الدشكلة
وكان لذذه الرؤية  كبتَاً كواحد من الدصطلحات الدعرفية التي أولاىا الباحثون اىتماما ً ولقد برز التعلم الدنظم ذاتيا ً 

 دور كبتَ بُ تطور العملية التًبوية والتعليمية.
يكون فيها  منظمة،بأنو عملية عقلية معرفية  الدنظم ذاتياً  ( التعلمZimmerman,1990) وقد عرف زيدرمان

 بُ عملية تعلم حتى يتحقق ىدفو من التعلم. نشطاً  الدتعلم مشاركاً 
ية التي يحافظ لمعلى أنو الع ( التعلم الدنظم ذاتياً pintrich & schunk ,2004) وعرف كلمن بنتًيك وشنك

والانفعالات الدوجهة لضو برقيق أىداف معينة ويكونون مدفوعتُ لضو  توالسلوكيافيها الدتعلم على مستوى من الددركات 
 الدعلومة، عمثل: تسميبرقيق ىذه الاىداف فيقومون بأنشطة تنظيم ذابٌ يعتقدون بأنها ستساعدىم بُ برقيق أىدافهم )

 عن أي غموض بُ الدادة(. لالسؤا
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ــــــ ــــــف  ن الدــــــتعلم الدــــــنظم ذاتيــــــاً إولــــــذا ف ــــــتعلميعــــــرف كي ــــــاً، اً مــــــدفوع نويكــــــو  ،ي ــــــو  ذاتي  وحــــــدوده،ويعــــــرف إمكانيات
ـــــتلاءم أىـــــداف  اويعـــــدلذ الدـــــتعلم،وبنـــــاء علـــــى ىـــــذه الدعرفـــــة فهـــــو يضـــــبط ويـــــنظم عمليـــــات  ـــــى  الدهمـــــة،ل ويعـــــدلذا بنـــــاء عل

 .(Montalvo & Gonzalez,2004) الاداء والدهارات خلال الدمارسة يحسنالسياق لكي 
( ىــــــو Self-regulated learning strategies) ن الــــــتعلم الدــــــنظم ذاتيــــــاً إفــــــ ســــــبق، وبنــــــاء علــــــى مــــــا

خــــــبرات  ىــــــداف، ويوجــــــوالأويســــــتخدم اســــــتًاتيجيات لتحقيــــــق تلــــــك  ىــــــدافاً أليــــــة الــــــتي مــــــن خلالذــــــا يضــــــع الدــــــتعلم العم
 .الدعلوماتتعلمو ويعدل سلوكو لتسهيل اكتساب 

 ذاتياً:مكونات التعلم المنظم 
 ىي: مكونات للتعلم الدنظم ذاتياً  ة( أربع0606الدشار اليو بُ )الجراح ، (purdieقدم بوردي )

( ويتمثل بقدرة الطالب على وضع أىداف عامة Goals Setting and planningوضع الذدف والتخطيط ) .0
 الاىداف.والتخطيط لذا وفق جدول زمتٍ لزدد، والقيام بالأنشطة الدرتبطة بتحقيق تلك  خاصة،وأخرى 

( وتتمثل بقدرة الطالب على Keeping Recorders and Monitoringبالسجلات والدراقبة ) الاحتفاظ .0
 الاىداف وتسجيلها وتسجيل النتائج التي يتوصل اليها.مراقبة النشاطات التي يقوم بها لتحقيق 

( ويتمثل بقدرة الطالب على حفظ الدادة عن طريق Rehearsing and Memorizingالتسميع والحفظ ) .0
 تسميعها بصورة جهرية أو صامتة.

و أسرة لأافراد أحد ألى إ( ويتمثل بلجوء الطالب Seeking Social Assistanceالدساعدة الاجتماعية ) طلب .2
 داء الواجبات.أو أو الزملاء للحصول على الدساعدة بُ فهم الدادة التعليمية أالدعلمتُ 

 :استراتيجيات ومراحل التعلم المنظم ذاتياً 
 عن:عبارة  ( وىي000)الذيلات وآخرون ، والاستًاتيجيات، ذكرىابعدد من الدراحل  يدر التعلم الدنظم ذاتياً 

 المعرفية:أولا: الاستراتيجيات 
وىي الأساليب والطرائق الدعرفية التي يستخدمها الطلاب بُ تعلم وتذكر وفهم الدادة الدراسية الجديدة وربطها بدا 

وت عتبر الاستًاتيجيات الدعرفية من الاستًاتيجيات الدهمة الدرتبطة بالأداء  ذلك،سبق أن تعلموه من مواد دراسية قبل 
 مثل: استدعاءذه الاستًاتيجيات يدكن تطبيقها على مهام الذاكرة البسيطة، الأكاديدي داخل حجرة الدراسة وى

 الدعلومات.الدعلومات، والكلمات أو الدهام الأكثر تعقيدا والتي تتطلب فهم 
والاستًاتيجيات الدعرفية تنقسم إلى استًاتيجيات معرفية سطحية واستًاتيجيات معرفية عميقة، وتشتَ 

لسطحية إلى الاستدعاء الذي يتضمن التكرار والتذكر الأصم للمعلومات والتي تساعد بُ تشفتَ الاستًاتيجيات الدعرفية ا
الدعلومات الجديدة بُ الذاكرة قصتَة الددى، بٍ قراءة الدادة الدتعلمة مرات ومرات عديدة والاستًاتيجيات الدعرفية العميقة 

ختبار صحة الدعلومات التي يتلقاىا الدتعلم، ولزاولة تكامل تتعلق بالإتقان، والتنظيم، والتفكتَ الناقد والتي تتضمن ا
الدعلومات الجديدة مع الدعرفة والخبرة السابقة للمتعلم والتي تسهل الاحتفاظ بالدعلومات بُ الذاكرة طويلة الددى مثل عمل 

 تلخيص لسطط للمفاىيم الدهمة.
 الاستراتيجيات ما وراء المعرفية: ثانيا:

حِِب
سُ



 د. يوسف سعيد الغامدي     التحصيل الدراسيأثر استراتيجية التعلم المتمركز حول المشكلة المنظم ذاتياً في تنمية 

 

 992   م2102ىـ / إبريل 0441رجب  -2ج -2عدد  – 01المجلد  –مجلة جامعة أم القرى للعلوم التربوية والنفسية 

ويقصد بدا وراء الدعرفة وعي الفرد بالعمليات الدعرفية وسيطرتو على أعمالو الدعرفية وآليات التنظيم التي يستخدمها 
وىناك  والتقونً،الدعرفة بأنواعها كما تتضمن عمليات التخطيط والتنظيم  ءما ورابُ حل الدشكلات، وتتضمن مهارات 

 تصنيفات لستلفة لدهارات ما وراء الدعرفة وتتضمن:
 :والدفاىيم.ويتكون إلى حد كبتَ من الحقائق  معتُ،الدعرفة التقريرية والتي تتعلق بدعرفة الدتعلم لمحتوى  أولذا 
 الإجرائية والتي تتعلق بدعرفة الدتعلم بكيفية عمل شيء ما.   وثانيها: الدعرفة 
 :طية والتي تتعلق بدعرفة الدتعلم بالشروط والقرائن الدصاحبة لإجراء لزدد، وتتصل بدتى يستعمل لشر االدعرفة  وثالثها

الاستًاتيجيات ما وراء الدعرفية بُ التعلم الدنظم ذاتيا  استعمالو وتشتملشيء ما أو إجراء ما ولأي غرض يكون 
 ط.الضبواستًاتيجيات  الدراقبة،على استًاتيجيات التخطيط، واستًاتيجيات 

 ثالثا: استراتيجيات إدارة مصادر التعلم:
وتشتَ استًاتيجيات إدارة مصادر التعلم إلى الأنشطة التي تدير وتضبط الدادة الدتعلمة، والدصادر الداخلية 
والخارجية التي ت عتبر برت تصرف الفرد لتحقيق أىدافو، وىي ت عتبر استًاتيجيات لتنظيم سلوك الفرد، وبعض نماذج التنظيم 
لا برتوى على ىذه الاستًاتيجيات كمظهر للتنظيم الذابٌ، حيث أنها لا تتضمن لزاولات واضحة لضبط وتنظيم الذات، 
ويعتبرونها لررد ضبط للسلوك ، وتشتمل استًاتيجيات إدارة الدصادر على استًاتيجيات إدارة بيئة ووقت الدراسة، 

 ق، واستًاتيجيات طلب الدساعدة الخارجية.واستًاتيجيات تنظيم الجهد، واستًاتيجيات تعلم الرفا

 : المحور الثالث: استراتيجية التعلم المتمركز حول المشكلة المنظم ذاتياً 
استًاتيجيات  م الدتمركز حول الدشكلة باستخدامفإنو يدكن تنفيذ خطوات استًاتيجية التعل ،وبَ ضوء ما سبق

بداخل كل مرحلة من مراحل  الذابٌ( كيف يدكن توظيف استًاتيجيات التنظيم  0ويوضح جدول )  الذابٌ،التنظيم 
 استًاتيجية التعلم الدتمركز حول الدشكلة.

 ( توظيف استراتيجيات التعلم المنظم ذاتيا بداخل كل خطوة من خطوات0جدول ) 
 استراتيجية التعلم المتمركز حول المشكلة

خطوات استراتيجية التعلم المتمركز حول 
 استراتيجية التنظيم الذاتي المستخدمة بداخلها المشكلة

 استًاتيجية التنظيم والتحويل - مهام التعلم-0
 استًاتيجية التسميع والتذكر والتخيل  -
 استًاتيجية مراقبة التعلم وحفظ السجلات -
 استًاتيجية التوسيع  -

 استًاتيجية وضع الأىداف والتخطيط - المجموعات التعاونية-0
 استًاتيجية طلب الدساعدة الأكاديدية -
 البحث عن الدعلومات -
 التقييم الذابٌ -
 استًاتيجية التوسيع  -
 مراقبة التعلم وحفظ السجلات -

 استًاتيجية استعراض النتائج الدشاركة-0
 استًاتيجية التنظيم والتحويل -
 استًاتيجية مراقبة التعلم وحفظ السجلات -
 الذابٌاستًاتيجية التقييم  -
 استًاتيجية استعراض السجلات-
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 ذاتيا،من خلال الجدول يدكن برديد الخطوات الإجرائية لتنفيذ استًاتيجية التعلم الدتمركز حول الدشكلة الدنظم 
 وذلك على النحو التالي:

  Introduction Taskالمرحلة الأولى: تقديم المهمة  -0
 " صورة مشكلة". بُيطرح الدتعلم مهمة التعلم 
 .يحفز الدعلم الطلاب لدناقشة الدشكلة والأبعاد الدتعلقة بها 
  حولذا.وطرح التساؤلات  التعلم،يطلب الدعلم من طلابو قراءة مهمة 
  الدلاحظات.يطلب الدعلم من الطلاب بناء الدلاحظات ذاتيا حول الدشكلة وتدوين 
  "لستلفة.أشكال وصياغات  بُيطلب الدعلم من الطلاب إعادة صياغة مهمة التعلم "الدشكلة 
  مهمة التعلم "الدشكلة ". بُيطلب الدعلم من الطلاب تلخيص الأفكار الرئيسة الواردة 
  ُيطلب الدعلم من طلابو استدعاء الدعلومات والدعرفة السابقة الدرتبطة بدهمة التعلم وإيجاد ارتباط بينها وبت

   الدشكلة.موقف  بُالدعلومات الواردة 
 :Cooperative Workالمرحلة الثانية: العمل التعاوني "المجموعات التعاونية"  -2
  طلاب( 5-0كل لرموعة من )  بُح عدد الطلاب يتًاو يقسم الدعلم طلابو إلى لرموعات صغتَة . 
 .يوضح الدعلم لطلابو مشكلة الدراسة وخطوات العمل الدتطلبة للتعامل مع الدشكلة 
  الدشكلة. بُالحل طرح الأسئلة عليو حول النقاط الغامضة  بُيطلب الدعلم من الطلاب قبل البدء  
  إليو.يطلب الدعلم من كل لرموعة تدوين الدشكلة والذدف الدطلوب الوصول 
  الدقتًحات.وكتابة الخطوات والإجراءات  الدشكلة،يطلب الدعلم من كل لرموعة التخطيط لتحقيق الذدف وحل 
 على أن يقوم كل متعلم بطلب الدساعدة من  بها،الدعلم من طلابو مناقشة مشكلة التعلم والدعلومات الواردة  يطلب

 لو.بسثل مصدر صعوبة  التيزميلو لفهم جوانب الدشكلة 
  تتنـاول  الـتييقوم الطلاب بداخل كل لرموعة بتجميع الدعلومات سواء من الكتب الددرسية أو الدراجع أو الانتًنـت

  الدراسة.كلة موضوع الدش
  الدشكلة.بً جمعها حول  التييطلب الدعلم من الطلاب بداخل كل لرموعة بتنظيم الدعلومات 
  جمعها.بً  التيضوء الدعلومات  بُيطلب الدعلم من الطلاب وضع الفروض حول الدشكلة واختبار ىذه الفروض 
 بو.ارتباطا  يطلب الدعلم من الطلاب تدوين الفرض الصحيح والدعلومات الأكثر 
  يطلــب الدعلــم مــن كــل طالــب بــداخل المجموعــة أن يطــرح التســاؤلات الدتعلقــة بكيفيــة جمــع البيانــات ووضــع الفــروض

 ذلك.حالة تعثره عن أداء  بُواختبارىا على زملائو بداخل المجموعة 
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 Sharing and Discussingالمرحلة الثالثة: المشاركة والنقاش  -3
  الحل،الوصول إلى  بُاتبعتها  التيوالطرق  أفكارىا،يطلب الدعلم من كل لرموعة من المجموعات التعاونية أن تعرض 

وتفستَ ىـذه النتـائج؛ علـى أن تقـوم المجموعـات الأخـرى بتسـجيل كـل مـا تعرضـو ىـذه  نتائج،وما توصلت إليو من 
 المجموعة.

  نتائج.يطلب الدعلم من المجموعات الأخرى تقييم ما توصلت إليو المجموعة من 
  بالدشكلة.يطلب الدعلم من المجموعات تقييم الحلول الدختلفة والدتنوعة وانتقاء الحل الأكثر ارتباطا  
  تيجة لعدم ارتباطها بً استبعادىا ن التييطلب الدعلم من الطلاب برديد الدعلومات الأكثر ارتباطا بالحل والدعلومات

 بالدشكلة.
 .يقدم الدعلم لطلابو التفستَات الدختلفة حول حلول الدشكلة 
  عندىم.عبارات من  بُيطلب الدعلم من طلابو إعادة بناء وصياغة التفستَات الدختلفة حول الدشكلة  
  الحلـول أو النـاتج للمشـكلة مـن خـلال الـربط بـتُ النهـائييطلب الدعلم من الطلاب تلخيص النتائج وصـياغة الحـل 

   الدشكلة.موقف  بُللمشكلة والدعلومات الواردة  النهائي

 :السابقة الدراسات

 بعض تنمية على الذابٌ والتنظيم الدشكلات حل حول الدتمركز التعلم استخدام فاعلية دراسات عدة تناولت
فاعلية استًاتيجية التعلم الدتمركز حول الدشكلة  والتي ىدفت التعرف على ( 0111دراسة سالم )منها ،  التًبوية الدتغتَات

بُ تنمية التحصيل والتفكتَ الابتكاري والابذاه لضو العمل التعاوني بُ مادة العلوم، وطبقت الدراسة على عينة عشوائية من 
وم للصف تلاميذ الصف الأول الإعدادي بإحدى مدارس مدينة طنطا، بً تدريسهم لوحدة الدادة والطاقة من كتاب العل

الأول الإعدادي باستخدام استًاتيجية التعلم الدتمركز حول الدشكلة، حيث أظهرت النتائج فاعلية استًاتيجية التعلم 
 الدتمركز حول الدشكلة بُ تنمية التحصيل والتفكتَ الابتكاري والابذاه لضو العمل التعاوني بُ مادة العلوم.

ولت تأثتَ استًاتيجية التعلم الدتمركز حول الدشكلة بُ تنمية دراسة تناوىي  ( 0662السعدي ) دراسة وكذلك
التفكتَ الناقد لدى طلاب الصف الأول الثانوي بُ لزافظة بيشة، وقد بًّ اختيار عينة عشوائية من لرتمع الدراسة بلغت 

ستًاتيجية التعلم الدتمركز طالباً من المجموعة التجريبية درست لزتوى الوحدة وفقاً لا 06طالباً، منها  005بشكلها النهائي 
طالباً بُ المجموعة الضابطة، درست المحتوى نفسو بالطريقة الدعتادة، وط بق عليهم اختبار التفكتَ  05حول الدشكلة، و

الناقد بُ الأحياء، واختبار التفكتَ الناقد العام قبلياً وبعدياً، وقد توصلت الدراسة إلى وجود فروق دالة إحصائياً بتُ 
ت درجات المجموعتتُ التجريبية والضابطة بُ اختبار التفكتَ الناقد بُ الأحياء، واختبار التفكتَ الناقد العام لصابّ متوسطا

  طلاب المجموعة التجريبية.

أثر استًاتيجية التعلم القائم على الدشكلة باستخدام بيئة  إلى معرفة (0662ىدفت دراسة الدلكاوي )كما 
حصيل وتنمية مهارات التفكتَ الابتكاري والابذاىات لضو العلم لدى طالبات الدرحلة الأساسية الوسائط التفاعلية بُ الت
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العليا بُ الأردن، استخدمت الدراسة الدنهج التجريبي وفق لرموعتتُ بذريبية وضابطة، وتوصلت النتائج إلى أن استخدام 
وتنمية مهارات التفكتَ الابتكاري والابذاىات لضو  استًاتيجية التعلم القائم على الدشكلة أقرت بشكل دال بُ التحصيل

 العلم لدى العينة.

ستًاتيجية التعلم الدتمركز حول الدشكلة بُ تنمية بعض لا اً تأثتَ إلى أن ىناك  ( 0662دراسة برغوث ) وصلتتو 
التساوي على ( طالبا موزعتُ ب26تكونت عينة الدراسة من عينة قصدية مكونة من )وقد الدهارات بُ التكنولوجيا، 

لرموعتي الدراسة التجريبية والضابطة. وأظهرت نتائجها فاعلية استًاتيجية التعلم الدتمركز حول الدشكلة بُ تنمية مهارات 
 التكنولوجيا لدى أفراد المجموعة التجريبية.

( تأثتَ استًاتيجية التعلم الدتمركز حول الدشكلة بُ تنمية التفكتَ 0606) أيضاً  وتناولت دراسة الشجتَي والطائي
( طالبا وطالبة موزعتُ بالتساوي على شعبتتُ، حيث بً اختيار الشبعة "أ" عشوائيا 52الناقد، تكونت عينة الدراسة من )

اسة فاعلية استًاتيجية التعلم الدتمركز لتكون المجموعة التجريبية والشعبة "ب" لتكون المجموعة الضابطة. أظهرت نتائج الدر 
 حول الدشكلة بُ تنمية التفكتَ الناقد لدى أفراد المجموعة التجريبية.

( دراسة تناولت فاعلية برنامج تقتٍ يوظف استًاتيجية التعلم الدتمركز بُ تنمية مهارات 0606وأجرى اليعقوبي )
ية مكونة من شعبتتُ إحداهما بسثل المجموعة التجريبية، والأخرى التفكتَ الدنظومي بُ العلوم، واختار الباحث عينة قصد

( طالبة من طالبات الصف التاسع بددرسة حسن سلامة الأساسية للبنات بدحافظة غزة، 22الضابطة وقد بلغ عددىن )
ات وأظهرت النتائج وجود فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى المجموعة التجريبية وبتُ متوسطات درجات طالب

 المجموعة الضابطة بُ التطبيق البعدي لاختبار التفكتَ الدنظومي.

( إلى تعرف فاعلية تدريس القواعد النحوية من خلال استخدام استًاتيجية مقتًحة 0600وىدفت دراسة عيسى )
داء اللغوي الشفهي قائمة على التعلم الدتمركز حول الدشكلة بُ تنمية برصيل القواعد النحوية، والقدرة على تطبيقها بُ الأ

طالباً من طلاب الصف الأول الثانوي بددرسة الدلك خالد الثانوية، موزعتُ على  56والكتابي. تكونت عينة الدراسة من 
لرموعتتُ: بذريبية وضابطة، وأظهرت أن التدريس بهذه الاستًاتيجية قد زاد من الارتباط بتُ التحصيل النحوي واستخدام 

 داء الشفهي والكتابي؛ وإن كانت الفروق جاءت أكبر بُ الأداء الكتابي مقارنة بالأداء الشفهي.القواعد النحوية بُ الأ

الدقارنة بتُ فاعلية  ىدفت الىدراسة ب( Ajai, Imoko, & Emmanuel, 2013أجاي وإيدوكو وايدانويل ) قامو 
 تدريس الجبر لدى طلبة الدرحلة الثانوية، ( والطريقة التقليدية بPBLُتأثتَ استًاتيجية التعلم الدتمركز حول الدشكلة )

استخدمت الدراسة التصميم شبو التجريبي القبلي البعدي للمجموعتتُ: التجريبية والضابطة، حيث تكونت كل لرموعة 
( طالبا وطالبة، وأظهرت نتائج الدراسة وجود فروق دالة إحصائيا بتُ برصيل الطلبة الذين درسوا الجبر 000من )

لصابّ  ستًاتيجية التعلم الدتمركز حول الدشكلة وبرصيل الطلبة الذين درسوه باستخدام الطريقة التقليديةباستخدام ا
 المجموعة الأولى.
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( إلى الكشف عن فعالية استخدام استًاتيجيتي التعلم الدتمركز حول الدشكلة 0602دراسة سليمان ) كما تناولت
لضو العمل التعاوني بُ مقرر العلوم لدى طالبات الصف الثاني الدتوسط والتعلم البنائي على التحصيل وتنمية الابذاه 
( طالبة بً توزيعهن عشوائيا إلى ثلاث لرموعات دراسية موزعة كالتالي: 22بدحافظة الطائف. تكونت عينة الدراسة من )

لضو العمل التعاوني لدى  لرموعة ضابطة ولرموعتتُ بذريبيتتُ، وأظهرت نتائج الدراسة ارتفاع مستوى التحصيل والابذاه
 طالبات المجموعتتُ التجريبيتتُ مقارنة بالمجموعة الضابطة.

( دراسة بهدف مقارنة أثر استًاتيجية التعلم الدتمركز حول الدشكلة Kong et al., 2014كونغ وآخرون ) وأجرى
استخدمت الدراسة الدنهج شبو التجريبي مع الطريقة التقليدية بُ تنمية التفكتَ الناقد والتحصيل الدراسي لدى الطلبة، 

لمجموعتتُ: بذريبية وضابطة، وأظهرت النتائج وجود فروق دالة إحصائيا بُ التفكتَ الناقد وبُ التحصيل بتُ لرموعتي 
 الدراسة لصابّ المجموعة التجريبية التي درست باستخدام استًاتيجية التعلم الدتمركز حول الدشكلة.

 إلى( Rohaeti, Budiyanto & Sumarmo, 2014ىايتي وبيوديانتو وسومارمو )رو  أظهرت دراسة كل منو 
التعرف على فاعلية استًاتيجية التعلم الدتمركز حول الدشكلة بُ تطوير التفكتَ الرياضي الدنطقي والتنظيم الذابٌ للتعلم لدى 

( طالبا من طلبة 10ة، وتكونت العينة من )الطلبة، اتبعت الدراسة التصميم القبلي البعدي للمجموعتتُ التجريبية والضابط
بُ اندونيسيا بً اختيارىم بالطريقة العمدية، وكشفت النتائج فاعلية  Karawangالصف الحادي عشر بُ منطقة كراوانغ 

ر استًاتيجية التعلم الدتمركز حول الدشكلة بُ تطوير التفكتَ الرياضي الدنطقي لدى الطلبة، بُ حتُ لم تكن فعالة بُ تطوي
 التنظيم الذابٌ للتعلم لديهم.

 حل على القائم التعلم أثر بتُ الدقارنة إلى ىدفت الصتُ بُ (Liu et al., 2015) وآخرون ليووتناولت دراسة 
 الاجتماعية الذاتية الكفاءة وعلى الصينيتُ، الطلبة لدى العشرية الدفاىيم تدريس على التقليدي والنهج الدشكلات
 تدريسها بً بذريبية: لرموعتتُ على بالتساوي موزعتُ طالبا( 20) من العينة تكونت حيث لديهم، الأكاديدي والاىتمام
 مستويات أن إلى النتائج وتوصلت التقليدية، بالطريقة تدريسها بً وضابطة الدشكلات، حل على القائم التعلم باستخدام
 التجريبية المجموعة بُ الطلاب لدى أعلى كانت يالأكاديد والاىتمام الاجتماعية الذاتية والكفاءة الدراسي التحصيل
 .إحصائياً  دال وبشكل

 الدتمركز والتعلم التعاوني، التعلم استخدام فعالية بُ الفروق على التعرف( Nety, 2015) نيتي دراسة وىدفت
 عينة تكونت. اندونيسيا بُ الطلبة لدى الالصليزية اللغة بُ القرائي والفهم القراءة تعليم بُ التقليدي والتعليم الدشكلة، حول

 أن النتائج أظهرت. ضابطة ولرموعة بذريبيتتُ لرموعتتُ: لرموعات ثلاث إلى توزيعهم بً طالبا( 06) من الدراسة
 تلاىا البعدي، القياس على درجات أعلى على حصلت الدشكلة حول الدتمركز التعلم خلال من درست التي المجموعة
 . التقليدية بالطريقة درست التي المجموعة بٍ التعاوني، التعلم خلال من درست التي المجموعة

 تنمية بُ الدشكلة حول الدتمركز التعلم استًاتيجية فاعلية تناولت استعراضها بً التي الدراسات أن سبق، لشا يتضح
 والتفكتَ( Liu et al., 2015; Mandeville & Stoner, 2015) كالتحصيل الطلبة لدى الجوانب لستلف
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 الدنظومي التفكتَ و ،(0662 السعدي، ؛Kong et al., 2014) الناقد والتفكتَ ،(0662 الدلكاوي،) الابتكاري
 ,Rohaeti) للتعلم الذابٌ والتنظيم ،(0662 الدلكاوي، ؛0602 سليمان،) التعلم لضو والابذاىات ،(0606 اليعقوبى،)

Budiyanto & Sumarmo, 2014 )الدشكلة حول الدتمركز التعلم استًاتيجية فاعلية تناولت راسةد توجد لا أنو إلا 
 تنمية بُ الدشكلة حول الدتمركز التعلم استًاتيجية فاعلية تناولت دراسة يوجد حتُ بُ ،الفقو مادة تدريس بُ الدنظم ذاتياً 

 الرغم على وذلك ،(Rohaeti, Budiyanto & Sumarmo, 2014) الطلاب لدى للتعلم الذابٌ التنظيم مهارات
 للتعلم، الذابٌ التنظيم إلى الطلاب من العديد يفتقر زال ما ذلك مع للمتعلم، وأهميتو ذاتياً  الدنظم بالتعلم اىتمام وجود من

 الدشكلات وحل الدعرفة بناء بُ والتفكتَ للبحث العلمية الطرق استخدام من الدتعلم بسكن عدم على بدوره ينعكس والذي
(Trang et al., 2010: 29). 

 :وإجراءاتو البحث منهجية

 :البحث منهج

 حول الدتمركز التعلم استًاتيجية استخدام أثر لدعرفةبالتصميم شبو التجريبي  التجريبي الدنهج على الباحث اعتمد
 الدنهج تصميمات من كتصميم( والضابطة التجريبية) المجموعتتُ تصميم على بالاعتماد ذاتيًا الدنظم الدشكلة حل

 الفروق برسب النهاية وبُ بعدياً، الأدوات تطبيق يتم بٍ الدستقل، الدتغتَ يطبق بٍ قبليًا الأدوات تطبيق يتم حيث التجريبي،
 .الاستًاتيجية فاعلية مدى على للوقوف إحصائياً  الفرق ىذا دلالة بزتبر بٍ الدختلفة، التطبيقات نتائج بتُ

 : البحث عينة

 العربية بالدملكة الحكومية بالددارس الثانوي الأول الصف طلاب من طالبا( 06) من البحث عينة تكونت
 الدمام،مدينة  بُ فهد بن لزمد الأمتَ مدرسة من عشوائيا اختيارىم بً ،(ىـ0202-ه0200ي)الدراس العام بُ السعودية

 أعمارىم متوسط بلغ طالبا( 06) من التجريبية المجموعة تكونت حيث البحث، لرموعتي إلى عشوائياً  توزيعهم بٍ
 أعمارىم معدل بلغ طالبا( 06) من الضابطة المجموعة عينة وتكونت سنة،( 6.22) معياري بالضراف سنة( 05.25)
 .سنة( 6.05) معياري بالضراف سنة( 05.02)

 :لبحثا أدوات

 :التالية الأدوات الباحث استخدم

 : للتعلم الذاتي التنظيم مقياس: الأولى الأداة

 بُ الطلبة مع ليتلاءم تطويره بً والذي( 0606) الغرايبة سالم إعداد للتعلم الذابٌ التنظيم مقياس استخدمبً 
 الذابٌ، التنظيم الدعرفية، الاستًاتيجية: ىي لزاور ثلاثة على موزعة عبارة( 02) من والدكون والجامعية، الثانوية الدرحلتتُ

 :الدعرفية وراء ما استًاتيجية
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  05 ،02 ، 06 ،00، 1 ، 2 ،2 ،2: الفقرات: الدعرفية الاستًاتيجية: الأول المحور -0

  02 ، 00 ،00 ،01 ، 02 ،05 ،00 ،0: الفقرات: الذابٌ التنظيم: الثاني المحور -0

  00 ،00 ، 02 ، 02 ، 00 ، 00 ، 06 ، 0 ، 5 ، 0 ، 0: الفقرات: الدعرفية وراء ما استًاتيجية: الثالث المحور -0

 : الأصلية الدراسة في المقياس وثبات صدق

 التحليل نتائج أظهرت حيث للمقياس، والثبات الصدق مؤشرات من العديد بحساب( 0606) الغرايبة قام
 ألفا معامل باستخدام الثبات معامل بلغ كما جيدة، وثبات صدق بدلالات يتمتع الثلاثة بأبعاده الدقياس أن العاملي
 (.6.22) كرونباخ

 :الحاليبحث ال في المقياس ثبات

مدينة  بُ الصف الأول الثانوي طلاب من اطالبً ( 06) من مكونة استطلاعية عينة على الدقياس تطبيق بً
وبعد أسبوع بً تطبيق الدقياس على نفس العينة وبً حساب معاملات ارتباط بتَسون بتُ نتائج التطبيقتُ لعبارات  ،الدمام

 النتائج: الدقياس ككل وعبارات كل لزور على حدة وفيما يلي

 ارتباط بيرسون للمقياس ككل ولمحاوره  ( معامل2) جدول

 الترتيب الارتباطمعامل  عدد العبارات المحور م

 0 6.25 2 الاستًاتيجية الدعرفية 0

 0 6.15 2 التنظيم الذابٌ 0

 0 6.16 00 استًاتيجية ما وراء الدعرفة 0

 1.20 27 الثبات العام للمقياس

 وبلـغ 6.15 ،6.25بـتُ  مـا تـراوح حيـث عـال بدحـاوره الثلاثـةللمقيـاس  الثبـات معامـل أنالجـدول  نتائج توضح

 التطبيـق بُ عليـو الاعتمـاد ويدكـن الثبـات مـن عاليـة بدرجـة يتمتـع الدقيـاس أن علـى يـدل وىـذا 6.10 العـام الثبـات معامـل

 .للبحث الديداني

 :المقياس تصحيح

 انطباق درجة برديد خلال من فقرة كل على الفرد يستجيب حيث ليكرت، بطريقة الدقياس فقرات صممت
 على (5، 2، 0، 0، 0) والدرجات( أبدا نادرا، أحياناً، غالبًا، دائما،) استجابات خمس من بواحدة عليو العبارة مضمون
( 5) والدرجة التنظيم، ذابٌ التعلم استًاتيجيات مستويات من مستوى أدنى امتلاك عن( 0) الدرجة تعبر حيث التوالي،

 ،(0) العلامة ىي الدقياس على علامة أدنى تكون وبذلك ،التنظيم ذابٌ التعلم استًاتيجيات مستويات أعلى امتلاك عن
 (.5) العلامة ىي الدقياس على علامة أعلى تكون بينما
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 فقوال ةماد في يالتحصيل ختبارلاا: الثانية الأداة

وىي  الثانوي الأول للصف فقوال مادة من والرابعة والخامسة لثةالثا للوحدة برصيلي اختبار ببناء الباحث قام
 وفقًا للمستويات الدعرفية لأىداف الوحدة موزعة كما يلي: سؤالا( 06) من مكون الديات(-القصاص -)الجنايات

 وفقًا للمستويات المعرفية للوحدة( توزيع أسئلة الاختبار التحصيلي 3جدول )

 م
المستوى 
 المعرفي

 الوزن
 النسبي

 أسئلة الاختبار

 أرقام الأسئلة  % العدد
 05،  00،  02،  00،  2،  0 % 06 0 % 06 التذكر 0

 05،  0،  5،  0،  0 % 00.02 5 % 02.5 الفهم 0

 00،  02،  06،  1 % 00.00 2 % 05 التطبيق 0

  02 ، 02،  00،  00،  02،  00،  2 % 00.00 2 % 00.5 التحليل 2

  06 ، 01 ، 02،  00،  2 % 00.02 5 % 05 التًكيب 5

  06،  01،  00 % 06 0 % 06 التقونً 0

  % 066 06 % 066 الإجمالي

 وقام الباحث بما يلي لضبط الاختبار

 : التأكد من صدق الاختبار -أ 

 بُ متخصصون) المحكمتُ من لرموعة على توزيعو خلال من للاختبار الدضمون صدق من بالتحقق الباحث قام
 بً ملاحظاتهم على وبناء (،الشرعية العلوم بزصص بُ تربويون ومعلمون مشرفون الإسلامية، التًبية تدريس وطرق مناىج
 .الأسئلة بعض على التعديلات بعض إجراء

 ضبط الاختبار: -ب 

السعودية  لصف الأول الثانوي بالدملكة العربيةبً تطبيقو على لرموعة من طلاب ا التحصيلي الاختبارلضبط 
 :كان على النحو التاليو  ،طالبًا( 06ىـ عددىا )0200/0202خلال الفصل الدراسي الأول للعام 

 أولًا: حساب زمن الاختبار: 

بناء على حساب الدتوسط الزمتٍ للطلاب الأسرع أداء بُ الاختبـار، والأبطـأ  التشخيصيبً حساب زمن الاختبار 
 .واحدة ساعة ىولباحث إلى أن زمن الاختبار وتوصل اأداء بُ إلصاز ىذا الاختبار، 

 ثانيًا: حساب معامل السهولة والصعوبة:  

 : لحساب معاملات السهولة والصعوبة لأسئلة الاختبار الدعادلة اىتية استخدم الباحث

 معامل السهولة =
 الإجابات الصحيحة

 الإجابات الصحيحة + الإجابات الخاطئة

 السهولة معامل - 0 معامل الصعوبة =
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وىـو معيـار مقبـول لأسـئلة  02.22إلى  02.00وقد تراوح معامل السـهولة والصـعوبة لدفـردات الاختبـار مـا بـتُ 
 لا يحتاج إلى أية تعديلات. التحصيليالاختبار، لذا فإن الاختبار 

 ثالثاً: حساب ثبات الاختبار:  

مـــن التطبيـــق الأول، علـــى نفـــس لرموعـــة  أســـبوعمـــن خـــلال إعادتـــو بعـــد  التحصـــيليبً حســـاب ثبـــات الاختبـــار 
 والجدول التالي يوضح النتائج:التطبيق الأولى، وبً ذلك من خلال حساب معامل الارتباط لبتَسون، 

 ارتباط بيرسون للمقياس ككل ولمحاوره  ( معامل4) جدول
 الترتيب معامل الارتباط عدد الأسئلة المستوى أو الاختبار م
 0 6.20 0 التذكر 0
 0 6.52 5 الفهم 0
 5 6.05 2 التطبيق 0
 0 6.22 2 التحليل 2
 0 6.02 5 التًكيب 5
 2 6.02 0 التقونً 0

 1.72 31 الاختبار ككل

 ،6.52بتُ  ما تراوح حيث عال للاختبار وفقًا للمستويات الدعرفية الستة الثبات معامل الجدول أن نتائج توضح
 على صلاحية الاختبار للتطبيق.  دلت ةمرتفع تمعاملا وجميعها6.20 العام الثبات معامل وبلغ 6.20

 :التجريبية المعالجة ادةم

 :ذاتياً  المنظم المشكلة حول المتمركز التعلم استراتيجية وفق للتدريس المعلم دليل

 استًاتيجية وفق الدياتوحدة و  القصاصوحدة و  الجنايات وحدة تدريس إجراءات توضيح الدليل استهدف
 وكذلك ستًاتيجيةلاا وتعريف البرنامج فلسفة توضح مقدمة على ويشتمل ذاتيًا، الدنظم الدشكلة حول الدتمركز التعلم

 البرنامج وتعليمات العامة البرنامج وأىداف ذاتياً  الدنظم الدشكلة حول الدتمركز التعلم لاستًاتيجية التنفيذية الإجراءات
 الدليل ويتضمن حصة عشرة إحدى مدار على تدريسها يتم، دروس سبعة وعددىا ات الثلاثةبالوحد الدتضمنة والدروس
 الاستًاتيجية. وفق السبعة الدروس تدريس وإجراءات خطوات

 التطبيق القبلي لأدوات البحث:

التعلم الدنظم ذاتيًا على  استًاتيجياتقام الباحث بالتطبيق القبلي للاختبار التحصيلي بُ مادة الفقو ومقياس 
لرموعتي البحث )التجريبية والضابطة(، وبً حساب قيمة )ت( لتوضيح دلالة الفروق بتُ متوسطي درجات المجموعتتُ 

 التعلم الدنظم ذاتيًا، والجدول التالي يوضح ذلك: استًاتيجياتالتجريبية والضابطة بُ الاختبار التحصيلي ومقياس 
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 التطبيق القبلي لأدوات البحث( يوضح نتائج 5جدول )

 المتوسط العدد المجموعة الادوات
الانحراف 
 المعياري

درجة 
 الحرية

 مستوى الدلالة قيمة)ت(

 الاختبار التحصيلي
  52   06 التجريبية

 غتَ دالة
  52   06 الضابطة

 استًاتيجياتمقياس 
 الدنظم ذاتيًا التعلم

  52   06 التجريبية
 غتَ الدالة

  52   06 الضابطة

يتضح من الجدول السابق عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية بتُ متوسطي درجات طلاب المجموعة 
التعلم الدنظم ذاتيًا؛ لشا يؤكد تكافؤ  استًاتيجياتالتجريبية والمجموعة الضابطة بُ الاختبار التحصيلي بُ مادة الفقو ومقياس 

 المجموعتتُ بُ القياس القبلي.

 : بحثال نتائج

 :الأول السؤال عن الإجابة

 ذاتياً  المنظم المشكلة حول المتمركز التعلم استراتيجية استخدام أثر ما: " وىو الأول السؤال عن للإجابة
 الأول الفرض باختبار الباحث قام ؟الثانوية المرحلة طلاب لدىالدراسي  التحصيل تنمية على فقوال مادة تدريس في

 :النتائج يلي وفيما

 :الأول الفرض اختبار نتائج

بتُ متوسطي  (0.05عند مستوى ) إحصائياً  فرق دال يوجدلا " أنو على البحث فروض من الأول الفرض نص
درجات طلاب المجموعة التجريبية "الذين درسوا باستخدام استًاتيجية التعلم الدتمركز حول الدشكلة الدنظم ذاتياً" ودرجات 

بدادة الفقو بدستوياتو الدختلفة "التذكر/  الدراسي طلاب المجموعة الضابطة  "الذين درسوا بالطريقة التقليدية" بُ التحصيل
للعينات الدستقلة  (T-test)استخدام اختبار "ت"  بً الفرض ولاختبار" التحليل/ التًكيب/ التقونًطبيق/ الفهم/ الت

(Independent Samples Test لتوضيح دلالة الفروق بتُ درجات طلاب المجموعة التجريبية ودرجات  المجموعة )
 وجاءت النتائج كاىبٌ: SPSSالضابطة على الاختبار التحصيلي بُ التطبيق البعدي من خلال حزمة البرامج الإحصائية 
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 التحصيل اختبار على الضابطة المجموعة درجات ومتوسطات التجريبية المجموعة درجات متوسطات بين الفروق دلالة( 6) جدول
 البعدي التطبيق في الفقو مادة في

 المتوسط العدد المجموعة المحور
الانحراف 
 المعياري

درجة 
 الحرية

 ت قيمة
مستوى 
 الدلالة

 الدلالة

 الاختبار إجمالا
 0.52 00.60 06 التجريبية

 دالة 6.66 06.22 52
 0.50 1.52 06 الضابطة

 التذكرمستوى 
 6.22 2.16 06 التجريبية

 دالة 6.66 1.01 52
 0.62 0.52 06 الضابطة

 الفهممستوى 
 6.20 2.66 06 التجريبية

 دالة 6.66 00.01 52
 6.00 0.26 06 الضابطة

 التطبيقمستوى 
 6.20 0.06 06 التجريبية

 دالة 6.66 1.25 52
 6.50 0.26 06 الضابطة

 التحليلمستوى 
 0.00 2.22 06 التجريبية

 دالة 6.66 00.65 52
 0.00 0.00 06 الضابطة

 التطبيقمستوى 
 6.12 0.20 06 التجريبية

 دالة 6.66 06.06 52
 6.10 0.06 06 الضابطة

 التقونًمستوى 
 6.02 0.20 06 التجريبية

 دالة 6.66 2.00 52
 6.20 6.12 06 الضابطة

 درجات متوسطات بتُ( 6.666) مستوى عند إحصائية دلالة ذات فروق وجود السابق الجدول من يتضح
بصورة إجمالية وبدستوياتو  فقوال مادة بُ التحصيل اختبار على الضابطة المجموعة درجات ومتوسطات التجريبية المجموعة

 المجموعة لصابّ الفروق وكانت ،للاختبار البعدي التطبيق بُالدختلفة "التذكر، الفهم، التطبيق، التحليل، التًكيب، التقونً" 
 بُ الدراسي التحصيل تنمية بُ ذاتياً  الدنظم الدشكلة حول الدتمركز التعلم استًاتيجية استخدام فاعلية إلى يشتَ لشا التجريبية،

لا توجد فروق دالة إحصائيا : " على ينص الذي الاول الفرض رفض بً النتيجة ىذه على وبناء ،الطلبة لدى فقوال مادة
بين متوسطي درجات طلاب المجموعة التجريبية "الذين درسوا باستخدام استراتيجية التعلم المتمركز حول 

 الذين درسوا بالطريقة التقليدية" في التحصيلالضابطة " المشكلة المنظم ذاتياً" ودرجات طلاب المجموعة 
 ".بمادة الفقو بمستوياتو المختلفة "التذكر/ الفهم/ التطبيق/ التحليل/ التركيب/ التقويم( الدراسي

 :الثاني السؤال عن الإجابة

 ذاتياً  المنظم المشكلة حول المتمركز التعلم استراتيجية استخدام أثر ما: " وىو الثاني السؤال عن للإجابة
الثاني  الفرض باختبار الباحث قام ؟" الثانوية المرحلة طلاب لدى الذاتي التنظيم تنمية على فقوال مادة تدريس في

 :النتائج يلي وفيما
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 :الثاني الفرض اختبار نتائج

بتُ متوسطي  (0.05عند مستوى ) إحصائياً  فرق دال يوجدلا " أنو على البحث فروض من الثاني الفرض نص
درجات طلاب المجموعة التجريبية "الذين درسوا باستخدام استًاتيجية التعلم الدتمركز حول الدشكلة الدنظم ذاتياً" ودرجات 

 بً الفرض ولاختبار" طلاب المجموعة الضابطة  "الذين درسوا بالطريقة التقليدية" بُ مقياس استًاتيجيات التعلم الدنظم ذاتياً 
( لتوضيح دلالة الفروق بتُ Independent Samples Testللعينات الدستقلة ) (T-test)استخدام اختبار "ت" 

درجات طلاب المجموعة التجريبية ودرجات  المجموعة الضابطة على مقياس استًاتيجيات التعلم الدنظم ذاتيًا بُ التطبيق 
 نتائج كاىبٌ:وجاءت ال SPSSالبعدي من خلال حزمة البرامج الإحصائية 

 مقياس على الضابطة المجموعة درجات ومتوسطات التجريبية المجموعة درجات متوسطات بين الفروق دلالة( 7) جدول
 البعدي التطبيق في استراتيجيات التعلم المنظم ذاتياً 

 المتوسط العدد المجموعة المحور
الانحراف 
 المعياري

درجة 
 الحرية

 ت قيمة
مستوى 
 الدلالة

 الدلالة

المقياس 
 إجمالا

 5.00 061.20 06 التجريبية
 دالة 6.66 05.26 52

 1.00 20.60 06 الضابطة

الاستًاتيجية 
 الدعرفية

 0.21 00.20 06 التجريبية
 دالة 6.66 00.12 52

 2.26 02.56 06 الضابطة

 التنظيم الذابٌ
 0.10 00.02 06 التجريبية

 دالة 6.66 02.55 52
 2.20 02.62 06 الضابطة

استًاتيجية ما 
 وراء الدعرفة

 0.21 22.00 06 التجريبية
 دالة 6.66 22.50 52

 0.20 1.22 06 الضابطة

 المجموعة درجات متوسطات بتُ( 6.666) إحصائية دلالة ذات فروق وجود السابق الجدول نتائج من يتضح
 وذلك البعدي استًاتيجيات التعليم الدنظم ذاتيًا بُ التطبيق مقياس على الضابطة المجموعة درجات ومتوسطات التجريبية

 لشا التجريبية، المجموعة لصابّ الفروق جميع وكانت الدقياس، أبعاد وعلى للتعلم الذابٌ التنظيم لدقياس الكلية الدرجة على
. الطلبة لدى للتعلم الذابٌ التنظيم تنمية بُذاتيًا الدنظم  الدشكلة حول الدتمركز التعلم استًاتيجية استخدام فاعلية إلى يشتَ
لا توجد فروق دالة إحصائيا بين متوسطي درجات : "على ينص الذي الثاني الفرض رفض بً النتيجة ىذه على وبناء

 ."طلاب المجموعة التجريبية "الذين درسوا باستخدام استراتيجية التعلم المتمركز حول المشكلة المنظم ذاتياً 

 بحث:ال نتائج مناقشة

 تنمية بُ الدنظم ذاتياً  الدشكلة حول الدتمركز التعلم استًاتيجية لاستخدام أثر وجود إلى بحثال نتائج توصلت
 فروق وجود إلى بحثال نتائج توصلت حيث الثانوية، الدرحلة طلاب لدى فقوال بدادة للتعلم الذابٌ التنظيمالتحصيل و 

 اختبار على الضابطة المجموعة درجات ومتوسطات التجريبية المجموعة درجات متوسطات بتُ  إحصائية دلالة ذات
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على الاختبار ككل أو لكل مستوى من الدستويات  التجريبية المجموعة لصابّ البعدي التطبيق بُ فقوال مادة بُ التحصيل
 المجموعة درجات متوسطات بتُ إحصائية دلالة ذات فروق وجود إلى النتائج توصلت كما ،الدعرفية الدختلفة للاختبار

 المجموعة لصابّ البعدي التطبيق بُ للتعلم الذابٌ التنظيم مقياس على الضابطة المجموعة درجات ومتوسطات التجريبية
 .الدقياس أبعاد وعلى للتعلم الذابٌ التنظيم لدقياس الكلية الدرجة على وذلك التجريبية

 نتائج إلى توصلت الدراسات ىذه غالبية أن يتضح السابقة الدراسات نتائج مع الحالي بحثال نتائج مقارنة وعند
 قدرات تطوير بُ الدشكلة حول الدتمركز التعلم استًاتيجية  فاعلية الدراسات ىذه أظهرت حيث ، بحثال لنتائج مشابهة
 إلى نتائجها توصلت التي( Mandeville & Stoner, 2015) وستونر ماندفيل دراسة ومنها المجالات لستلف بُ الطلبة

 مقارنة الحيوية الديكانيكا بُ الثانوية الدرحلة لطلبة الدراسي التحصيل على الدشكلة حول الدتمركز التعلم استًاتيجية أثر
 حل على القائم التعلم أثر نتائجها أظهرت التي( Liu et al., 2015) وآخرون ليو ودراسة التقليدية، المحاضرة بطريقة

 الأكاديدي والاىتمام الاجتماعية الذاتية الكفاءة وعلى الصينيتُ، الطلبة لدى العشرية الدفاىيم تدريس بُ الدشكلات
 والتعلم التعاوني، التعلم استخدام فعالية بُ دالة فروق وجود إلى توصلت التي( Nety, 2015) نيتي ودراسة لديهم،
 ،اإندونيسي بُ الطلبة لدى الالصليزية اللغة بُ القرائي والفهم القراءة تعليم بُ التقليدي والتعليم الدشكلة، حول الدتمركز
 والتعلم الدشكلة حول الدتمركز التعلم استًاتيجيتي استخدام فاعلية نتائجها كشفت التي( 0602) سليمان دراسة كذلك
 بدحافظة الدتوسط الثاني الصف طالبات لدى العلوم مقرر بُ التعاوني العمل لضو الابذاه وتنمية التحصيل على البنائي

 . الطائف

 حول الدتمركز التعلم استًاتيجية فاعلية إلى( Kong et al., 2014) وآخرون كونغ دراسة نتائج توصلت كما
 فاعلية( 0600) عيسى دراسة نتائج من وتبتُ التمريض، طلبة لدى الدراسي والتحصيل الناقد التفكتَ تنمية بُ الدشكلة
 برصيل تنمية بُ الدشكلة حول الدتمركز التعلم على قائمة مقتًحة استًاتيجية استخدام خلال من النحوية القواعد تدريس
  فاعلية( Ajai, Imoko, & Emmanuel, 2013) وايدانويل وإيدوكو اجاي دراسة نتائج وأظهرت النحوية، القواعد

 دراسة نتائج توصلت كما الثانوية، الدرحلة طلبة لدى الجبر تدريس بُ الدشكلة حول الدتمركز التعلم استًاتيجية تأثتَ
 لدى الناقد التفكتَ مهارات تنمية بُ الدشكلة حول الدتمركز التعلم استًاتيجية تأثتَ إلى( 0606) والطائى الشجتَى

 .الطلبة

 وسومارمو وبيوديانتو روىايتي دراسة وىي الحالي بحثال لنتائج لسالفة نتيجة إلى توصلت وحيدة دراسة وىنالك
(Rohaeti, Budiyanto & Sumarmo, 2014 )الدشكلة حول الدتمركز التعلم استًاتيجية أن نتائجها أظهرت التي 
 التي البيئة اختلاف إلى الاختلاف ىذا يعزى وقد اندونيسيا، بُ الطلبة لدى للتعلم الذابٌ التنظيم تطوير بُ فعالة تكن لم

 .الطلبة خصائص اختلاف إلى إضافة الدراسة، ىذه بها أجريت

 التنظيمو  الدراسي التحصيل تنمية بُ الدنظم ذاتياً  الدشكلة حول الدتمركز التعلم استًاتيجية فاعلية تفستَ ويدكن
 تعتمد الدنظم ذاتياً  الدشكلة حول الدتمركز التعلم استًاتيجية أن ضمنها من جوانب عدة من الحاليبحث ال بُ  للتعلم الذابٌ
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 التعاون على تركيزىا إلى إضافة تعلمهم، مسؤولية لتحمل المجال الطلبة تعطي كما تنفيذىا، بُ أساسي بشكل الطلبة على
 ىنالك كان حيث الطلبة، على ستًاتيجيةلاا تطبيق خلال جلياً  ذلك ظهر وقد الأىداف، إلى للوصول الطلبة بتُ البناء

 من للتعلم الطلبة لدى عالية دافعية ىنالك أن واضحاً  كان كما الدقدمة، والأنشطة الدروس ابذاه الطلبة من كبتَ تفاعل
 .الاستًاتيجية ىذه تطبيق من سعادتهم عن عبروا الذين الطلبة من العديد وىنالك ،لاستًاتيجيةا ىذه خلال

 الدستقل، والتفكتَ الابتكار على الطلبة الدنظم ذاتياً  الدشكلة حول الدتمركز التعلم استًاتيجية تشجع كما
 الدافعية زيادة بُ تساعدىم كما النشط، التعلم بسبب دراستو يتم الذي للموضوع أكبر فهم إلى الوصول بُ وتساعدىم

 أن كما(. O'Brien et al., 2015; Jeng et al., 2015, September) لديهم التعلم ثقافة تطوير وبالتالي للتعلم
 الاستًاتيجية ىذه بداخل الدقدمة الدشكلة تكون وأن الدشكلة، حل موقف أمام ذاتو تنظيم الدتعلم من تتطلب لاستًاتيجيةا

 تتحدى التي الأنشطة من العديد الاستًاتيجية تضمنت حيث العقلي، نموه يناسب بدا الجهد بذل إلى تدفعو أن على قادرة
 وقدرتهم الطلبة برصيل على ايجابيا تنعكس نبالجوا ىذه وجميع ،الدشكلة حل بُ قدراتهم استثمار على وبرفزىم الدتعلمتُ

 .تعلمهم تنظيم على

 بُ الدتعلم إيجابية ومن النشط، التعلم فكرة من الدنظم ذاتياً  الدشكلة حول الدتمركز التعلم استًاتيجية تدعم كما
 يدارس وأن الدشكلة دراسة أثناء مستقلا يكون وأن ،عمقاً  أكثر بصورة التعلم على الدتعلم تشجع فهي التعلم؛ موقف

 الذابٌ التنظيمو  تنمية التحصيل بُ فعالة لاستًاتيجيةا جعل بُ ساهمت العوامل ىذه جميع ، الدختلفة التفكتَ مهارات
 للتعلم.

 والدعارف الخبرات ضوء بُ الجديدة الدعرفة بناء على الدنظم ذاتياً  الدشكلة حول الدتمركز التعلم استًاتيجية وتركز
 بذعل كما والتعلم، التعليم عملية فيها بردث التي البيئة الاعتبار بعتُ الأخذ مع الدتعلم، لدى موجودة تكون التي السابقة

 والتي السابقة الدعرفة ظل بُ الجديدة الدعرفة ببناء الدتعلم خلالذا من يقوم نشطة، عملية التعلم عملية من الاستًاتيجية ىذه
 لضو داخلية نزعات برقيق لديو، أو لزتَة لدواقف تفستَات تعطي أو ،مشكلاتو حل على تساعده أغراض برقيق إلى تهدف

 (.Barker and piburn, 1997معينة ) مضامتُ تعلم

 ومهام بدشكلات الدتعلم يواجو عندما التعلم عملية لحدوث الظروف أفضل ( أن0660كما يرى مكسيموس )
 لحل الدتعلم يدارسها التي الفاعلة الأنشطة خلال من الدعرفة بناء على يساعد التعلم من النوع ىذا إن إذ ،حقيقية

 ذاتياً.الدنظم  الدشكلة حول الدتمركز التعلم استًاتيجية على ينطبق ما ذاوى ،مشكلاتو
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 توصيات البحث:
ء الديدان التًبوي بُ ضوء نتائج البحث السابقة يقدم الباحث لرموعة من التوصيات التي يتوقع أن تسهم بُ إثرا

 يلي:وىي  كما 

ث معلمي التًبية الاسلامية على استخدام .0  تدريس بُ الدنظم ذاتياً  الدشكلة حول الدتمركز التعلم استًاتيجية أن يح 
 فعال تأثتَ من بحثال اىذ عنو كشف لدا نظراً  بشكل خاص، لفقوا ادةواد التًبية الاسلامية بشكل عام وبُ مم

 .التقليدية تدريس بالطريقةال مقابل للتعلم الذابٌ والتنظيم الدراسي التحصيل تنمية بُ لذا
 بدا لزتواىا وترتيب بتنظيم وذلك خاص، بشكل فقوال ومادة عام، بشكل الإسلامية التًبية مقررات بُ النظر إعادة .0

 . الدنظم ذاتياً  الدشكلة حول الدتمركز التعلم استًاتيجية مع ويتوافق يتناسب
الاسلامية على ربط الدنهج الدراسي  ةمعلمي التًبيتساعد استًاتيجية التعلم الدتمركز حول الدشكلة الدنظم ذاتياً  .0

 بواقع حياة الطلاب.
استخدام استًاتيجية التعلم الدتمركز حول الدشكلة الدنظم ذاتياً تساعد معلمي التًبية الاسلامية على ايجاد بيئة  .2

 تعليمية لزفزة وداعمة للتعلم الذابٌ. 

 استخدام كيفية على لتدريبهم ،التًبويتُ شرفتُوالد الإسلامية التًبية لدعلمي مستمرة عمل وورش دورات عقد .5
 فقوال ومادة عام، بشكل الإسلامية التًبية مادة وتعلم تعليم بُ الدنظم ذاتياً  الدشكلة حول الدتمركز التعلم استًاتيجية

 .خاص بشكل

 مقترحات البحث:

  توصل إليو البحث من نتائج يوصي الباحث بإجراء البحوث التالية: بُ ضوء ما

والتفكتَ  الدراسي لدعرفة أثر استًاتيجية التعلم الدتمركز حول الدشكلة الدنظم ذاتياً بُ تنمية التحصيل إجراء بحث .0
 الابتكاري لدى طلاب الدرحلة الدتوسطة.

 النشط،مقارنة بتُ استًاتيجية التعلم الدتمركز حول الدشكلة الدنظم ذاتياً واحدى استًاتيجيات التعلم  إجراء بحث .0
 بينهما.لدعرفة الفرق 

إجراء بحث لدعرفة أثر استًاتيجية التعلم الدتمركز حول الدشكلة الدنظم ذاتياً بُ تنمية التحصيل الدراسي والتنظيم  .0
  الذابٌ بُ مواد التًبية الاسلامية لدى طلاب الدرحلة الثانوية.
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 :والمراجع المصادر
 بُ الدهارات بعض تنمية على الدشكلة حول الدتمركز التعلم استًاتيجية استخدام أثر .(0662).فؤاد لزمود برغوث،

 .غزة الإسلامية، الجامعة منشورة، غتَ ماجستتَ رسالة ،بغزة الأساسي السادس الصف لطلاب التكنولوجيا

(. العلاقة بتُ التعلم الدنظم ذاتياً والتحصيل الأكاديدي لدى عينة من طلبة جامعة التَموك ، 0606).الجراح ،عبدالناصر
 .2، عدد  0، المجلة الأردنية بُ العلوم التًبوية ،ج عمان

وعلاقتها بالتحصيل  (. استًاتيجيات التعلم الدنظم ذاتياً بُ ضوء نموذج بينتًيش0606الحسينان ،إبراىيم عبدالله. )
والتخصص والدستوى الدراسي والأسلوب الدفضل للتعليم ، رسالة دكتوراه غتَ منشورة ، جامعة الامام لزمد بن 

 .سعود ، كلية العلوم الاجتماعية ، الرياض

 الاولى.(. التعلم والتدريس من منظور النظرية البنائية ، القاىرة، الطبعة 0660).زيتون ،حسن، زيتون، كمال

 .والتوزيع للنشر الشروق دار ،عمان ،العلوم تدريس واستًاتيجيات البنائية النظرية(. 0662. )عايش زيتون،

(. فاعلية استًاتيجية التعلم الدتمركز حول الدشكلة بُ تنمية التحصيل والتفكتَ الابتكارى 0111سالم، ريهام السيد )
لدى تلاميذ التعليم الأساسي. رسالة ماجستتَ غتَ منشورة، جامعة  والابذاه لضو العمل التعاوني بُ مادة العلوم

 طنطا.  

 بُ الدشكلة حول الدتمركز التعلم باستًاتيجية البيئي التلوث وحدة تدريس فعالية .(0662). عبيد بن لزمد السعدى،
 كلية منشورة، غتَ ماجستتَ رسالة ،بيشة بدحافظة الثانوي الأول الصف طلاب لدى الناقد التفكتَ تنمية

 .خالد الدلك جامعة التًبية،

 على البنائي والتعلم الدشكلة حول الدتمركز التعلم استًاتيجيتي استخدام فعالية .(0602. )سعيد لزمد سميحة سليمان،
 بدحافظة الدتوسط الثاني الصف طالبات لدى العلوم مقرر بُ التعاوني العمل لضو الابذاه وتنمية التحصيل
 .200-00 ،(000)02 التًبوية، المجلة ،الطائف

 الناقد التفكتَ بُ الدشكلة حول الدتمركز التعلم استًاتيجية أثر .(0606) .عليوى حستُ ،يالطائ ،خلف ياسر ،يالشجتَ 
 0 عدد الإنسانية، للعلوم الأنبار جامعة لرلة ،النبوية الستَة مادة بُ الإسلامية والتًبية الكرنً القرآن أقسام لطلبة

، 210-106 . 

 لضوىا والابذاه الدراسي التحصيل على الرياضيات تدريس بُ ويتلى نموذج استخدام أثر .(0606).مشعل لزمد ،الشهراني
 . القرى أم جامعة منشورة، غتَ دكتوراه رسالة ،الابتدائي السادس الصف تلاميذ لدى

 والابذاه الفراغية الذندسة مسائل برىنة بُ الدشكلة حول الدتمركز التعلم استًاتيجية أثر .(0602. )فايز خالد عبدالقادر،
 وعلم التًبية لبحوث الدولية المجلة غزة، لزافظات بُ الأساسي العاشر الصف طالبات لدى الرياضيات لضو

 .002-005 ،(0)0 النفس،
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 القواعد برصيل لتنمية الدشكلة حول الدتمركز التعلم على قائمة مقتًحة استًاتيجية .(0600. )أحمد أحمد لزمد عيسى،
 ،(060)02 التًبوية، المجلة ،الثانوي الأول الصف طلاب لدى والكتابي الشفهي الأداء بُ وتطبيقها النحوية
052-262. 

 الدراسي بالتحصيل وعلاقتها أبعادىا وبرديد التنظيم ذابٌ التعلم استًاتيجيات قياس .(0606) .سالم علي سالم الغرايبة،
 .000-10 ،0،عدد والاجتماعية الإنسانية للعلوم الشارقة جامعة لرلة الجامعيتُ، الطلبة من عينة لدى

 الصف تلاميذ لدى التناسبي الاستدلال تنمية بُ البنائي للتعلم ويتلي نموذج استخدام فاعلية .(0662. )لزمد مرسال،
 .مصر الاسكندرية، جامعة منشورة، غتَ ماجستتَ رسالة ،الابتدائي الخامس

 الددخل حول الثالث العربي الدؤبسر. الرياضيات وتعلم تعليم عمليتي بُ البنائية .(0660) .وديع داؤود مكسيموس،
 ،0 – 5 بالأردن، الأىلية جرش جامعة مع بالتعاون العلوم، تدريس تطوير مركز والتعلم، التدريس بُ الدنظومي

 . أبريل

 .الدستَة دار: عمان. النفس وعلم التًبية بُ البحث مناىج( 0605. )احمد سامية ملحم،

 التحصيل بُ التفاعلية الوسائط بيئة باستخدام الدشكلة على القائم التعلم استًاتيجية أثر .(0662) .لزمود نهى الدلكاوى،
 لرلة ،الأردن بُ العليا الأساسية الدرحلة طالبات لدى العلم لضو والابذاىات الابتكاري التفكتَ مهارات وتنمية

 .012-000 ،(0)00 البصائر،

(. الدؤبسر الدولي الثاني للموىوبتُ والدتفوقتُ بريت شعار "لضو 0605).الذيلات ، مصطفى ،رزق،عبدالله ، الخواجا ، أحمد
استًاتيجية وطنية لرعاية الدبتكرين" ،جائزة حمدان بن راشد آل مكتوم للأداء التعليمي الدتميز ،جامعة الامارات 

 مايو. 00- 01ة ، العربية الدتحد

( أثر استخدام خرائط الدفاىيم على التحصيل والاحتفاظ بالتعلم وتنمية 0660الوسيمي، عماد الدين عبدالمجيد. )
الابذاىات لضو مادة العلوم لدى تلاميذ الدرحلة الدتوسطة بالدملكة العربية السعودية، دراسات بُ الدناىج وطرق 

 .050-065الدصرية للمناىج وطرق التدريس ( ،نوفمبر الجمعية 25التدريس ،عدد)

 مهارات لتنمية الدشكلة حول الدتمركز التعلم استًاتيجية يوظف تقتٌ برنامج .(0606) .صلاح الحميد عبد ، اليعقوبي
 الإسلامية الجامعة ،منشورة غتَ ماجستتَ رسالة ،بغزة التاسع الصف طالبات لدى العلوم بُ يالدنظوم التفكتَ
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