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قالات التَّعليميَّة  لطلاَّب الصَّف ِّ الثَّاني    التَّحصيل الر ِّياضي ِّ والتَّفكير الهندسي ِّ ودافعيَّة التَّعلُّمفي تنمية  أثر إستراتيجيَّة الس ِّ
ط  المتوس ِّ

 الملخص

، والتَّفكير  إستَّاتيجيَّة أثرهدفت الد ِّراسة إلى بحث  قالات التَّعليميَّة في تنمية التَّحصيل الر ِّياضي ِّ ،  الس ِّ الهندسي ِّ

[ لاَّب الصَّف ِّ الثَّان ط  ل  ودافعيَّة التَّعلُّم ط، في ضوء دراستهم فصل ]الهندسة والاستدلال المكان ِّ  . المتوس ِّ

طة(، بمـه1438/1439) الد ِّراسيَّ الأوَّلَ  لفصلَ  اوأ جْرِّيَتِّ الد ِّراسة   ، بمدينة عرعر  الأمير عبد الله ابن مساعد توس ِّ

 السُّعوديَّة. 

؛ فط ب ِّقَ اختبارٌ  بْهَ تجريب ٍّ اختبارٌ في التَّفكير الهندسي ِّ  سؤالًا(، و 20تحصيليٌّ ) واتّـَبـَعَتِّ الد ِّراسة تصميمًا شِّ

طالبًا(، والأخرى  28عبارةً(، على مجموعتين: أحدهما ضابطةٌ )25الر ِّياضيَّات المدرسيَّة ) دافعيَّة تعلُّممقياسٌ لسؤالًا(، و 20)

.  : طالبًا(29تجريبيَّةٌ )  قبليًّا، وبعدياًّ

، و  : المجموعتين قبليًّاوبيـَّنَتِّ الد ِّراسة تكافؤ  ، وعلى مقياس دافعيَّة  في في الاختبار التَّحصيلي ِّ اختبار التَّفكير الهندسي ِّ

، بفروقٍّ 05.0، عند مستوى الدَّلالة التَّعلُّم   دالَّةٍّ ، بينما تفوَّقت المجموعة التَّجريبيَّة على المجموعة الضَّابطة بعدياًّ

،  كبيرٍّ، في الاختباررٍّ  وبحجم أث05.0وى الدَّلالة ، عند مست إحصائيًّا ، وفي اختبار التَّفكير الهندسي ِّ وعلى  التَّحصيلي ِّ

 . الدَّافعيَّة مقياس 

، كلماتٌ مفتاحيَّةٌ  قالات التَّعليميَّة، التَّحصيل، التَّفكير الهندسي ِّ  دافعيَّة التَّعلُّم. : تدريس الر ِّياضيَّات، إستَّاتيجيَّة الس ِّ
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Abstract 

The Impact of the Educational Scaffolding Strategy on the Development of Mathematical 

Achievement, Engineering Thinking and the Motivation of Learning for the Second 

Intermediate Grade Students 

 

This study aimed to investigate the impact of the educational scaffolding strategy 

in the development of mathematical achievement, engineering thinking and learning 

motivation for the second intermediate grade students in the light of their study of 

"Geometry and Spatial Reasoning" chapter.  

The study was conducted in the first semester (1438/1439AH), at the intermediate 

school of Prince Abdullah bin Mesa'id in Arar, Saudi Arabia.  

The study used a Quasi-Experimental design. Where a (pre & post) achievement 

test (20 questions), a (pre & post) test in engineering thinking (20 questions), and a (pre 

& post) scale of motivation for learning school mathematics (25 items) were applied to 

two groups: a control group (28 students) and experimental group (29 students). 

The study showed the parity between the two groups in the pretest of the 

achievement test, the engineering thinking test and the learning motivation scale at the 

level of significance 05.0 . On the other hand, the results indicated that the 

experimental group exceeded the control group in the posttest of the achievement test, 

the engineering thinking test, and the learning motivation scale at the level of 

significance 05.0 ; with a high level of impact of the used strategy. 

Keywords: Teaching Mathematics, Educational Scaffolding Strategy, Achievement, 

Engineering Thinking, Learning Motivation. 
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 :مةٌ قد ِّ الم

عابٍّ جيدٍّ لمفاهيمه،  دراسته، ما يحول دون تحقُّق استي م جملة  صعوباتٍّ أثناء ، تنتاب المتعل ِّ يٌّ لر ِّياضيَّات علمٌ تجريدا
ليأتي دور المدخل البنائي ِّ في   افة عجزه عن دراسة الر ِّياضيَّات؛ي ٍّ لأفكاره، ما يجعل المتعل ِّم يتبنََّّ أحيانًً ثقوإدراكٍّ وظيف

ة الر ِّياضيَّات؛ بوصفه فهمًا يؤث ِّر في طريقة  تدريس الر ِّياضيَّات في تغيير هذا التَّصوُّر في ذهن المتعل ِّم، عبر تغيير فهمه طبيع
 (Capraro, 2001, p4)رؤيته لها، وتقبُّلها، وتعلُّمها، والعمل بها. 

، ورئيسٍّ في تنمية القدرات العقليَّة للمتعل ِّم؛ نتيجةَ  تنوُّع تطبيقاتها،   والر ِّياضيَّات مجالٌ معرفيٌّ يسهم بدورٍّ فاعلٍّ
ب ها وإمكانيَّة توظيفها    قيمةً وظيفيَّةً مرتفعةً.  في مواقف المعيشة، بما يكسِّ

ا لم  المدرسيَّةِّ  الر ِّياضيَّاتِّ  يَّةَ وزاد أهم ِّ  ؛  حسابيَّةً  اتٍّ عمليَّ  ، وإجادَتهَ  ياضيَّةً  ر معلوماتٍّ المتعل ِّم  تَـع دْ تستهدف إكسابَ أنََّّ
تهفحسب، بل  م،  2010الفهم، وتنمية أساليب التَّفكير، والقدرة على حل ِّ المشكلات. )عبد الله،  ا تأكيدغدا من أولوياَّ

 ( 2ص

م، بما  علُّ م، وإثارة تفكيره في محتوى التَّ علُّ م في بيئة التَّ ة المتعل ِّ دريس الحديثة تحقيق إيجابيَّ ات التَّ تستهدف إستَّاتيجيَّ و 
مشكلاته، والإفادة منها في   ، وتوظيفها في حل ِّ فهمًا ذا معنَّ المعرفة فهمي قدرته على يدعم تنمية ميوله، ومهاراته، وبما ينم ِّ 

 مواقف الحياة. 

الاكتفاء بدور نقل   إلى  هفي ضوء استناد واقع وتنويع ممارساته، دريس، ة تحسين إجراءات التَّ يَّ وتأتي المناداة بأهم ِّ 
  في تنمية أنماطٍّ  هخبراتو م، علُّ لفحص مدى توظيف نواتج التَّ  ةٌ اك أولويَّ ، دون أن تكون هن بها مالمتعل ِّ  احتفاظالمعرفة، وفحص 

قلُّ الممارسات  يث نوع الأداء، وهدفه؛ فت م، من حم، وأدوار المتعل ِّ علُّ التَّ  في مهام ِّ  ضعفٌ ، ما ينتج عنه فكيرمن التَّ  ةٍّ متنو ِّع
  تمكينه من و أابقة، تستثير خبراته السَّ  عبر تقديم تساؤلاتٍّ ، ه هنذ يثير  تعلُّمي ٍّ سلوكٍّ م صوب ه المتعل ِّ توج ِّ  التَّدريسيَّة، الَّت 

 مه. ا يتعلُّ مَّ عساؤل تَّ ال

،  ا عقليًّ ، و ا وجدانيًّ م حاجات المتعل ِّ تلب ِّ ، حديثةٍّ  تدريسٍّ  ات  إستَّاتيجيَّ إلى تبن ِّ  يدعو بوضوحٍّ  ،ما سبق  وكلُّ 
والأدوار،   العناصر، والعلاقات، دة جي ِّ  مٍّ ، في بيئة تعلُّ فاعلةٍّ  نحو تحقيق شراكةٍّ  ه ميلو  ،ته غبر ز بما يعز ِّ  ،وأدائيًّا  ،ا اجتماعيًّ و 

 . والقيادة 

، بما  نواتج التَّعلُّم م، وبتقويم يعلدريس، وبمناهج التَّ التَّ  الاهتمام بمهام ِّ  عبر نظيم، عليم بالتَّ يحظى جهد التَّ  أنْ  ن  س  ويح
، يعتمد نجاحها على  ةٍّ ، واجتماعيَّ ةٍّ إنسانيَّ  ذي أبعادٍّ  تعليمي ٍّ  مي ٍّ تعلُّ  نشاطٍّ  تنفيذِّ  بوصفه بيئةَ  ؛الصَّف ِّي ِّ لموقف ة اإيجابيَّ  يحق ِّق

 ( 31م، ص2003، م في آنٍّ معًا. )الفتلاويُّ م، والمتعل ِّ تكامل أدوار المعل ِّ 

الَّت   ل ِّم الر ِّياضيَّات، تلك الفلسفة أن تساير جهود تطوير التَّدريس، عبر تعهُّد التَّنمية المهْنيَّة لمع  ويكون مناسبًا 
من   ة شتقَّ ، المConstructivism Theory، وهي النَّظريَّة البنائيَّة مقرَّرات الر ِّياضيَّات الحالُّ  يستند إليها مشروع تطوير 
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  ة لفيجوتسكي والنَّظريَّة البنائيَّة الاجتماعيَّ  في نواتجه،  ، الَّت تحد ِّد  التَّعلُّمPiagetة لبياجيه المعرفيَّ  كل ٍّ من النَّظريَّة البنائيَّة 
Vygotsky ياق الاجتماعي ِّ للتَّعلُّم في تحديد  ( 18م، ص 2006)أبو عودة،  التَّعلُّم.  هذا ، الَّت تؤك ِّد أهم ِّيَّة الس ِّ

بناء   أنَّ مع الاعتبار لمسألة في مجال الممارسات التَّدريسيَّة،  تطبيق أفكارٍّ جديدةٍّ ب البنائيَّة الحديثة النَّظريَّة  اهتمَّتو 
بين ما يعرفه المتعل ِّم، وما يجتهد؛ لأجل الوصول   فجوة ال  المتوقَّعة  ؛ فمن أهم ِّ مشكلات الحصَّةيًّاالمعرفة يتمُّ في عقل المتعل ِّم ذات

قالات، أو الدَّعائم   ليب فكرٍّ تدريسي ٍّ يحدُّ من تعقيدالمعل ِّم بالعمل على تغ  م  زِّ لْ إليه، ما ي ـ  مهام ِّ التَّعلُّم، عبر ما يسمَّى بالس ِّ
 ( 85م، ص2003الفالح، ؛ 256م، ص2010. )المرادن  وعزمي، Instruction Scaffolding التَّعليميَّة

طاً، بما يعينه على بناء المعنَّ، وما دامت  يَّة، والمطلَ المتعل ِّم الإيجاب وتؤك ِّد البنائيَّة مسؤوليَّة  قَة تجاه تعلُّمه، مادام نَشِّ
 . ، وتصميم النَّشاط التَّعلُّمي ِّ كفاية تنظيم مواقف التَّعلُّم  داعمةً تحقيقَ  مفاهيم المعل ِّم، ورؤاه التَّدريسيَّة 

كمفك ِّرين    ؛ المتعل ِّمين صوب صنع أفكارٍّ رياضيَّةٍّ قويَّةٍّ، وتعرُّف قدراتهمومن واجبات معل ِّم الر ِّياضيَّات البنائي ِّ تحفيز 
ات ِّصالٍّ رياضي ٍّ مثمرٍّ؛ لمعالجة تباين الأفكار، وتوظيف النَّماذج،    متنو ِّعٍّ يتبنََّّ الن ِّقاش، وتحقيقنشاطٍّ  رياضي ِّين، عبر

 . لمعنَّ، وفحصه، وتوظيفه، عبر بيئةٍّ تعاونيَّةٍّ محبَّبةٍّ اإدراك المفهوم، وصنع  كسبهموالأشكال الر ِّياضيَّة المختلفة، بما ي

،  هاأدوار و  مكو ِّنًت موقف التَّدريس،  حول  ليًّا لرؤية النَّظريَّة البنائيَّةمَ دعمًا عَ  ةعليميَّ قالات التَّ الس ِّ إستَّاتيجيَّة  وتمث ِّل 
خارج موقف   ه، وتحقيق فائدة هذا التَّعلُّم ما يتعلُّمأهم ِّيَّة تعلُّمه، و  عل ِّم، عبر تأكيديجابيَّة المت لإ ؛ تحقيقًا ا ، وعلاقاتهها ومهام ِّ 

 التَّدريس. 

، عبر مهامَّ  إنجاز المتعل ِّم وتعين هذه الإستَّاتيجيَّة في دعم   رَ ث ـَكْ ه، وأفكاره، بمعينات تعلُّمٍّ أَ إثراء أدائ  تعلُّمه بإتقانٍّ
 بنائيًّا.   ، وعلاجهاه صعوبات   نواتج التَّعلُّم، وتشخيص  تقويمب، و علُّمعلاقةً بمحتوى التَّ أَوْضَحَ ةً، و جاذبيَّ 

 راسة:مشكلة الد ِّ 

ا أشارت إ دريس الر ِّياضيَّات، ملامح  ضعفٍّ ؛ كأحد المهتم ِّين بواقع تالباحثَ  تِّ فَ استوق ـَ لى انخفاض العائد  ، ربمَّ
بوي ِّ لحصص الر ِّياضيَّات؛ وهو ما يمكن ردُّ  ، والتََّّ ، بما يفقد  الاستظهار ، و لقين تَّ القوامها  سيادة أنماطٍّ تدريسيَّةٍّ ه إلى العلمي ِّ

لدى المعل ِّم، والمتعل ِّم في آنٍّ معًا، وهو الحال، الَّذي تكشفه كثيٌر من الل ِّقاءات،   ياضيَّتين القيمة، والجدوىالمعرفة، والمهارة الر ِّ 
بوي ِّة والمناسبات، والز ِّيا لة؛ لأجل  تبن ِّ  علاوةً عنمعل ِّمين المتدر ِّبين، لل رات التََّّ مناقشتها، أثناءَ  أفكارهم، ورؤاهم ذات الص ِّ

 ، خاصَّةً ما ارتبط منها بتنمية مهارات تنفيذ المقرَّرات المطوَّرة. دريبيَّةٍّ  ت برامجَ ، و علميَّةٍّ  دواتٍّ تنفيذِّ جملةِّ ن

طة ط   ه يعاني حث في هذا الجانب أيضًا، ما اممَّا طالعه البو  صعوباتٍّ جمَّةً في دراسة  من لاَّب المرحلة المتوس ِّ
ما أدَّى إلى تدن ِّ تحصيلهم الد ِّراسي ِّ فيها، وضعف اهتمامهم بتعلُّمها، ما ولَّد نفوراً  دروس الهندسة، خاصَّةً الر ِّياضيَّات، 

 بتعلَّم الر ِّياضيَّات. جزئي ٍّ للمتعة، وللفائدة المتعل ِّقتين   منها، ومن معل ِّميها؛ نتيجة الشُّعور بغيابٍّ 
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،  نوُّع التَّعلُّم الهندسي ِّ ومن أبرز صعوبات تعلُّم المحتوى الهندسي ِّ تركيزه على المعارف، والمصطلحات، دون اهتمامٍّ بت
ت الهندسيَّة،  المتعل ِّم القوانين، والنَّظ ترديد   غايتها شيوع أساليبَ تدريسيَّةٍّ لمتعل ِّم، و ط نواتج التَّعلُّم الهندسي ِّ ببيئة اوضعف رب  رياَّ

، مع إهمال الارتق ، وبتطبيقٍّ ، اء بمستويات تفكيره العليا دون اهتمامٍّ بفهمٍّ  ( 164-163م، ص ص 2007. )عبد القوي ِّ

، إلاَّ أنَّ هناك ق ص وراً ضرَّ التَّفكير الهن مستوياتِّ  تنميةَ  استهداف دروس الهندسةومع    مستويات التَّحصيل في  دسي ِّ
.  الفهم مستويات  التَّعليميَّة كافَّةً؛ نتيجة تدن ِّ  المراحل  (Abdullah & Zakaria, 2011, p191)الهندسي ِّ

طة، أثناء ل وقد أثار بعض معل ِّمي رياضيَّات  ا دلَّت على ضعف  المرحلة المتوس ِّ قاء الباحث بهم، مشاهداتٍّ ربمَّ
  ه اهتمامه بتطوُّرات مجال  ، أو ضعف الر ِّياضيَّات أدائيًّا؛ نتيجة جهله ، وهو ما يمكن ربطه بفقر معل ِّم التَّحصيل الهندسي ِّ 

اهاتٍّ سلبيةً نحو تدريسهي ِّ دريستَّ ال   صيل قيمت تح تدن ِّ ذلك من  ا يسب ِّب ه  مَّ ع ا، علاوةً ، ما أكسبه علاقةً سي ِّئةً بمادَّته، واتج ِّ
 خوف الفشل. اعة، و الملل، وضعف القنشعور ه، ما يورثه م تعلُّ   دافعيَّة، و المتعل ِّم

حدوث مشكلةٍّ واقعيَّةٍّ، ذات آثارٍّ ملموسةٍّ، في مجال تعليم الر ِّياضيَّات؛   ، يقود إلى القول باحتمالما سبق  ولأنَّ 
غياب التَّصوُّر الواضح،   حقيقة حول جهود الإصلاح الممكنة؛ انطلاقاً من  أفكارٍّ محاولة تقديم  الد ِّراسة الحاليَّة  تِّ رَ فقد آث ـَ

،   ، وما يرتبط بذلكحول مواصفات تنفيذ دروس الهندسة  جرائي ِّ لدى معل ِّم الر ِّياضيَّات،والمعنَّ الإ من توظيف تطبيقاتٍّ
، ونماذجَ حديثةٍّ.   وأدواتٍّ

تحق ِّق المواءمة ما بين ممارسات التَّدريس،   نماذجَ ب ، و ستَّاتيجيَّاتٍّ تدريس الر ِّياضَّات بإ النَّظريَّة البنائيَّةوقد أمَّدت 
 . دريس مشكلات التَّ  حل ِّ على  ،توظيفها  ، متى ما أحسن م المعل ِّ  عينت و الب تنفيذ المقرَّرات المطوَّرة،  ومط

قالاتب الحاليَّة الد ِّراسة  وانسجامًا مع ما مضى، اهتمَّت  التَّعليميَّة؛ كإستَّاتيجيَّةٍّ تدريسيَّةٍّ قائمةٍّ   بحث فاعليَّة الس ِّ
، ودافعيَّة التَّعلُّم، الر ِّياضي ِّ  على النَّظريَّة البنائيَّة، في تنمية التَّحصيل  ط. ، لدى ط  والتَّفكير الهندسي ِّ  لاَّب الصَّف ِّ الثَّان المتوس ِّ

، المويأتي اختيار هذه الإستَّاتيجيَّة البنائيَّة؛ بوصفها تتضمَّن في  تَّصف  إحدى مراحلها التَّأكيد على التَّعلُّم التَّعاون ِّ
، وإثارة تالتَّفا صَ رَ توفيرها ف ـ  بشراكةٍّ جماعيَّةٍّ؛ أي بوظيفة المعرفة، عبر ربط    متَّصلةٍّ أفكارٍّ ، و معرفيَّةٍّ  ساؤلاتٍّ عل الصَّف ِّي ِّ

م المتعل ِّمين، وحبَّهم الاكتشاف؛ وصولًا إلى مد ِّ  المشكلات المطروحة بمشاهدات المعيشة، والبيئة المحيطة، بما يثير اهتما
، والتَّدرُّج في تقديم الدَّعم، وإلغائه، بما  يؤد ِّي إلى  المعرفة، وبناء الخبرة، عبر سياقٍّ تعلُّمي ٍّ يحق ِّق الانتقال من الجزء، إلى الك ل ِّ

به الشُّعور بإيجابيَّته،  اكسضيَّتين لدى المتعل ِّم، وإر ِّيا ة التأكيد قيمت المعرفة، والخبر  يعن إجمالاً ما التَّعلُّم، ومرونته،  رِّ سْ ي  
 جهود التَّدريس.  ه تقدير و 

قالات التَّعليميَّة بأنواعها، في تدريس الهندسة، وفروع  125م، ص2016وأوصت دراسة بشَّاي ) ( بتوظيف الس ِّ
مهارات    تدعم ممارسة المتعل ِّمعليميَّةً  تقالاتٍّ اديَّة سمحتوى مقرَّر الهندسة للمرحلة الإعد ضيَّات الأخرى، وتضمين الر ِّيا 

 التَّفكير العليا. 
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 : تية سئلة الآالأ ة علىجاب الإ تهاأمكن صياغة مشكلة الد ِّراسة، في محاول،  في ضوء ما تقدَّم و 

قالات التَّعليميَّةات في ضوء ياضيَّ س الر ِّ و خطيط لدر كيف يمكن التَّ  (1  ؟ إستَّاتيجيَّة الس ِّ

للمجموعتين   الر ِّياضي ِّ حصيل التَّ طي ما بين متوس ِّ  05.0لالة دالٌّ إحصائيًّا عند مستوى الدَّ  وجد فرقٌ يهل  (2
 ؟! طبيق البعدي ِّ في التَّ ابطة ة والضَّ جريبيَّ التَّ 

طي التَّفكير الهندسي ِّ للمجموعتين   05.0هل يوجد فرقٌ دالٌّ إحصائيًّا عند مستوى الدَّلالة  (3 ما بين متوس ِّ
؟!   التَّجريبيَّة والضَّابطة في التَّطبيق البعدي ِّ

  المدرسيَّة  اتياضيَّ الر ِّ  دافعيَّة تعلُّمطي ما بين متوس ِّ  05.0لالة هل يوجد فرقٌ دالٌّ إحصائيًّا عند مستوى الدَّ  (4
 ؟! طبيق البعدي ِّ ابطة في التَّ والضَّ ة  جريبيَّ للمجموعتين التَّ 

 راسة:ة الد ِّ يَّ ه ِّ أ

 الية: ة في الجوانب التَّ الحاليَّ  راسة ة الد ِّ يَّ أهم ِّ  ت رز ب

ت الر ِّيا : عرفيَّةة الميَّ الأه ِّ  (1 قالات التَّعليميَّة التَّعريف بإضيَّات، عبر إثراء تربوياَّ كإحدى إستَّاتيجيَّات  ؛  ستَّاتيجيَّة الس ِّ
  المطوَّرة، ما يدعم قرَّرات الم، بما يناسب طبيعة تفيد في تحسين تعلُّم الر ِّياضيَّات  ، الَّت من المتوقع أنالتَّدريس البنائي ِّ 

 جهود تدريب معل ِّم الر ِّياضيَّات أثناء الخدمة.   متابعة 

طة في المرحلة الهندسة  تدريسمشكلات  في حل ِّ  الإسهاممحاولة  :يَّة الإجرائيَّة الأه ِّ  (2   ، عبر الإفادة من المتوس ِّ
أفكار   في ضوء تدريسيَّةٍّ،  المعل ِّم بنماذجَ دعم ئمةٍّ على النَّظريَّة البنائيَّة؛ ك قا، حديثةٍّ  يَّةٍّ تدريس ، ونماذجَ إستَّاتيجيَّاتٍّ 

قالات التَّعليميَّة.  إستَّاتيجيَّة   الس ِّ

 الجهات المستفيدة:  (3

o  :بية ؛  حديثةٍّ  ، ونماذجَ إستَّاتيجيَّاتٍّ  تضمين، نحو جدوى الماجستير المهن ِّ  توجيه جهود تطوير برامج ك ل ِّيَّات التََّّ
قالات التَّعليميَّة ك  تنفيذ المقرَّرات المطوَّرة. دعم تنمية مهارات ؛ كمحاولةٍّ لإستَّاتيجيَّة الس ِّ

o  ََّّمفيدةٍّ،  تدريسيَّةٍّ  ممارساتٍّ  إضافة عل ِّم الر ِّياضيَّات، إلى لم البنائي ِّ  قويم تَّ بال لفت انتباه المعني ِّين : بويُّ الإشراف الت
قالات التَّعليميَّة   إجرائيًّا، في ضوء أفكار  صاغَةٍّ ومناسبةٍّ، م    . إستَّاتيجيَّة الس ِّ

o  ِّ خاصةً إستَّاتيجيَّات التَّدريس  دريس الحديثة، إرشاد معل ِّمي الر ِّياضيَّات إلى أهم ِّيَّة تطبيق إستَّاتيجيَّات التَّ : مون المعل
، ومنها  .   فلسفةقالات التَّعليميَّة؛ بوصفها تساير  الس ِّ  البنائي ِّ  مشروع التَّطوير الحال ِّ

o  ِّ و ، و ياضي ِّ الت حصيل الر ِّ  تنمية: مونالمتعل ، لاَّب الصَّف ِّ الثَّان  ط  ل، المدرسيَّة  الر ياضي ات  دافعيَّة تعلُّمالتَّفكير الهندسي ِّ
ط قالات التَّعليميَّةعلى   توظيف التَّدريس القائم ب  ، المتوس ِّ  . إستَّاتيجيَّة الس ِّ
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o  َّعلميَّةٍّ  جهودٍّ  وفرق التَّطوير، نحو توجيه اهتمام الباحثين في برامج الدراسات العليا، : طويرالباحثون وخبراء الت
ات  ياضيَّ رات الر ِّ ات الحديثة في تدريس مقرَّ الإستَّاتيجيَّ بحث أثر ؛ كالمطوَّرة الر ِّياضيَّات تعليم بصلةً  وثقأ مقنَّنةٍّ،

 رة.المطوَّ 

 راسة:أهداف الد ِّ 

قالات التَّعليميَّة وظيف ت أثر  ف  إلى تعرُّ  ةراسة الحاليَّ الد ِّ  هدفت ب  لطلاَّ  ،اتياضيَّ في تدريس الر ِّ  إستَّاتيجيَّة الس ِّ
ط لصَّف ِّ ا ، و  ، الرَّياضي ِّ  تحصيلهم على مستويات ،الثَّان المتوس ِّ  . المدرسيَّة اتياضيَّ الر ِّ  دافعيَّة تعلُّمهموتفكيرهم الهندسي ِّ

 راسة:مصطلحات الد ِّ 

 ا: تبنَّت الد ِّراسة، التَّعريفات التَّالية لمصطلحاته

o ثرالأ : 

لكن إذا انتفت هذه   بأنَّه: "قدرة العامل موضوع الد ِّراسة على تحقيق نتيجةٍّ إيجابيَّةٍّ، ، ي ـعَرَّف  الأثر اصطلاحًا -
م،  2009رة لحدوث تداعياتٍّ سلبيَّةٍّ". )إبراهيم،  تتحقَّق؛ فإنَّ العامل قد يكون من الأسباب المباشِّ النَّتيجة، ولم 

 ( 30ص

طات التَّحصيل الر ِّياضي ِّ  الإيجابيُّ فيالتَّغيرُّ "بأنَّه:  ،وتعر ِّف  الد ِّراسة الأثرَ إجرائيًّا  - ، ودافعيَّة  متوس ِّ ، والتَّفكير الهندسي ِّ
ين فص تعلُّم الر ِّياضيَّات المدرسيَّة، لدى ط   ط، الدَّارِّسِّ [لاَّب الصَّف ِّ الثَّان المتوس ِّ ،  ل ]الهندسة والاستدلال المكان ِّ

قالات ضمن مقرَّر الفصل الد ِّراسي ِّ الأوَّل، الَّذي يمكن ردُّ    ك لَّ مَرَّةٍّ   التَّعليميَّة، وي قاسه إلى تطبيق إستَّاتيجيَّة الس ِّ
ط ؛ لإيجاد قيمة الفرق، وبحث دلالته، لكل ِّ متغير ٍِّّ، في ضوء   الضَّابطة، والتَّجريبيَّة ي المجموعتين بمقارنة متوس ِّ بعدياًّ

 ". تكافؤ المجموعتين قبليًّا 

o قالات التَّعليميَّةإستراتيجيَّة ال    : س ِّ

قالات التَّعليميَّةت عرَّف   - ا: " ،اصطلاحًا  إستَّاتيجيَّة الس ِّ المحتوى، والمواد ِّ، والمهام ِّ التَّعليميَّة،   تتابعٌ منظوميٌّ، يضمُّ بأنََّّ
عمليَّة دعمٍّ لممارسات المتعل ِّم، بما يمك ِّنه من تطبيق  التَّعلُّم، وزيادته؛ ك ينومساعدة المعل ِّم، أو الأقران؛ لتحس

 (Fretz, 2010, p3) ". المهارات، والإستَّاتيجيَّات الجديدة، باستقلالٍّ 
قالات التَّعليميَّة إستَّاتيجيَّةوتعر ِّف  الد ِّراسة  - ا:  ، إجرائيًّا الس ِّ مستندةٌ إلى النَّظريَّة البنائيَّة   ،خطواتٌ تدريسيَّةٌ "بأنََّّ

، أثناء تنفيذ دروس  الاجتماعيَّة، للمجموعة   [ الهندسة والاستدلال المكان ِّ ] فصليتابعها المعل ِّم داخل الصَّف ِّ
،  طبيعة  ، وفق مؤقَّتٍّ رفي ٍّ ها تقديم دعمٍّ معأساس  التَّجريبيَّة،  ما يصحب  و  وأدوار المتعل ِّم،  وظروفه،  مهام ِّ التَّعلُّم الر ِّياضي ِّ

اكتساب المعرفة الر ِّياضيَّة، واستيعابها، وفهمها، وتعميق هذا الفهم،   صوب التَّعلُّم الموجَّهة؛ ذلك من جهود 
، وتحسُّنٍّ  وحسن إدارة تفكير المتعل ِّم فيما يتعلَّ تحق ِّق قيمتها الوظيفيَّة،  وتطبيقها في سياقاتٍّ  م، وصولًا إلى نماءٍّ معرفي ٍّ
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،الر ِّياضي ِّ  التَّحصيل في ( خطواتٍّ إجرائيَّةٍّ،  6، وتتمثَّل في ) لر ِّياضيَّات المدرسيَّةا ودافعيَّة تعلُّم ، والتَّفكير الهندسي ِّ
 هي: 

 . ةربطها بالمعلومات الحاليَّ يو  ،ة المعرفيَّ  المتعل ِّمين ة خلفيَّ  المعل ِّم  يفحص   :هيئة التَّ  (1

 . فكير التَّ ه المتعل ِّمين صوب ، ويوج ِّ ساؤلات والتَّ   ،لالات والدَّ   ، لميحاتالتَّ  المعل ِّم  ف وظ ِّ ي  الشَّرح: (2

  المتعل ِّمون أخطاءَهم، ، ويلاحظ صغيرةٍّ  تعلُّمٍّ  مجموعة يشارك المتعل ِّم زميله في  : هة الممارسة الجماعية الموجَّ  (3
حونَّا مباشَرَةً، ويتساءلون ذاتيًّا حول مهام ِّهم، تحت إشراف المعل ِّم.  ويرصدونَّا،   ويصح ِّ

 . خطوات أداء المهمَّة، الموضَّحة في قوائم التَّصحيح  وفقالمتعل ِّمين،  ب المعل ِّم أخطاءَ صو ِّ ي  : اجعةغذية الرَّ التَّ  (4

بعضًا، مع تدرُّج   ات ببعضها والعمليَّ  ،الإجراءاتعزيز؛ لربط نشاط التَّدعيم، والتَّ عبر  : تعل ِّمات المليَّ و زيادة مسؤ  (5
 . تعل ِّم لما ، ومراجعة أداء عمدالإلغاء 

ر المعل ِّمي  :ة ستقلَّ الم  المتعل ِّم  ممارسة (6  . " هل  تأكيدًا للتَّعلُّم، وإثراءً   ، متَّصفةٍّ بالفرديَّة، والاستقلاليَّة؛أخرى  امَّ تعلُّمٍّ مه يس ِّ

o  َّالر ِّياضيُّ   حصيلالت :   

؛ نتيجـةً لدراسـة مقـرَّراتٍّ دراسـيَّةٍّ م اصطلاحًا بأنَّه: "راسيُّ حصيل الد ِّ التَّ  ف  عرَّ ي   - ا يحق ِّقه الطَّالب من معرفةٍّ، ومهاراتٍّ
 ، ـ1436معيَّنـــةٍّ، ذات أهـــدافٍّ محـــدَّدةٍّ، وي سْـــتَدَلُّ عليـــه باســـتخدام الاختبـــارات التَّحصـــيليَّة المختلفـــة". )الحـــازميُّ ، هـــ

 (53ص

طال ف ِّ ب الصَّ لاَّ مقدار ما اكتسبه ط  بأنَّه: "  ،إجرائيًّا الد ِّراسة التَّحصيل الر ِّياضيَّ  وتعر ِّف   - ،  من معلوماتٍّ  ، ثَّان المتوس ِّ
ندسة  اله] فصل  التَّعلُّم، ضمن دروس ة، في موضوعاتياضيَّ المشكلات الر ِّ  م، وحل ِّ علُّ التَّ  إنجاز مهام ِّ على وقدرتهم 

ين لنتائج  طين الحسابيَّ المتوس ِّ  ل، وي قاس في ضوء إيجاد الأوَّ  راسي ِّ ر الفصل الد ِّ مقرَّ  فصول أحد ، [ والاستدلال المكان ِّ 
 . " : قبليًّا، وبعدياًّ ذلك ل د ِّ عَ م  ، الْ حصيلي ِّ في الاختبار التَّ  : التَّجريبيَّة، والضَّابطة موعتين المجب لاَّ ط  

o لتَّفكير الهندسيُّ: ا 

ي ـعَرَّف التَّفكير الهندسيُّ اصطلاحًا، بأنَّه: "شكلٌ من أشكال التَّفكير، أو النَّشاط العقلي ِّ الخاص ِّ بالهندسة، الَّذي   -
يعتمد على مجموعةٍّ من العمليَّات العقليَّة، المتمث ِّلة في قدرة الطَّلبة على القيام بمجموعةٍّ من الأنشطة الخاصَّة بكل ِّ  

، الاستدلال ِّ  مستوىً من مستويات ال ، الاستدلال ِّ غير الشَّكلي ِّ ، التَّحليلي ِّ تَّفكير الهندسي ِّ الآتية: التَّصوُّري ِّ
". )شحاتة والنَّجار،  ، التَّجريدي ِّ  ( 128م، ص2003الشَّكلي ِّ

ا،  رياضيًّ  اعندما يواجه موقفً  تعل ِّم، ذي يقوم به المفكير، الَّ نمط التَّ "، بأنَّه: اسة التَّفكير الهندسيَّ إجرائيًّا وت ـعَر ِّف الد ِّر  -
وطريقة معالجته، في ضوء عناصره،   ،[الهندسة والاستدلال المكان ِّ ] فصل يتضمَّن رسماً هندسيًّا، أثناء دراسته 

طين الحسابيَّين لنتائج طلاَّب المجموعتين:   وي قاس في ضوء إيجاد المشكلة الر ِّياضيَّة، حل ِّ صولًا إلى و وعلاقاته،  المتوس ِّ
 . ": قبليًّا، وبعدياًّ ذلك ، الْم عَد ِّ لاختبار التَّفكير الهندسي ِّ التَّجريبيَّة، والضَّابطة في 
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o  المدرسيَّة   اتياضيَّ الر ِّ  دافعيَّة تعلُّم :   

ا: "الحالة ت ـعَرَّف  دافعيَّة التَّعلُّم اصطلاحًا - ، أو الخارجيَّة لدى المتعل ِّم، الَّت تح َر ِّك سلوكه، وأداءه، وتعمل  الدَّاخليَّة ، بأنََّّ
 ( 281م، ص2005علاَّم، ).  " على استمراره، وتوجيهه نحو تحقيق أهداف التَّعلُّم

ا: "  ، إجرائيًّا دافعيَّة تعلُّم الر ِّياضيَّات المدرسيَّة وتعر ِّف  الد ِّراسة  - ب  لاَّ اه ط  ذي يتبنَّ الَّ  ، فضشعور القبول، أو الرَّ بأنََّّ
ط ال ندسة  لها] فصل دروس دريس لمواقف التَّ  تهممعايش في ضوء  ات، ياضيَّ ة الر ِّ مادَّ تعلُّم تجاه  ، صَّف ِّ الثَّان المتوس ِّ

ضوء طبيعة  ، في وما يتضمُّنه ذلك من رغبةٍّ في تعلُّم الر ِّياضيَّات، والاستمتاع به، والسَّعادة به ، [والاستدلال المكان ِّ 
استنادًا إلى خصائص موقف التَّدريس، الَّذي  ، مهِّ مِّ تعلُّ  بمهام ِّ بمحتوى التَّعلُّم، و ، و بعضهم بعضًا، وب ممهبمعل ِّ  همعلاقت
قالات التَّعليميَّة؛يتبنََّّ  :  لذلك  د ِّ عَ م  نتيجة تطبيق المقياس الْ  بناءً على عنه  برَّ  عَ ، وي قاس، وي ـ تدريسيَّةٍّ  ةٍّ إستَّاتيجيَّ ك   الس ِّ

، على المجموعتين: التَّجريبيَّة، والضَّابطة   . "قبليًّا، وبعدياًّ

 راسة:حدود الد ِّ 

، و ، و ي ِّ يل الر ِّياضحصالتَّ  في موضوعيًّا ة  الحاليَّ  راسة  الد ِّ  تِّ ح د ِّدَ  ، في  المدرسيَّة  ات ياضيَّ الر ِّ  دافعيَّة تعلُّم التَّفكير الهندسي ِّ
قالات التَّعليميَّة ةٍّ إستَّاتيجيَّ  تطبيق  ضوء    الفصل في  زمنيًّا  وط ب ِّقت ، [ندسة والاستدلال المكان ِّ لها] فصل في تدريس ، الس ِّ

ط ال  ف ِّ ب الصَّ على طلاَّ  هـ، 1438/1439 راسي ِّ الد ِّ  للعام  ل، الأوَّ  راسي ِّ الد ِّ  طة الأمير عبد ، بمثَّان المتوس ِّ الله ابن  توس ِّ
 ة. عوديَّ ة السُّ ، بالمملكة العربيَّ ةمالي ِّ الشَّ  الحدود  لمنطقة ة الإداريَّ  العاصمة عرعر،  بمدينة، مساعد

 :ظريُّ النَّ   الإطار  

  علُّمٍّ ت ى تحقيق قيام موقف التَّدريس عل ، ة ة البنائيَّ ظريَّ تطبيقات النَّ  ى حدإك  ؛ة عليميَّ التَّ  ت قالاالس ِّ إستَّاتيجيَّة  تتبنََّّ 
لُّمٍّ تنافسي ِّةٍّ، يقودها  عبر أجواء تع المعنَّ،صنع  من هتمكين و ، المعرفة  المتعل ِّم ة اكتسابكيفيَّ في   ؛ إذ تبحث ، واجتماعي ٍّ طٍّ شِّ نَ 

فَت ه  ثقة المتعل ِّ بط خبرات التَّعلُّم، ودعم بر   يهتمُّ   معل ِّمٌ   . ، واستقلاليَّته متعل ِّمٍّ صِّ

  لتَّعلُّم، عبر تشجيع المتعل ِّم، على تنمية دافعيَّته، ومهاراتهه مهامَّ ا أثناء التَّدريس، بما يوج ِّ  وهي إطار  دعمٍّ مؤقَّتٍّ 
  (Lawson, 2002, p4)من بناء المعرفة، وتكوين معنًَّ محدَّدٍّ لها في ذهنه.   ه، حال تمكُّن الدَّعم وصولًا إلى تلاشي صورذاتيًّا،  

، وبمادَّةٍّ تعليميَّةٍّ، توافقان إمكانًته،  لُّ بنشاطٍّ تع المتعل ِّم، عبر إثراء موقف التَّعلُّم ة ديناميكيَّ  لإستَّاتيجيَّةا تحق ِّق و      مي ٍّ
 ( 177م، ص2011. )حمادة، ه علُّم ما يعنَّ تنمية نواتج ت  ؛معلُّ لتَّ له دافعيتَّ  زيد يو  ه،حاجات ع، بما يشببراته خو   ه،استعداداتو 

لتبدأ جهود   حدَّى قدرات المتعل ِّمين؛ ، عبر تقديم مشكلةٍّ تتBrunnerوتتمُّ هذه الإستَّاتيجيَّة، كما يرى برونر 
، وربما كانالتَّعاون، وتقديم الدَّعم العلمي ِّ المناسب تدريجيًّ  ، ما  خبرةٍّ متقد ِّمةٍّ  اعم شخصًا كبيراً، أو ذا الدَّ  ا، وبشكلٍّ مؤقَّتٍّ

 ,Zambrano & Noriega, 2011)رؤية فيجوتسكي الاجتماعيَّة حول هذه الإستَّاتيجيَّة.  يقاربيجعل تصوُّر برونر 

p13)  
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قالات التَّعليميَّة، أوَّل ظهور لمفهوكان  م،  1976، العام Ross، وروس Bruneفي دراسةٍّ أجراها برون  وم الس ِّ
 مشكلاتٍّ تفوق إمكانًت عقله عبر توظيف هذه  استهدفت بحث دور المعل ِّم في تنمية قدرة المتعل ِّم النَّاشئ على حلَّ 

،   الإستَّاتيجيَّة.  ( 368م، ص2005)قطامي 

، الَّت تفيد في إدراك   ه الإستَّاتيجيَّة؛ كإحدىهذ واست خْدِّمَتْ  تطبيقات نظرية فيجوتسكي عن التَّعلُّم الاجتماعي ِّ
يقوم به المتعل ِّم بمساعدةٍّ، أو بدونَّا، يشير   يمكن أنْ إلى المسافة ما بين ما  ZADالمفهوم؛ فبينما يشير مصطلح  معنَّ نمو ِّ 

 ,Cole & Cole, 2001)إلى المساعدة المقدَّمة على مدى قريبٍّ من المتعل ِّم، وفق قدرته، وحاجته.  ZPDمصطلح 

p76) 
هريُّ 1ويوض ِّح الجدول )   (  21هـ، ص1436، (، مستويات بناء المعرفة عند فيجوتسكي؛ كالتَّال: )الش ِّ

 (: "مستويات بناء المعرفة عند فيجوتسكي" 1الجدول )
منطقة النُّمو ِّ  

 ZADالفعليًّة 
 مو ِّ الوشيكمنطقة النُّ  مستوى النُّمو ِّ الممكِّن 

 ZPD 

 يقي ِّ مستوى النُّمو ِّ الحق
ZAD 

ما يستطيع المتعل ِّم  
تأديته بمفرده، دون 

 مساعدةٍّ. 

توفير يعمل الأكثر قدرةً على 
المساعدة، والمساندة؛ لتعلُّم خبراتٍّ 

 جديدةٍّ. 

التَّحوُّل من تقديم المساعدة من الأكثر 
قدرةً، إلى المساعدة الذَّاتية، عبر 

قالات.   الس ِّ

المهمَّة   الآليَّة في أداء
 : المتعلَّمة

 )  )مستوى الضَّبط الذَّاتي ِّ
Social Speech 

 : حديثٌ خارجي  
 ...( )كتابةٌ، رموزٌ، 

Private Speech 

 :حديثٌ فرديُّ 
 للُّغة، والإشارات،...( خدام أقدر )است

Inner Speech 

 :حديثٌ داخليٌّ 
 بعمليَّة التَّفكير(  )مرتبطٌ 

ت   وبمساعدة بنفسه،  معرفته يبن الَّذي  للمتعل ِّم،  التَّعاون ِّ  النَّشاط تعز ِّز  الَّت  التَّعلُّم، وت ـعَدُّ هذه النَّظريَّة من نظرياَّ
،  عبر معرفته  يبن و  ،فيتعلَّم  الخبراء؛  الآخرين    وزملائه،  وأصدقائه،  كأبويه، وإخوته،  بيئته؛ أفراد مع سياقٍّ اجتماعي ٍّ تفاعلي ٍّ
.  بشكلٍّ   ثَّ   ومعل ِّمه،  (Wang, 2012, p15)فردي ٍّ

، ومؤث ِّرٍّ، عبر تبادل المتعل ِّمين أفكارهم،  الاجتماعيَّة، في تحقيق تعلُّمٍّ مقنعٍّ ظريَّة إيجابيَّة المشاركة النَّ هذه وتؤك ِّد 
، وما شْ وآراءهم، حول موقفٍّ م    ( 15م، ص2004. )فيجوتسكي، عمدَّ تبادل جهود الذلك من  يتبعكِّلٍّ

ضمنها إيجابًا   المتعل ِّمينَ  ، تتأثَّر ممارسات  بيئةً تعاونيَّةً  تاج يح، تعلُّمٍّ متنو ِّعةٍّ   في السُّلوك، عبَر نيلِّ نواتجِّ والتَّعلُّم؛ كتغيرٍُّّ 
 . ذات معنَّ   وسياقاتٍّ   ،أنماطٍّ جملة    الإنسان ِّ المحبَّب، والدَّاعم، عبر فاعل ة التَّ قوَّ ب

لخاصَّة، ومهاراته  توفير مواقفَ مناسبةٍّ، تحق ِّق تنمية المتعل ِّم قدراته اة إلى عليميَّ قالات التَّ ة الس ِّ جيَّ يستَّات إدف وته
ةٍّ،  عبر تفكيرٍّ نًقدٍّ، ومواجهة مشكلاتٍّ معقَّدَ  ،، والأفكار المختلفة، وتقويم الحقائق، والمعلوماتربط المفاهيمالعقليَّة؛ ك

 & Azih). هاومواقف إلى القدرة على استيعاب مشاهدات الحياة، استخلاص نتائجَ جديدةٍّ لحل ِّ المشكلات، وصولاً و 

Nwosu, 2011, p37) 
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عامل  والتَّ  ، لمعالجة المواقف ؛دواتٍّ أو  ،واستثمار ما لديه من وسائلَ  ، ليم للأفكارالسَّ قويم التَّ على   المتعل ِّمَ ب  تدر ِّ  وهي
 ,Veresov, 2004)استقلاليَّته، واعتماده على نفسه أثناء تعلُّمه.  ةٍّ ذاتيَّةٍّ، تكسبانه خبر و  ،فهمٍّ خاصٍّ لى ، وصولًا إ معها 

p12) 
علُّم، وصولًا إلى تمكين  تَّ ، في ضوء تباين حاجات ال الدَّعم المؤقَّت فكرة على الإستَّاتيجيَّةويؤك ِّد ما سبق تركيز هذه 

  المتعل ِّم من إتمام أدواره معتمدًا على نفسه، عبر شعوره بالانتماء إلى حدث التَّعلُّم، وفائدة ما يقوم به، وشراكته الإيجابيَّة في
 نتائج التَّعلُّم. 

قالات التَّعليميَّ  ، هي: 4ة )وللس ِّ  (Wang, 2006, p47)( أنواعٍّ

 : تحد ِّد خطوات العمل، ومتطلَّباتها. سقالاتٌ إجرائيَّةٌ  (1

 إتقان التَّعلُّم، وإنجاز مهام ِّه.  : تصف ضوابط سقالاتٌ مفاهيميَّةٌ  (2

 . ، وتنتخبهابدائل التَّعلُّم، وأساليب العمل الأنسب  : تفحص سقالاتٌ إستَّاتيجيَّةٌ  (3

 م الخاصَّة. لْ : تنم ِّي مهارات التَّفكير، وعمليَّات العِّ ما وراء المعرفة  سقالات   (4

، هي:   (4)ة عليميَّ قالات التَّ س ِّ لول  (Stone, 1998, p354)صورٍّ، أو تنظيماتٍّ

  ، ونشاط التَّعلُّم، مشاركتهم المعنَّ عبر  ،مينوالمتعل ِّ ، الأقران( ، م)المعل ِّ  خبرةً  أكثرَ  أشخاصٍّ بين ما تبادل الخبرات  (1
 . هم متعلُّ   إدارة مهام ِّ   ودعم قدرتهم على   وتوجيه فهمهم،

لدى المتعل ِّم، أثناء التَّفاعل  هارة الم الاستيعاب، ومستوى مستوى دعم الخبير، أو الكبير، في ضوء تشخيص د يتحد (2
.   إنجاز مهام ِّهف التَّعلُّم، صوب  قمعه في مو   بنجاحٍّ

 . مة التَّعلُّ طبيعة مهمَّ  ، وفق فاعل معهمالتَّ عبر   ،مين عم للمتعل ِّ من الدَّ  مختلفةً  اوالبالغين أنواعً   ،تقديم أصحاب الخبرات  (3

،  ؛ كناتجِّ ونقلها  ، ةليَّ و ؤ ستقوية الم (4  . جةٍّ متدر ِّ و  متتاليةٍّ،  ، عبر دعائمَ مإلى المتعل ِّ   مصدر الث ِّقة، بير من الخ تعلُّمٍّ سلوكي ٍّ

  ةِّ فَ لْ تحقيق التَّفكير العميق، وأ  ، بخصائصَ؛ كالاجتماعي ِّ  فاعلتَّ الكنمط تعلُّمٍّ قائمٍّ على   وتختصُّ هذه الإستَّاتيجيَّة؛
؛ لبيان غرض  وجيهاتتَّ ال وضوح، و التَّعلُّم، وحماسة المتعل ِّمين  الشَّراكة، والدَّعم، وتجنُّب الإخفاق، والإحباط، وزيادة دافعيَّة

وع التَّعلُّم، كما تعمل على  موض ز هاركَ  م أسئلةٍّ في ضوء  بدقَّةٍّ، عبر تقديم تنبُّؤاتهم  ه مهام ِّ ه، وإنجاز ، وضمان استمرار التَّعلُّم
 (Molenaar; Chiu; Sleegers & Boxtel, 2011, p623)، وحديثةٍّ. صادرَ معرفيَّةٍّ موثوقٍّ بها ربطهم بم

، وتوزيع المهام ِّ ما بين المتعل ِّمين، وامتلاكهم الخبرات  :يق هذه الإستَّاتيجيَّة ومن عوامل نجاح تطب العمل التَّعاون ِّ
،  ، ووسائطهالتَّعلُّم  هم، وتوظيف معيناتيطرة على انتباهالسَّ السَّابقة اللاَّزمة، و  ؛ لإثراء جهود دعم التَّعلُّم، ودعمهم معنوياًّ

، وفق قدراتهم، و    . تعلُّمهم  تهم تجاهليَّ و سؤ بم اشعورً بالنَّفس، و  قةً مهم، وظروفه، صوب اكتسابهم ثحاجات تعلُّ بتدرُّجٍّ
(Chou, 2011, p39) 
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قالاتِّ و  ، وليست طريقةً تدريسيَّةً  توجيهاتٌ، ووسائط   التَّعليميَّةَ  تحسن الإشارة إلى محد ِّداتٍّ ذات صلةٍّ، منها أنَّ الس ِّ
، وهدفها دعم  عليمي ِّ الموقف التَّ  ظروف تغيرُّ  ، وفقعديللتَّ ا  تقبل  ، لكنَّها مؤقَّتةٌ، متتابعةٍّ  إجراءاتٍّ  سلسلة  منفصلةً، وهي 

ا موالمتعل ِّ  ، مالمعل ِّ  ما بين كة ا والشر  ، فاعلالتَّ  أعلى مبد  ةٍّ جيَّ يستَّات إ ك  ؛تقومإنجاز مهام ِّ التَّعلُّم، و  تدريس   ناسب ت ، كما أنََّّ
، وهي على علاقةٍّ عكسيَّةٍّ بنمو ِّ المعرفة، والمهارة؛ فكلَّما تحقَّق التَّعلُّم، قلَّت الحاجة إليها.  فكيربالتَّ  علاقةٍّ ذات  توياتٍّ مح

 ( 51م، ص2000)إبراهيم، 

 م مهامَّه، ما يلي: كدعائمَ مؤقَّتةٍّ، في ضوء حاجة إنجاز المتعل ِّ   ؛ة عليميَّ قالات التَّ مبادئ الس ِّ ومن 

  ، دلالٍّ تواس ، صالٍّ ات ِّ  نماذجَ  ، ما يتطلَّب  معلُّ التَّ  ة في إنجاز مهمَّ  ا وظيفيًّ  امً كْ وح   ، واستقلالاً  ، ةً م ذاتيَّ المتعل ِّ امتلاك  (1
فكرة توظيف المعرفة في تنمية المهارة،   تأكيدو ، مؤكَّدةٍّ، وعميقةٍّ خبرةٍّ  لنيل ومشاركة المتعل ِّم الإيجابيَّة في إنجاز مهام ِّه؛

 ,Biemiller & Meichenbaum)مراقبةً، وفهمًا، وتقويماً.  : حكُّم في تعلُّمه تمكُّن المتعل ِّم من التَّ إلى وصولًا 

1998, p365) 

  خبراته ف وتعرُّ  ، اه مستو  ، وفق م لى المتعل ِّ إ ير أو الخب ، م مة من المعل ِّ وتحديد حجم المساعدة المقدَّ ، ة تقدير مستوى المهمَّ  (2
م،  2004، أحمد  و )الجندي  . قريب ِّ التَّ نموُّه  منطقة  ضمن يد د الج التَّعلُّم عل محتوىيج قة، وتوظيفها، بما ابالسَّ 
 ( 702ص

حاجات تعلُّمهم، ومستويات خبراتهم، وتفاعلهم، أثناء   ين، وتباينمبين المتعل ِّ ما ة الفروق الفرديَّ  ةمراعا إيجابيَّة   (3
 .  (Null, 2004, p35)تعلُّمهم الاجتماعي ِّ

رةالم المعل ِّم استجابة، و ة عليميَّ قالات التَّ الس ِّ سلوك المتعل ِّم؛ لتسجيل التَّغيرُّ في التَّعلُّم، باستخدام  ملاحظة (4 لما يحاول   باشِّ
 ( 45م، ص2000هذا الأداء. )إبراهيم، م  وتقييم مستوى تقدُّ أداءه،   مالمتعل ِّ 

ن   قالات  وممَّا يحس ِّ ه  ربط صوب  محفز المتعل ِّ اهتمام المعل ِّم بتيسير مهام ِّ التَّعلُّم، و  التَّعليميَّةمن نواتج توظيف الس ِّ
بةٍّ، وكافيةٍّ، بما يزيل احتمال ا، وتقديم أدائه، بمهمَّة تعلُّمه  مرنٍّ للأهداف  نموذجٍّ  لخطر، أو الإحباط، ووضع توجيهات مناسِّ

؛ كنوافذَ  بين النَّواتج الفعليَّة، والمطلوبة، و ما ، والتَّمييز المتوقَّعة، تبعًا للنَّشاط المقدَّم  دعم التَّعلُّم القائم على تآزر الحواس ِّ
 (Olson & Platt, 2000, p170)للمعرفة. 

سب،  ه الأنأو أسلوب  الدَّعم، ة، وانتخاب أداةتحديد مناطق الص عوب ضمن هذه الإستَّاتيجيَّة مالمعل ِّ  ومن أدوار
في ضوء تطوُّر مستوى المتعل ِّم، مع توفير تشجيعٍّ نفسي ٍّ معز ِّزٍّ، وصولًا إلى قدرة   ، ثَّ إلغائه،الدَّعم وتحقيق التَّأن ِّ في تقديم

صة أمام المتعل ِّم لتأمُّل أدائه، ومراجعة  إتاحة الفر  تقلَّةٍّ، ويساعد في تحقيق ما سبق المتعل ِّم على حل ِّ الموقف المشكِّل بصورةٍّ مس
، في ضوء الخبرات اللاَّزمة، و    الر ِّياضيَّة  معطيات المشكلةخطواته، وقبول فكرة نقد الأقران، والحوار حول صعوبات الحل ِّ

 . المعروضة 

هٍّ ل  ومن المبادئ المتعل ِّقة    صنع مهام ِّ بأدوار المعل ِّم التَّأكُّد من الخلفيَّة المعرفيَّة اللاَّزمة، وتوظيف أهداف التَّعلُّم؛ كموج ِّ
، وتحديد قدرات المتعل ِّمين الخاصَّة، ورصد    ر المعرفي ِّ طوُّ التُّ تعلُّمٍّ مناسبةٍّ، وبحث الأهداف المشتَّكة؛ لإيجاد بيئة تعلُّمٍّ تشاركي ٍّ
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على التََّّكيز في مهام ِّ تعلُّمهم، واستيعاب تباين   ات المناسبة، مع تحفيزهموتوفير الوسائط، والمعين ، تلك القدرات  وفق 
عةٍّ.   (Hogan & Pressley, 1997, p76)مقتَّحاتهم، عبر بيئةٍّ مشج ِّ

م،  2005قطامي ،  ؛702م، ص2004، : )الجندي  وأحمدا؛ كالتَّال إجرائيًّ  ةعليميَّ قالات التَّ الس ِّ  وت طبََّق إستَّاتيجيَّة 
 ( 369ص

 . ةوربطها بالمعلومات الحاليَّ   ، ةالمعرفيَّ  المتعل ِّمين ة خلفيَّ  خطوة فحصتعدُّ :  )ما قبل الدَّرس(   هيئة التَّ  (1

: تسير هذه الخطوة وفق نموذج تعلُّمٍّ يناسب المهارات العقليَّة، والعمليَّات المستهدَفة، وتضمُّ  دريستقديم نموذج التَّ  (2
، منها: توظيف  ، في  فكير التَّ ، وتوجيه المتعل ِّمين صوب ساؤلات والتَّ  ، لالاتوالدَّ  ، لميحاتالتَّ  إجراءاتٍّ مهمَّة   بصوتٍّ

 وتدوين مراحل أداء المهمَّة، والإشارة إلى ما يعرفونه عن الموضوع، وما يريدون معرفته.  ،مهاراتٌ( -)عمليَّاتٌ  التَّعلُّم

فيشارك المتعل ِّم   التَّعلُّم، بإشراف المعل ِّم؛ محتوى  : تتضمَّن هذه الخطوة مهامَّ متنو ِّعةً، حول هة الموجَّ ة الممارسة الجماعيَّ  (3
حونَّا مباشَرَةً، ويتساءلون ذاتيًّا  يرصدونَّا، و أخطاءَهم، و ، ويلاحظ المتعل ِّمون صغيرةٍّ  تعلُّمٍّ  مجموعة زميله في  يصح ِّ

 . التَّساؤلات اركهم المعل ِّم طرححول مهام ِّهم، وربما ش

: تتضمَّن هذه الخطوة تقديم المعل ِّم تصويبًا لأخطاء المتعل ِّمين، في ضوء خطوات أداء المهمَّة،  اجعةغذية الرَّ التَّ  (4
سبقًا، مع إتاحة  م ه ذاتيًّا، بواسطة نماذجَ معدَّةٍّ دعم تقويم المتعل ِّم تعلُّمَ حة في قوائم التَّصحيح، علاوةً عن الموضَّ 

 . حيح عند الحاجة دريس الصَّ إعادة تقديم نموذج التَّ ، ويمكن ةٍّ ذاتيَّ  مراجعَ لاستخدام    الفرصة له

  ات ببعضها والعمليَّ  ،الإجراءات عزيز؛ لربط : تتضمَّن هذه الخطوة نشاط التَّدعيم، والتَّ تعل ِّم ات المليَّ و زيادة مسؤ  (5
 ئه. ة أدامراجع و  متعل ِّم، م للعم المقدَّ إلغاء الدَّ بعضًا، مع التَّدرُّج في 

؛أخرى  مَّ اتيسير تطبيق مه: يعمل المعل ِّم هنا، على متعل ِّم   لكل ِّ  ة  مستقلَّ  إعطاء ممارسة   (6 كإثراءٍّ للتَّعلُّم؛    ، بشكلٍّ فردي ٍّ
 . وشاملةٍّ  ،فةٍّ مكثَّ   م بطريقةٍّ علُّ التَّ  من تطبيق  وكنوعٍّ 

 كالتَّال: ( مراحل الإستَّاتيجيَّة؛  48-46م، ص ص 2000يسم ِّي إبراهيم )و 

 نشاط ما قبل البدء في التَّعلُّم.  (1

 نشاط عرض الإستَّاتيجيَّات المعرفيَّة.  (2

 توجيه ممارسات الطُّلاَّب في المواقف الجديدة.  (3

 .غذية الرَّاجعة، في تصحيح إجاباتهمالتَّ من  للإفادة  لاَّب تهيئة الفرصة للطُّ  (4

 أمثلةٍّ جديدةٍّ. تهيئة الفرصة للطُّلاَّب للتَّدريب المستقل ِّ على   (5

 تعميم عمليَّة التَّطبيق على أمثلةٍّ، ومواقفَ جديدةٍّ.  (6
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 ( مراحلَ، هي: 4( أنَّ لهذه الإستَّاتيجيَّة )213-210م، ص ص2003) وزيتون  ، أورد زيتونو 

  إثراء؛ كتهيئةٍّ لجهود م المعل ِّ   يجريها ةٍّ شخصيَّ  مقابلاتٍّ  ه، عبر ومشاعر  ، ابقة السَّ  ه كشف خبرات، و مالمتعل ِّ  فرز أفكار  (1
 . هيمَ اومف ، في صورة أفكارٍّ  ها وتنظيم وربطها، الخبرات،

في بناء   ، يمكن توظيفه أفضل تفسيرٍّ  تقديم  ظة الحدث محلَّ الملاحَ  تحليله عبر  ، ميحاول المتعل ِّ ف ؛ معالجة المعلومات  (2
 عنَّ. الم

  عم نوعًا من د لإجابةإلى االمتعل ِّم وصول ؛ بحيث يكون تيسير م مها المعل ِّ يقد ِّ  تلميحاتٍّ  عبر ،البحث عن المعلومات  (3
 . التَّعلُّم

أو استخدام الأفكار   ، ةأو البصريَّ  ة،فظيَّ اللَّ  لميحات التَّ أشكالًا متنو ِّعةً؛ ك دَّعمخذ التَّ يجتماعيُّ؛ إذ ياق الاالسَّ  (4
  ما. موقفٍّ   ملاحظة مظاهرَ  عبر أو ،  اكرةالمماثلة في الذَّ 

وأساليب   محتويات التَّعلُّم المختلفة،  ، ومستوياتها وفق تنوُّع أساليب تناول ة عليميَّ قالات التَّ صور الس ِّ وتتنوَّع 
، بما يعين  هموعيمعالجتها، بما يناسب تباين المتعل ِّمين في  وصولًا إلى صنع المعنَّ الخاص ِّ في ذهن  ، مالفهلهم ق ق ِّ يح الإدراكي ِّ

 ، يَّة أثناء التَّلميح ومن صور هذا الدَّعمكل ِّ متعل ِّمٍّ ، ات الحس ِّ   التَّفكير بصوتٍّ تلميحات ما وراء المعرفة أثناء و  التَّفكير التَّأمُّلي ِّ
، والتَّلميحات اللَّفظيَّة،    . وتطبيقات الحاسوب   مات،النَّماذج، والمجسَّ والبطاقات التَّعليميَّة، و مرتفعٍّ

 (Ertmer & Simons, 2005, p12) 
فكير  ات التَّ عمليَّ ، واستخدام نفيذ التَّ  يسيرة  لى أجزاءَ إة تجزئة المهمَّ  ة: عليميَّ قالات التَّ لس ِّ بام علُّ تَّ ال تسهيل  أدوات ومن 

 (Lipscomb; Swanson & West, 2004, p89). ظائرالنَّ  وحوار  ، ق العمل على فر  عتمدالم  ،عاونُّ م التَّ علُّ التَّ ائها، و لأد

، ضمن بيئة التَّدريس، وفكرة   ، والنَّشاط التَّعاون ِّ قالات التَّعليميَّة تبن ِّيها فكرة التَّفاعل الاجتماعي ِّ ومن ممي ِّزات الس ِّ
، ما يساهم في دعم جهود شرح المفاهيم، وتفسيرها، وتلخيصها، إضافةً إلى  ا تتجاوز مرحلة تقديم  التَّفكير بصوتٍّ مرتفعٍّ أنََّّ

، وذاتي ٍّ للمتعل ِّم. )حمُّودة،   (  31، ص م 2013المساعدة، إلى مرحلة توكيد تحويل هذه المساعدة إلى أداءٍّ مستقل ٍّ

عرفة،  محف ِّزةٍّ على الإنجاز، مع نمو الم ، في بيئةٍّ مهام ِّ تعلُّمٍّ مخطَّطةٍّ  التَّفاعل الإيجابي ِّ ضمن أيضًا،  ز هذه الإستَّاتيجيَّة ويمي ِّ 
الإبداعيَّة   حر ِّيَّة توظيف القدرةو  الإحباط، ى توكيد المعان، وربط الخبرات، ومقاومةعل قدرةً وإتقان المهارة، وإكساب المتعل ِّم 

 . إمكانيَّة توظيفها مع ذوي الاحتياجات الخاصَّة علاوةً عن  ، في إطارٍّ موجَّهٍّ، ومنظَّمٍّ 

(Doering & Veletsianos, 2007) 
قالات التَّعليميَّة:وممَّا يؤ  ، وتنازلٍّ  خذ على الس ِّ ، ووقتٍّ طويلٍّ عن بعض السَّيطرة   حاجتها إلى جهدٍّ مضاعفٍّ

بعض   لخاصَّة بمهام ِّ تعلُّمه، علاوةً عن صعوبة تلبيةؤاه، وتصوُّراته ايَّة، من قبل المعل ِّم، مقابل حريَّة المتعل ِّم في اكتشاف ر  الصَّف ِّ 
 ,Shih). لتَّدريس، وإيجابيَّته ة موقف ااجتماعيَّ  بما يضمن ، نشاط التَّعلُّم ت المتعل ِّمين المتنو ِّعة أثناء قيادة ل ِّمين احتياجا عالم

2010, p98) 
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 ابقة:راسات السَّ لد ِّ ا

قالات يَّة إيجابليها، إ رجوعتمَّ ال  ت، الَّ السَّابقة   الد ِّراسات   تِّ يـَّنَ ب ـَ سين إجراءات  في تح التَّعليميَّةإستَّاتيجيَّة الس ِّ
: محليًّا، وعربيًّا،  ، ومجتمعاتهاهذه الد ِّراسات، من حيث اهتماماتها البحثيَّة تباين ، مع التَّعلُّم الر ِّياضي ِّ  نواتج رفع و  التَّدريس، 
 وأجنبيًّا. 

، و أوضحت دراسة ة في هذا الجانب؛ فقد وتعدَّدت الد ِّراسات العربيَّ  إستَّاتيجيَّة  م( فاعليَّة 2004أحمد )الجندي ِّ
، ومهارات ال قالات التَّعليميَّة في تنمية التَّحصيل العلمي ِّ ، في موضوع ]الس ِّ [الجهاز تَّفكير التَّوليدي ِّ اه نحو  العصب ِّ ، والاتج ِّ

هـ( إلى تفوُّق المجموعة  1427)أشارت دراسة حافظ ديدة، كما العلوم، لدى طالبات المرحلة الإعداديَّة، في مصر الج
، باستخدام إستَّاتيجيَّة  السَّندات  التَّجريبيَّة، من طالبات المدينة المنوَّرة، اللاَّتي درسْنَ مقرَّر الأحياء للصَّف الأوَّل الثَّانوي ِّ

، واختبار التَّفكير  التَّعليميَّة، عبر برمجيَّات العروض التَّقديميَّة، على زميلاتهنَّ في المجموعة الضَّابطة، في  الاختبار التَّحصيلي ِّ
 . النَّاقد

قالات التَّعليميَّة في تنمية مهارات التَّفكير المتعم ِّق، في  2008دلَّت دراسة السَّي ِّد )و  م( على فاعليَّة إستَّاتيجيَّة الس ِّ
قالات  م( إلى فا2009دراسة أبو زيد ) كما ذهبت لدى طلاَّب المرحلة الإعداديَّة،   تدريس العلوم، عليَّة إستَّاتيجيَّة الس ِّ

، بالفيُّوم. التَّعليميَّة في تنمية التَّحصيل، والتَّفكير النَّاقد، لدى ط    لاَّب الحلقة الثَّانية من التَّعليم الأساسي ِّ

قالات التَّعليميَّة في تنمية التَّفكير التَّ م( فاعليَّ 2011أكَّدت دراسة حمادة ) و  ،  ة استخدام إستَّاتيجيَّة الس ِّ أمُّلي ِّ
، والتَّحصيل في الر ِّضيَّات، لدى طلاَّب الصَّف ِّ  طوالأداء الكتابي ِّ ،  يب التَّعلُّم المختلفة ، ذوي أسال السُّعودي ِّين  الأوَّل المتوس ِّ

،  فاعليَّة إستَّاتيجيَّة الدَّعائم التَّعليميَّة في تنمية التَّحصيل، ومهارات البرهان الر ِّ  ( م2011كما أظهرت دراسة أمين ) ياضي ِّ
 ، بمدرسة التَّل ِّ الإعداديَّة الجديدة، في مصر. ذوي صعوبات تعلُّم الر ِّياضيَّاتلاَّب  طُّ اللدى 

، لدى طالبات  2013) دراسة علي ٍّ  بيَّنتو  قالات التَّعليميَّة في تنمية التَّفكير الر ِّياضي ِّ م( فعاليَّة إستَّاتيجيَّة الس ِّ
قالات  2014توصَّلت دراسة الصَّعيدي ِّ ) ، كما المرحلة الإعداديَّة، في بن سويف  م( إلى فاعليَّة توظيف إستَّاتيجيَّة الس ِّ

، لط  المدعومة إلكتَّونيًّا، في تدريس الر ِّياضيَّ  طة، ات، في تنمية مهارات التَّفكير التَّوليدي ِّ عوبات  ذوي ص لاَّب المرحلة المتوس ِّ
 . في تبوك التَّعلُّم،  

وتحسين   ،لدَّعائم التَّعليميَّة في تنمية مهارات التَّواصل الر ِّياضي ِّ ة ا إيجابيَّ إلى م( 2014دراسة حسن ) أشارتو 
، كما أوضحت  ذوي صعوبات تعلُّم الر ِّياضيَّا المصري ِّين،  الط لاَّبت ما وراء المعرفة لدى مهارا ت بالصَّف ِّ الأوَّل الإعدادي ِّ

قالات التَّعليميَّة في تنمية التَّحصيل، وبعض مهارات العلم، في مادَّة العلوم لدى  2015دراسة بلجون ) م( فاعليَّة الس ِّ
ط، بمكَّة المكرَّ   مة. طالبات الصَّف ِّ الأوَّل المتوس ِّ

والتَّفكير   ، فاعليَّة إستَّاتيجيَّة الدَّعائم التَّعليميَّة على التَّحصيل على  م( 2015طه )، و الكبيسي ِّ دراسة  دلَّت و 
ط في الر ِّياضيَّات المالأوَّل  الصَّف ِّ  التَّفاعلي ِّ لطالبات  هري ِّ   ذهبتمحافظة صلاح الد ِّين العراقيَّة، كما  ، في توس ِّ دراسة الش ِّ
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ان  الثَّ  ف ِّ الصَّ  اتطالب، لدى راسي ِّ حصيل الد ِّ تنمية التَّ  في  ، العلومة في تدريس عليميَّ عائم التَّ ة الدَّ فاعليَّ إلى هـ( 1436)
 في الطَّائف.  ، طالمتوس ِّ 

قالات التَّعليميَّة في تنمية التَّحص  فاعليَّة  م( 2016أكَّدت دراسة يوسف )و  يل، ورفع كفاءة الذَّات  إستَّاتيجيَّة الس ِّ
بية، تخصُّص الصُّفوف الأولى، في الفيُّوم   م( فاعليَّة 2016دراسة مهدي )أظهرت ، كما الر ِّياضيَّة، لدى طلاَّب كل ِّيَّة التََّّ

، في  TIMSSوالمهارات الر ِّياضيَّة المتضم ِّنة بالد ِّراسة الدَّوليَّة  ، قالات التَّعليميَّةس ِّ على إستَّاتيجيَّات ال قائمٍّ  برنًمجٍّ مقتََّحٍَّ 
، بمحافظة القاهرة.   طلاَّبهم  ومستوى تحصيل ، لمعل ِّمي الر ِّياضيَّات التَّدريسي ِّ  الأداء تنمية  في الصَّف الثَّان الإعدادي ِّ

قالات التَّعليميَّة في ت2016دراسة بشَّاي )  استنتجتو  نمية مهارات حل ِّ المشكلات الهندسيَّة،  م( فاعليَّة الس ِّ
، لدى طلاَّب ، بمدينة أسيوط المصريَّة، كما الصَّف ِّ الثَّان الإ وخفض العبء المعرفي ِّ   ( هـ1437) دراسة المطوَّق  بيَّنت عدادي ٍّ

قالات  إيجابيَّة اه  ، ومهاراتهاالر ِّياضيَّة،  المسألة حل ِّ  مفاهيم إكساب في  ، تَّعليميَّةال  الس ِّ   طلاَّب ل  الر ِّياضيَّات، نحو وتنمية الاتج ِّ
 . غزَّة في  ، العاشر الصَّف ِّ 

فعاليَّة إستَّاتيجيَّة   (Marge, 2001)دراسة مارِّج  أوضحتة الأجنبيَّة في هذا الجانب؛ ف تنوَّعت الد ِّراس بالمثل، و 
قالات التَّعليميَّة في تنمية مهارات الطُّلاَّب في حل ِّ ا ، وجلب،  شكلات الر ِّياضيَّة المتقد ِّمة، كما توصَّلت دراسة بيكماز لمالس ِّ

إلى   (Bikmaz; ÇELEBİ; Ata; ÖZER; Soyak & REÇBER, 2010)وعطا، وأوزير، وسوياك، وريكبر 
بية   كل ِّيَّات  الرَّابعة في المرحلة لاَّب تحصيل ط  رفع تدريس الر ِّياضيَّات، في  في  التَّعليمي ِّة  م توظيف الدَّعائ فاعليَّة   التَُّّكيَّة.  التََّّ

  ،عليميَّةٍّ سقالاتٍّ ت توظيف  على فاعليَّة  (Zambrano & Noriega, 2011)دلَّت دراسة زامبرانو، ونورييقا و 
، في تطوير  في كولومبيا  المرحلة الابتدائيَّة لاَّب الر ِّياضيَّات باللُّغة الإنجليزيَّة، لط  في تدريس بصريَّةٍّ،  قائمةٍّ على تلميحاتٍّ 

، و الر ِّيا ينفاهيم الر ِّياضيَّة الجديدة، والموازنة ما بين التَّعلُّمَ هم المقدراتهم، واستيعابهم، وتوظيف  ، وبقاء أثر التَّعلُّم.  اللُّغوي ِّ ضي ِّ

قالات  إلى فاعليَّة  (Nuntrakune & Park, 2011)نونتَّاكون، وبارك دراسة أشارت و  إستَّاتيجيَّة الس ِّ
،التَّع  ، وحل المشكلات الر ِّياضيَّة، والتَّفاعل الاجتماعي ِّ لاَّب  لط   ليميَّة، في تنمية التَّحصيل، ومهارات الات ِّصال الر ِّياضي ِّ

إستَّاتيجيَّة  إيجابيَّة إلى  (Molenaar & Others, 2011) ينار، وآخرِّين دراسة مول وذهبت، ندالمرحلة الابتدائيَّة، في تايلا 
قالات التَّعليميَّة في تحسُّن أداء طلاَّب المرحلة الابتدائيَّة، في أميركا،  ة، وحل ِّ المشكلات،  يَّ المعرف في اختبار المهاراتالس ِّ

 . ةقدراتهم الإدراكيَّ وتطوُّر 

  فاعليَّة الدَّعائم التَّعليميَّة عبر شاشة شرحٍّ  (Warwick & Mercer, 2011)وبيَّنت دراسة وارويك، وميرسير 
  لإنجليز، علاوةً عن دورها في تحسين التَّحصيل المعرفي ِّ في مادَّة العلوم لدى طلاَّب الصَّف ِّ الثَّالث الابتدائي ِّ ا تفاعليَّةٍّ في نمو ِّ 

اتيَّيْن، والتَّواصل الإيجابي ِّ بين، و هم مع المحتوى فاعلت  . هم سيادة الضَّبط، والتَّنظيم الذَّ

 ,Raes; Schellens; Wever & Vanderhoven)  سكيلينس، وويفر، وفاندرهوفين دراسة رايس، و   أكَّدت و 

الَّةٍّ إحصائيًّا، قياسًا  بفروقٍّ دة عبر الويب، بمشاركة المعل ِّم، إيجابيَّة تطبيق إستَّاتيجيَّة الدَّعائم التَّعليميَّة المقدَّم (2012
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 ،   ينلاَّب الصَّفط  الفيزيائيَّة الر ِّياضيَّة، ل  في تنمية مهارات حل ِّ المسائل بمجموعت الدَّعائم التَّقنيَّة، والتَّدريس الاعتيادي ِّ
 التَّاسع، والعاشر، في بلجيكا. 

توظيف إستَّاتيجيَّة  محليًّا، وعربيًّا، وأجنبيًّا، إيجابيَّة  ، المشار إليها أعلاه: الد ِّراسات السَّابقة  بناءً على مراجعة ، تبينَّ وي
قالات التَّعليميَّة؛ كأحد نواتج التَّفكير في تطوير أدوار المعل ِّم، والمتعل ِّم الصَّف ِّيَّة،    في تنمية   الفلسفة البنائيَّة، القائمة على الس ِّ

ل  اصت ِّ ، والاقدرات الإدراكيَّة لامهارات التَّعلُّم الر ِّياضي ِّ؛ كو التَّحصيل الد ِّراسي ِّ، ك  ؛تالر ِّياضيَّا ضمن تعليم  مهمَّةٍّ  جوانبَ 
، كما اهتمَّت بأنواعٍّ مختلفةٍّ من ، التَّفكيرك  التَّفكير؛ الر ِّياضي ِّ ،  والتَّفكير المتعم ِّق ، والتَّفكير النَّاقد،والتَّفكير التَّوليدي ِّ  التَّأمُّلي ِّ

  ، اه نحو الر ِّياضيَّات كما تناولت موضوعاتٍّ حول علاقة المتعل ِّم والتَّفكير الهندسي ِّ ، ومحتوى تعلُّمه؛ كالاتج ِّ   ، بتعلُّمه الر ِّياضي ِّ
وحل ِّ المسألة الر ِّياضيَّة، وحل ِّ المشكلات الر ِّياضيَّة،   البرهان الر ِّياضي ِّ، كمهارات   ؛مهاراتٌ د رِّسَتْ و وكفاءة الذَّات الر ِّياضيَّة، 

، ومراحلَ تعليميَّةٍّ م ويامست تغطية ت وتمَّ ، والأداء الكتابي ِّ  م، لْ ومهارات العِّ  ؛ ، كما تنوعةٍّ تٍّ   ظهر الاهتمام بموضوعاتٍّ
، ، صعوبات تعلُّم الر ِّياضيَّاتك ، واللُّغوي ِّ ، والضَّبط، والتَّنظيم  والموازنة ما بين التَّعلُّمين الر ِّياضي ِّ والتَّفاعل الاجتماعي ِّ

اتيَّيْن،   الدَّعائم التَّعليميَّة  و  متنو ِّعةٍّ؛ كبرمجيَّات العروض التَّقديميَّة،  ، وتطبيقاتٍّ ، وبرامجَ كما أفاد بعض الد ِّراسات من أدواتٍّ الذَّ
 . الدَّعائم التَّقنيَّة و المقدَّمة عبر الويب،  

،   تها،يَّ صياغة مشكلة الد ِّراسة، وأهدافها، وأهم ِّ  توجيه في  ابقة الد ِّراسات السَ وأفادت مراجعة  وبناء الإطار النَّظري ِّ
تائج،  نَّ ال عالجة البيانًت، وتوجيه مناقشةة لمأدوات الد ِّراسة، ومواد ِّها، وكذلك تحديد الأساليب الإحصائيَّة المناسب بناء و 

 الد ِّراسات السَّابقة. ها، في ضوء ربطها، ومقارنتها بنتائج وتفسير 

ا ميَّز  ات: التَّحصيلجمعها ما بين الد ِّراسة الحاليَّة  وربمَّ ، ودافعيَّة ت، والت  الر ِّياضي ِّ  متغير ِّ الر ِّياضيَّات   علُّم فكير الهندسي ِّ
، المحليَّة الد ِّراسات إضافةً إلى قِّلَّة ، المدرسيَّة قالات التَّعليميَّة على التَّفكير الهندسي ِّ على  و ، الَّت بحثت أثر إستَّاتيجيَّة الس ِّ

، ودافعيَّة التَّعلُّم،  التَّحصيل   في حدود علم الباحث. في دروس الهندسة،   الر ِّياضي ِّ

 راسة:إجراءات الد ِّ 

 :تصميمهااتها و متغير ِّ و  راسة منهج الد ِّ  -

دريس  ، وهو: التَّ  المستقل ِّ قياس أثر المتغير ِّ ب راسة، الد ِّ  أسئلة على جابة لإل؛ ريب ٍّ تجشبه  تصميمٍّ  بٌّ، ذوتجري  منهجٌ  قَ ب ِّ ط  
قالات التَّعليميَّة ةوفق إستَّاتيجيَّ  ، ، و الر ِّياضيُّ  حصيل  : التَّ ي، وهة الثَّلاث عَ ابِّ التَّ  اتالمتغير َِّ  على ،الس ِّ ودافعيَّة  التَّفكير الهندسي ِّ

في  ة جريبيَّ ة، بينما درست المجموعة التَّ الطريقة الاعتياديَّ  وفق ابطة، المجموعة الضَّ  لاَّب د ر ِّس ط  ؛ فالر ِّياضيَّات المدرسيَّة تعلُّم 
،  اختبار التَفكير ، و ي ِّ الر ِّياض حصيلِّ : اختبار التَّ ي الدراسة، وه واتأد  تْ قَ ب ِّ ط  و ، محلَّ الد ِّراسة  ة ستَّاتيجيَّ الإ ضوء الهندسي ِّ

بحث دلالة الفرق، وحجم الأثر  قبليًّا، و  بحث التَّكافؤ هاتين المجموعتين؛ ل  ى ، علالمدرسيَّة  الرياضيات  دافعيَّة تعلُّممقياس و 
   .بعدياًّ 
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 : ؛ كالتَّالراسةتصميم تجربة الد ِّ  مراحلَ   (1)كل الشَّ  بين ِّ وي
 1  2  3  4  5  

 نة تحديد العي ِّ 
 )مجموعةٌ ضابطةٌ،  
 ومجموعةٌ تجريبيَّةٌ( 

 
القياس القبليُّ لفحص 

تكافؤ مجموعت 
في  قبليًّا الد ِّراسة

الاختبار التَّحصيلي ِّ  
واختبار التَّفكير 

وعلى الهندسي ِّ 
فعيَّة تعلُّم مقياس دا

 الر ِّياضيَّات المدرسيَّة 

 
  تدريس فصل

]الهندسة والاستدلال 
] للمجموعة  المكان ِّ

الضَّابطة بالطَّريقة  
الاعتياديَّة،  
وللمجموعة  
التَّجريبية وفق 
إستَّاتيجيَّة 

قالات   تَّعليميَّة الالس ِّ

 

 القياس  البعديُّ 
  طاتمتوس ِّ  لحساب

 الاختبارالمجموعتين في 
اختبار  و 
التَّحصيلي ِّ 

على التَّفكير الهندسي ِّ و 
مقياس دافعيَّة تعلُّم 
 الر ِّياضيَّات المدرسيَّة 

بحث الفروق ودلالاتها  
وحجم الأثر في ضوء 

ط   اتمقارنة متوس ِّ
دي ِّ  عالأداءِّ الب

 فيللمجموعتين 
الاختبار التَّحصيلي ِّ  

اختبار التَّفكير و 
مقياس على الهندسي ِّ و 
م الر ِّياضيَّات دافعيَّة تعلُّ 

 المدرسيَّة 

   

 

 راسة" (: "تصميم تجربة الد ِّ 1كل )الشَّ 

 نتها: وعي ِّ  راسة مجتمع الد ِّ  -

ط ف ِّ ب الصَّ لاَّ راسة بط  مجتمع الد ِّ  تمثَّلَ  ط  عليم العام ِّ ، في مدارس التَّ الثَّان المتوس ِّ ب  لاَّ ط   ة بمدينة عرعر، واختيرالمتوس ِّ
ط ال ف ِّ الصَّ  طة الأمير عبد الله ابن مساعد، بم ثَّان المتوس ِّ ابطة  ل المجموعة الضَّ راسة، حيث مثَّ للد ِّ  نةٍّ ؛ كعي ِّ نَّاصريَّة ال  ، بحي ِّ توس ِّ

(  29، وعددهم )( ب -2) لاَّب الشُّعبةط   ةَ جريبيَّ التَّ  المجموعةَ بينما مثَّل  ( طالبًا،28وعددهم ) (،أ-2) ب الشُّعبة لاَّ ط  
 . طالبًا

 توزيع عي ِّنة الد ِّراسة: ( 2ويوض ِّح الجدول ) 

 (: "توزيع عينة الد ِّراسة" 2الجدول )

 العدد الشُّعبة  الصَّفُّ  المدرسة  المجموعة  م

 متوسطة  الضَّابطة  1
الأمير عبد الله ابن 

 مساعد 

ط نالثَّا  المتوس ِّ

 28 أ(-2)

 29 ب(-2) التَّجريبيَّة  2

 : هاوموادُّ  ،راسة أدوات الد ِّ  -

،  اختبارٍّ ، و تحصيلي ٍّ  راسة، في اختبارٍّ لت أدوات الد ِّ تمثَّ  ،  المدرسيَّة ات ياضيَّ الر ِّ  دافعيَّة تعلُّمل مقياسٍّ و للتَّفكير الهندسي ِّ
  راسة تين لمجموعت الد ِّ المعدَّ المعالجة،  م محل ِّ علُّ تين لمحتوى موضوعات التَّ دريسيَّ تين التَّ راسة في الخطَّ الد ِّ  لت موادُّ بينما تمثَّ 

 ، وجميع هذه الأدوات، والمواد ِّ من إعداد الباحث. الضَّابطة، والتَّجريبيَّة 
  



قالات  إستراتيجيَّة  أثر  هلال مزعل العنزيد.          الهندسي ِّ   والتَّفكير  الر ِّياضي ِّ   التَّحصيل  تنمية  في  التَّعليميَّة  الس ِّ

 20    م2019هـ / سبتمبر 1441محرم  -1ج –( 1عدد ) –( 11المجلد ) –مجلة جامعة أم القرى للعلوم التربوية والنفسية 

 فيما يلي توضيح ذلك: و 

 : [الهندسة والاستدلال المكاني ِّ ] فصلفي دروس   حصيليُّ الاختبار التَّ  (1)

 ] بالاختبار   الخاص ِّ  المواصفات بناء جدول ، ومن ثَّ تمَّ تحليل محتوى دروس فصل ]الهندسة والاستدلال المكان ِّ
  م، على علُّ روس، من حيث عدد الحصص، وأهداف التَّ ة للدُّ سبيَّ الأوزان النَّ  بَتْ سِّ ح  حليل، و تَّ نتائج هذا ال ، وفق حصيلي ِّ التَّ 
 طبيق، الاستدلال( ة، هي: )المعرفة، التَّ من المهارات العقليَّ  مستوياتٍّ  ( 3)

، مواصفات  جدول  عليه؛ فقد جاءو   : الآتيك  ؛( 3، كما يعرضه الجدول )ة هائيَّ في صورته الن ِّ   الاختيار التَّحصيلي ِّ

 " [ندسة والاستدلال المكاني ِّ اله] فصل(: "جدول مواصفات الاختبار التَّحصيلي ِّ لدروس 3الجدول ) 

 الدَّرس م
 عدد

 الحصص
 النَّسبة 
 المئويَّة 

 عدد الأسئلة  عدد الأهداف 
 المجموع  استدلالٌ  تطبيقٌ  معرفةٌ  المجموع  استدلالٌ  تطبيقٌ  معرفةٌ 

وايا علاقات الزَّ  1
 والمستقيمات

2 14,28% 2 3 3 8 1 1 1 3 

2 
ة إستَّاتيجيَّ 

 3 1 1 1 8 3 2 3 %14,28 2 المسألة  حل ِّ 

3 
عات  المضلَّ 
 2 - 1 1 6 2 2 2 %14,28 2 واياوالزَّ 

4 
تطابق 

 3 1 1 1 7 1 3 3 %14,28 2 عات المضلَّ 

 3 1 - 2 8 2 2 4 %14,28 2 ماثل التَّ  5
 4 1 1 2 8 2 2 4 %14,28 2 الانعكاس  6
 2 - 1 1 5 1 2 2 %14,28 2 الانسحاب 7

 20 5 6 9 50 14 16 20 %100 14 المجموع 
 %100 %25 %30 %45 %100 %28 %32 %40  الن ِّسبة المئويَّة 

(  4ؤالٍّ من مقد ِّمةٍّ، و)، بحيث يتكون كلُّ سيار من متعد ِّدٍّ[الاخت ة الاختبار التَّحصيلي ِّ من نوع ]وكانت أسئل
  ومناسبتها المقصودة بها،  الأهداف ارتباط الأسئلة بمحتوى التَّعلُّم المستهدَف، وقياسهاصياغة ال  ر وعِّيَ فيبدائلَ، بحيث 

  دَّدةً، وتمث ِّل أنماط الحل ِّ تكون البدائل واضحةً، ومحأن ض مَّ كلُّ مفردةٍّ فكرةً رئيسةً واحدةً، و وأنْ تَ  مستوى لغة المتعل ِّم، ونمو ِّه،
 عشوائيًّا. على مستوى مفردات الاختبار التَّحصيلي ِّ الإجابات الصَّحيحة   أماكن  ة في ضوء فكرة السُّؤال، وأن تتوزَّعلَ مَ المحتَ 

الر ِّياضيَّات، ومشرفي مادَّة   من أساتذة المناهج، وتعليم ةٍّ وفيما يتَّصل بالص ِّدق، عادت الد ِّراسة إلى مجموع
ط؛ للإفادة من تصوُّراتهم، وآرائهم التَّحكيميَّة، فيما يخصُّ ب ناء جدول  الر ِّياضيَّات، ومعل ِّميها للصَّف ِّ الثَّان المتوس ِّ

(  26)على عي ِّنةٍّ عشوائيَّةٍّ، ضمَّتْ  كما تمَّ تطبيق الاختباروترتيبها،  الأسئلة، والممو ِّهات،  المواصفات، وكذلك صياغة
ط المدَّة الزَّمنيَّة المناسبة للا  بَ متوس ِّ  . ( دقيقةً 25ختبار؛ فكان )طالبًا، سبق لهم دراسة المقرَّر، وح سِّ
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(  26) ةً من مجتمع الد ِّراسة قوامهاوبفحص ثبات الاختبار عبر تطبيقين، بينهما أسبوعان، شملا عي ِّنةً استطلاعيَّ 
تدفع إلى الث ِّقة بالاختبار، وبنتائج تطبيقه، ووقعت  (، وهي قيمةٌ مناسبةٌ، 0,821بلغ معامل هذا الثَّبات القيمة )، طالبًا

بين القيمتين   (، وجاءت معاملات تمييزها ما0,63-0,39معاملات الصُّعوبة لمفردات الاختبار ما بين القيمتين )
 ة للتَّجربة. مفرداته الاختباريَّ مناسبة  الاختبار، و ة (، وتدلُّ القيم السَّابقة على سلام 0,41-0,69)

كون درجة  ( سؤالًا، لكل ٍّ منها درجةٌ واحدةٌ، بحيث ت 20وتكوَّن الاختبار التَّحصيليُّ في صورته الن ِّهائيَّة من )
الب  ، وتكون درجة الطَّ خاطئةٌ  ةٌ واحدٌ صحيحٌ، وثلاث ئلَ:( بدا4( درجةً، وتتلو عبارة أي ِّ سؤالٍّ )20) الاختبار الن ِّهائي ِّ 

(، إذا اختار إجابةً خاطئةً؛ فيكون مدى  0ال )(، إذا اختار الإجابة الصَّحيحة، وتكون درجته على السُّؤ 1على السُّؤال )
 . [20-0ضمن الفتَّة ] حصيلي ِّ ب في الاختبار التَّ درجات الطُّلاَّ 

، وفق  وجاء توزيع   ح ه  ستويات الأممفردات الاختبار التَّحصيلي ِّ  (: 4الجدول ) هداف، كما يوض ِّ

 "مستويات الأهداف في ضوء حصيلي ِّ توزيع مفردات الاختبار التَّ "(: 4الجدول )
 المجموع  المفردات  ستوىالم

 9 19-16-15-13-12-9-7-4-1 عرفةالم
 6 20-17-10-8-5-2 تَّطبيقال

 5 18-14-11-6-3 الاستدلال
 20 المجموع 

: اختبار  (2)  التَّفكير الهندسي ِّ

َ ب   ، تبعًا اخ نِّ التَّصوُّر، التَّحليل،  )الأربع الأولى، وهي:  Van Hiele ستويات فان هيللم تبار التَّفكير الهندسي ِّ
، الاستدلال الشَّكليُّ   الد ِّراسة. ، وخصائص العي ِّنة، وطبيعة أهداف طبيعة محتوى التَّعلُّم  وفق، (الاستدلال غير الشَّكلي ِّ

، يـْغَتْ أسئلت ه  بأسلوبٍّ واضحٍّ ة، والمعنَّ  فَ دَ هْ لهندسي ِّ المست ـَفكير االتَّ ومستويات يناسب مستوى لغة الطُّلاَّب،  وصِّ
هداف التَّعلُّم المقصودة، وأقدرَ على قياسها، بحيث  لمحتوى، وبأارتباطاً با رَ وبما يجعل الأسئلة أكث ـَ الإجرائي ِّ لكل ِّ مستوىً،

 يضمُّ كلُّ سؤالٍّ فكرةً هندسيَّةً واحدةً.  

( بدائلَ  4ةٍّ، و)تكون كلُّ سؤالٍّ من مقد ِّم؛ ف متعد ِّدٍّ[الاختيار من بار التَّفكير الهندسي ِّ من نوع ]وكانت أسئلة اخت
على  تتوزَّع الإجابات الصَّحيحة  ة في ضوء فكرة السُّؤال، بحيث لَ مَ الهندسي ِّ المحتَ تمث ِّل أنماط التَّفكير واضحةٍّ، ومحدَّدةٍّ، 

 عشوائيًّا. الهندسي ِّ التَّفكير مستوى مفردات اختبار 

الر ِّياضيَّات،   ةٌ من أساتذة المناهج، وتعليممجموع تْ يرَ شِّ ت  اسْ ف ، بأخذ آراء جملةٍّ من المختص ِّين؛وبح ِّثَ صدق الاختبار
طلصَّف ِّ ادَّة الر ِّياضيَّات، ومعل ِّميها لومشرفي ما  نةٍّ  الاختبار على عي ِّ  قَ ب ِّ ط  بآرائهم التَّحكيميَّة، كما  ؛ للاهتداءلثَّان المتوس ِّ

ط المدَّة الزَّمنيَّة المناسبة للاختبار؛ فكان )سابقًا  المقرَّر ( طالبًا، درسوا28) عشوائيَّةٍّ، ضمَّت  بَ متوس ِّ  . ( دقيقةً 30، وح سِّ
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(  28وبفحص ثبات الاختبار عبر تطبيقين، بينهما أسبوعان، شملا عي ِّنةً استطلاعيَّةً من مجتمع الد ِّراسة ضمَّت )
تدفع إلى الث ِّقة بالاختبار، وبنتائج تطبيقه، ووقعت  (، وهي قيمةٌ مناسبةٌ، 0,843فردًا، بلغ معامل هذا الثَّبات القيمة )

(، وجاءت معاملات تمييزها ما بين القيمتين  0,62-0,43ا بين القيمتين )معاملات الصُّعوبة لمفردات الاختبار م 
 ة للتَّجربة. مفرداته الاختباريَّ مناسبة  الاختبار، و  (، وتدلُّ القيم السَّابقة على سلامة0,37-0,66)

واحدةٌ، بحيث تكون درجة  ( سؤالًا، لكل ٍّ منها درجةٌ 20وتكوَّن اختبار التَّفكير الهندسي ِّ في صورته الن ِّهائيَّة من )
الب  ، وتكون درجة الطَّ  خاطئةٌ ةٌ ( بدائلَ: واحدٌ صحيحٌ، وثلاث4تتلو عبارة أي ِّ سؤالٍّ )( درجةً، و 20الاختبار الن ِّهائي ِّ )

(، إذا اختار إجابةً خاطئةً؛ فيكون مدى  0ال )(، إذا اختار الإجابة الصَّحيحة، وتكون درجته على السُّؤ 1على السُّؤال )
 . [ 20-0ضمن الفتَّة ]  ت الطُّلاَّب في اختبار التَّفكير الهندسي ِّ درجا

 (: 5في ضوء مستويات فان هيل الأربع الأولى، كما في الجدول )   لتَّفكير الهندسي ِّ اختبار اوجاء توزيع مفردات 

 " الأولىفان هيل الأربع مستويات  في ضوءاختبار التَّفكير الهندسي ِّ زيع مفردات تو "(: 5الجدول )
 المجموع  المفردات  ستوىالم

 5 16-11-6-5-1 التَّصوُّر
 5 18-15-12-7-2 التَّحليل

 5 19-17-13-8-3 الاستدلال غير الشَّكلي ِّ 
 5 20-14-10-9-4 الاستدلال الشَّكليُّ 

 20 المجموع 

 : ة المدرسيَّ  الرياضيات  دافعيَّة تعلُّممقياس  (3)

الدَّراسة، وحدودها، وأهدافها، تمَّ تطبيق مقياسٍّ لدافعيَّة تعلُّم الر ِّياضيَّات المدرسيَّة، من بناء  تحقيقًا لملاءمة طبيعة 
بويَّ السَّابق.  الباحث،   في ضوء مراجعته الأدب التََّّ

  ارتمنفيٌّ، وفق مقياس ليك الآخَر   بعضها مثبَتٌ، وبعضها  ( عبارةً: 25للمقياس ) الن ِّهائيَّة  ضمَّت الصُّورةو 
Likert  ِّ هذا المقياس؛ كالتَّال:  ( قيم الاستجابات على عبارات6ويوض ِّح الجدول ) ،  الخماسي 

 (: "قيم الاستجابات على عبارات مقياس دافعيَّة تعلُّم الر ِّياضيَّات المدرسيَّة" 6الجدول )

 م
اه  اتج ِّ
 العبارة 

 نوع الاستجابة وقيمتها 

طةٌ  عاليةٌ  عاليةٌ جدًّا   منخفضةٌ جدًّا  منخفضةٌ  متوس ِّ

 1 2 3 4 5 مثبـَتَةٌ  1
 5 4 3 2 1 منفيَّةٌ  2

وط ب ِّق المقياس على عي ِّنةٍّ استطلاعيَّةٍّ  خذ بآراء المحك ِّمين، من خبراء تعليم الر ِّياضيَّات، ، بأصدق المقياس  صَ حِّ ف  و 
ب ثبات المقياس بتطبيق معادلة كرونباخ ألفا ف ( طالبًا؛ 28ضمَّت ) (،  0,831؛ فبلغ القيمة )Cronbach's Alpha ح سِّ

ط زمن الاستجابة المناسب؛ فكان ) زيد منت  قيمةٌ وهي  بَ متوس ِّ  ( دقيقةً. 25الث ِّقة بالمقياس، وح سِّ
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-25] : ، ضمن فتَّة القيم(6وتقع درجات الطُّلاَّب على المقياس، وفق قيم الاستجابات الموضَّحة في الجدول )
125 .] 

 : التَّدريسيَّتان الخطَّتان  (4)

ندسة  اله] فصل دروس ، يمث ِّل كلٌّ منهما دليلًا للمعل ِّم، فيما يخصُّ تنفيذ خطَّتين تدريسيَّتين  صمَّم الباحث
] الأولى خاصَّةً بالمجموعة الضَّابطة، وحوت تخطيط الدُّروس بطريقةٍّ اعتياديَّةٍّ،   الخطَّة التَّدريسيَّة كانت ف ؛ والاستدلال المكان ِّ

قالات التَّعليميَّة بينما ضمَّتِّ الثَّانية، الَّت ط ب ِّقَتْ على المجموعة التَّجريبيَّة، تخطيطَ الدُّروس نفسها، في ضوء  ،  إستَّاتيجيَّة الس ِّ
، و إضافةً إلى جملة   . ، ومخطَّطٍّ زمن ٍّ للدُّروسةٍّ بالتَّعريف بهذه الإستَّاتيجيَّة معلوماتٍّ خاصَّ إرشاداتٍّ

طة؛ لأخذ   تان التَّدريسيَّتانالخطَّ  تِّ ضَ رِّ ع  و  على بعض أساتذة تعليم الر ِّياضيَّات، ومشرفي الر ِّياضيَّات للمرحلة المتوس ِّ
 ملاحظاتهم.   ا في ضوءمتحسينهلو  ،بنائهما إجراءات آرائهم حول  

 جربة: إجراءات ضبط التَّ 

فحص  ب، ة جربتَّ ل ل اخلي ِّ الدَّ  صميمالتَّ  ، من سلامة تها نلعي ِّ  العشوائي ِّ  ختيار اعتماد الا علاوةً عن  راسة، الد ِّ  تأكَّدت 
ات الد ِّراسة الثَّلاث، وهي التَّحصيل  ة، جريبيَّ ابطة، والتَّ الضَّ  : تكافؤ مجموعتيها  ، والتَّفكير الهندسيُّ،  يُّ الر ِّياض فيما يخصُّ متغير ِّ

، كما  ذلك جاءت نتائج وات؛ ف دذه الأله طبيق القبلي ِّ طات نتائج التَّ متوس ِّ  حساب عبرودافعيَّة تعلُّم الر ِّياضيَّات المدرسيَّة، 
 ال: التَّ ك  ؛(7حها الجدول )يوض ِّ 

 " جربةلفحص تكافؤ مجموعتي التَّ  طبيق القبلي ِّ "نتائج التَّ  (:7الجدول )

ط المتوس ِّ  العدد  المجموعة  المتغير ِّ  م
 الحسابيُّ 

الانحراف 
 المعياريُّ 

درجة 
 ة يَّ الحر ِّ 
df 

القيمة  
 ة ائيَّ التَّ 

T-Test 

مستوى 
 لالة الدَّ 

 ة لالة الإحصائيَّ الدَّ 
05.0 

1 
 التَّحصيل 
 الر ِّياضيُّ 

 1,4328 4,8571 28 الضَّابطة 
 دالَّةٍّ  غير   0,672 0,425 55

 1,5377 4,6897 29 التَّجريبيَّة 

 التَّفكير  2
 الهندسيُّ 

 1,1455 4,1429 28 الضَّابطة 
 دالَّةٍّ  غير   0,092 1,717 55

 1,5273 4,7586 29 التَّجريبيَّة 

3 
دافعيَّة تعلُّم  
الر ِّياضيَّات  

 المدرسيَّة 

 15,8099 66,7857 28 الضَّابطة 
 دالَّةٍّ  غير   0,591 0,540 55

 14,1672 68,9310 29 التَّجريبيَّة 

ما  05.0عند مستوى الدَّلالة ذات دلالةٍّ إحصائيَّةٍّ،  ة فروقٍّ أيَّ  انتفاء إلى  (7الجدول ) شير النَّتائج فيوت
  كل ِّ أداةٍّ من أدوات الد ِّراسة، المعدَّة؛ لأجل قياس كل ٍّ   قبليًّا، على ة، جريبيَّ التَّ الضَّابطة، و  ت الد ِّراسة: طي مجموعبين متوس ِّ 

، و ، ي ِّ الر ِّياض حصيل التَّ  : من  . المدرسيَّة  اتالر ِّياضيَّ  دافعيَّة تعلُّموالتَّفكير الهندسي ِّ
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 التَّطبيق الميدانيُّ: 

  في  الد ِّراسة ط ب ِّقَتِّ بالتَّنسيق مع قسم الر ِّياضيَّات، بالإدارة العامَّة للتَّعليم بمنطقة الحدود الشَّماليَّة )قطاع عرعر(، 
  الفتَّة الزمنيَّة  هـ، وتحديدًا خلال1439/ 1438(، من الفصل الد ِّراسي ِّ الأوَّل، من العام الد ِّراسي ِّ 15-13الأسابيع )

طة، الم الأمير عبد الله ابن مساعدهـ(، في مدرسة 22/3-10/4/1439) ،  لنَّاصريَّةوهي مدرسةٌ حكوميَّةٌ تقع في حي ِّ ا توس ِّ
 . بمدينة عرعر

، تمث ِّل 7وتمَّ تدريس محتوى التَّعلُّم المستهدَف، ويضمُّ ) فصل  ال و ، وه[ندسة والاستدلال المكانُّ اله] فصل( دروسٍّ
ط ضمن مقرَّر الفصل الد ِّراسي ِّ الأوَّل، من كتاب الر ِّياضيَّات للصَّف ِّ ال  والأخير ، امسالخ  ( حصَّةً. 14، بواقع )ثَّان المتوس ِّ

، وأحد المعل ِّمين المجيدين، في  بكالوريوس ال مرحلةوهو أحد طلاَّب الباحث في - وقام معل ِّم الر ِّياضيَّات بالمدرسة
مثَّلت الأولى المجموعة الضَّابطة، ومثَّلت الثَّانية   ف، لشعبتين:توى المستهدَ بتدريس المح -ضوء توصية قسم الر ِّياضيَّات

قام الباحث بتزويد المعل ِّم بخطَّة تنفيذ الدُّروس الاعتياديَّة، لصالح المجموعة الضَّابطة، إضافةً إلى   ، حيثالمجموعة التَّجريبيَّة 
قالات التَّع خطَّة التَّنفيذ وفق  هذه   خصائص  في ضوء المعل ِّم، والمتعل ِّم  كل ٍّ من   ، مدعَّمةً بأفكارٍّ عن أدوارليميَّةإستَّاتيجيَّة الس ِّ

 . ومراحلها، لصالح المجموعة التَّجريبيَّة ،الإستَّاتيجيَّة 

 :ومناقشتها  راسةتائج الد ِّ ن
 ل: ؤال الأوَّ إجابة السُّ  -

قالات التَّعليميَّة، الَّذي ي في ضوء ، [ندسة والاستدلال المكان ِّ اله] فصل ل المعل ِّم دليل مَ م ِّ ص   ضمُّ  إستَّاتيجيَّة الس ِّ
ما   ط  الخط نَتِّ م ِّ ض  و  ومراحلها،  ، تيجيَّةستَّاهذه الإ خصائص ، وفق( دروسٍّ 7عددها )، و فصل الخطط التَّنفيذيَّة لدروس ال

  مواصفات المعالجة، و  م محل ِّ علُّ محتوى التَّ  خصائص هذه الإستَّاتيجيَّة، بما يوافق  تنتسب  إلى رؤىً ، و رٍّ أمكن تضمينه من أفكا
حقق من نجاحها،  م، وأساليب التَّ م، والمتعل ِّ المعل ِّ  كل ٍّ من   أدوار ، وبما يبرزرةرات المطوَّ قرَّ الم ، ضمن، والمهارة الر ِّياضيـَّتَين المعرفة 

دروس   ه، ضمن ، وعلاقات تنظيممكو ِّنًته مستوياته، و ، في ضوء الر ِّياضي ِّ  التَّعلُّم توى وأساليب الإفادة، والتوظيف الممكنة لمح 
 . الفصل

 اني: ؤال الثَّ إجابة السُّ  -

 ال: (؛ كالتَّ 8نها الجدول ) جربة، كما يبي ِّ على مجموعت التَّ  حصيلي ِّ للاختبار التَّ   طبيق البعدي ِّ نتائج التَّ  جاءت
 " حصيلي ِّ للاختبار التَّ  طبيق البعدي ِّ (: "نتائج التَّ 8الجدول )

ط المتوس ِّ  العدد المجموعة 
 الحساب ِّ 

الانحراف 
 المعياريُّ 

درجة 
 ة يَّ الحر ِّ 
df 

القيمة  
 ة ائيَّ التَّ 

T-Test 

مستوى  
 لالة الدَّ 

لالة  الدَّ 
 ة الإحصائيَّ 

05.0
 

 حجم الأثر ةقيم
[

dft
t
+

=
2

2
2


 ] 

باين التَّ 
 ر المفسَّ 

 )%( 
 مستوى 
 الأثر 

 2,2189 16,9310 29 التَّجريبية  كبيرٌ  36,28 0,3628 دالَّةٌ  0,000 5,597 55 2,0660 13,7500 28 الضَّابطة 
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( إلى تفوُّق المجموعة التَّجريبي ِّة على المجموعة الضَّابطة في التَّطبيق البعدي ِّ للاختبار  8وتشير النَّتائج في الجدول )
طيهما، عند مستوى الدَّلالة   ، وبفرقٍّ دال ٍّ إحصائيًّا، بين متوس ِّ  . 05.0التَّحصيلي ِّ

قالات  ة إستَّاتيجيَّ لتطبيق  وبحساب قيمة حجم الأثر  [الس ِّ ،  التَّعليميَّة في تدريس فصل ]الهندسة والاستدلال المكان ِّ
د أنََّّ ة البعدي ِّ جريبيَّ على تحصيل المجموعة التَّ    يدلُّ  ما  (، %36,28بلغت نسبته ) ؛ أي بتباينٍّ مفسَّرٍّ (0,3628ا تبلغ )، و جِّ

ه إلى تطبيق هذه  ذي يمكن ردُّ الَّ  ،الر ِّياضي ِّ للمجموعة التَّجريبيَّة في تحسُّن التَّحصيل  ،على أنَّ مستوى الأثر الإيجابيَّ 
 . كبيرٌ   أثرٌ  فصلال اة، في تدريس هذالإستَّاتيجيَّ 

قالات التَّعليميَّ  به  صف تَّ ت إلى ما  ة تيجهذه النَّ  ت عزَى و  المشاركة، والتَّعاون،   ة من نشاطٍّ تعلُّمي ٍّ قوامه إستَّاتيجيَّة الس ِّ
ابط المنطقي، والمرن ما بين نواتج التَّعلُّم والتَّحفيز، عبر ممارسةٍّ تدريسيَّةٍّ  ،  تلتزم بفحص الخبرات السَّابقة، وتحقيق الموازنة، والتََّّ

طبيعة محتوى التَّعلُّم محل ِّ   ه، حول مهام ِّ التَّعلُّم، وفق ر ِّياضيَّات، ما بين المعل ِّم، وطلاَّب فرص التَّواصل المعرفي بلغة ال وزيادة
 المعالجة. 

لة،   مخبراتهعبر إثارة حالًا من الدَّعم الموثوق، والمستمر للمتعل ِّمين،  هذه الإستَّاتيجيَّةووفَّرت  الر ِّياضيَّة ذات الص ِّ
معان التَّعلُّم  توجيه المعرفة الر ِّياضيَّة المهم ِّة، وتصويب أخطاء لغة الر ِّياضيَّات، و ودلالة الرَّمز، و  والتَّنبيه إلى خصائص المفهوم،

، و  ، ومعرفي ٍّ مفاوضة  الر ِّياضي ِّ  جاذبةٍّ.  نواتج التَّفكير الجانب، والفهم البديل، في بيئة تعلُّمٍّ إنسان ٍّ

زملائه، بما يدعم جهود   مع و  الإيجابي ِّ مع المعل ِّم، أو الخبير، فاعل التَّ هذه الإستَّاتيجيَّة قدرة المتعل ِّم على  ونمَّتْ 
، عبر تعلُّمٍّ ذي معنَّ، بما  المعرفيَّة فجوته رة المتعل ِّم على تجاوز بما يحق ِّق قد إحضار الخبرة، وإدراك المعنَّ، وتطبيق المفهوم، 

،  هار المعرفة، وبحث قدرته على توظيفعلى فحص توفُّ  تحف ِّزه مواقفَ حقيقيَّةً  عند معايشته اعليَّة هذا المتعل ِّم، خاصَّةً يضمن ف
 قف. االمو هذه بما يناسب 

،  م( 2011)  حمادة ، و م( 2009أبو زيد )وتنسجم هذه النَّتيجة إجمالًا، مع ما توصَّلت إليه دراسات كل ٍّ من: 
هري ِّ )و   ,Zambrano & Noriegaزامبرانو، ونورييقا )، و هـ(1437المطوَّق )، و م( 2016يوسف ) ، و هـ( 1436الش ِّ

 .(Molenaar & Others, 2011مولينار، وآخرِّين )، و (2011

 الثَّالث: ؤال إجابة السُّ  -

 (؛ كالتَّال: 9على مجموعت التَّجربة، كما يبي ِّنها الجدول ) ختبار التَّفكير الهندسي ِّ نتائج التَّطبيق البعدي ِّ لا جاءت
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 " فكير الهندسي ِّ (: "نتائج التَّطبيق البعدي ِّ لاختبار التَّ 9الجدول )

 العدد المجموعة 
ط  المتوس ِّ
 الحساب ِّ 

الانحراف 
 المعياريُّ 

درجة 
 الحر ِّيَّة 
df 

القيمة  
 التَّائيَّة 

T-Test 

مستوى  
 الدَّلالة 

الدَّلالة  
 الإحصائيَّة 

05.0 

قيمة حجم  
 الأثر 

[
dft

t
+

=
2

2
2


 ] 

التَّباين 
 المفسَّر 
 )%( 

 مستوى 
 الأثر 

 1,7529 9,9643 28 الضَّابطة 
 كبيرٌ  73,61 0,7361 دالَّةٌ  0,000 12,386 55

 1,8989 15,9655 29 التَّجريبية 

( إلى تفوُّق المجموعة التَّجريبي ِّة على المجموعة الضَّابطة في التَّطبيق البعدي ِّ لاختبار  9وتشير النَّتائج في الجدول )
طيهما، عند مستوى الدَّلالة   ، وبفرقٍّ دال ٍّ إحصائيًّا، بين متوس ِّ  . 05.0التَّفكير الهندسي ِّ

قالات وبحساب قيمة حجم الأثر لتطبيق إستَّاتيجيَّة    [لهندسة والاستدلال المكان ِّ ا] فصلفي تدريس  يَّةعليمالتَّ الس ِّ
ا تبلغ )ل التَّفكير الهندسي ِّ على  د أنََّّ ، و جِّ ؛ أي بتباينٍّ مفسَّرٍّ بلغت نسبته  (0,7361لمجموعة التَّجريبيَّة البعدي ِّ

الَّذي يمكن ردُّه إلى   ، للمجموعة التَّجريبيَّة في تحسُّن التَّفكير الهندسي ِّ  على أنَّ مستوى الأثر الإيجابيَّ،  ما يدلُّ  (، % 73,61)
 . أثرٌ كبيرٌ  ، في تدريس هذا الفصل تطبيق هذه الإستَّاتيجيَّة

حول التَّعلُّم المستهدَف كمًّا،   ويمكن ردُّ هذه النَّتيجة إلى قدرة هذه الإستَّاتيجيَّة على دعم الثَّراء المعرفي ِّ للمتعلُّم
، تتضافر  في التَّعلُّم الهندسي ِّ، تحق ِّق مواصفات الإبداع، والابتكار، عبر نشاطٍّ  وكيفًا، إضافةً إلى إثارة أفكارٍّ   تعلُّمي ٍّ محبَّبٍّ

 مهامَّ تتَّصف بالبحث  في إنجازَ  تعلُّمٍّ جديدةٍّ، من خلال شراكة المتعل ِّمين تحقيق نواتججهود مجموعات التَّعلُّم صوب  ضمنه
.   على مناقشة أفكارهم، وقبول فحصها، ونقدها، وتطويرها همفي التَّفاصيل، وتعزيز ذلك من قبل المعل ِّم، بتشجيع  بوعيٍّ

رَةٍّ،  الخطوات، مع تقديم تغذيةٍّ مرتدَّ  رصًا مناسبةً لحوار الأقران، ومراجعة الفهم، وتأكيدوتوف ِّر الإستَّاتيجيَّة ف ةٍّ مباشِّ
اهه،   المتنو ِّعة.  نجاز مهام ِّ التَّعلُّم إ مستويات بما يناسب محتوى التَّعلُّم، و في ضوء مستوى الاستيعاب، واتج ِّ

، ووجَّه الطُّلاَّب صوب التَّفكير في أبعاد المشكلة الهندسيَّة،   وقد ساعد ما سبق، في تنمية مهارات التَّفكير الهندسي ِّ
 تفكيراً مرنًً، مع الاهتمام بأفكار المتعل ِّم، وأس

 
 شْكِّل. لوبه في رؤية الحدث الهندسي ِّ الم

 م(. 2016بشَّاي ) م(، ودراسة 2013علي ٍّ ) وتنسجم هذه النَّتيجة مع ما توصَّلت إليه دراسة 

 : إجابة السُّؤال الرَّابع  -

كما    على مجموعت التَّجربة، ، المدرسيَّة ات ياضيَّ الر ِّ  دافعيَّة تعلُّمقياس لم  البعدي ِّ طبيق نتائج التَّ  (10يبين ِّ الجدول )
 : يلي
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 " المدرسيَّة اتياضيَّ الر ِّ  دافعيَّة تعلُّملمقياس  طبيق البعدي ِّ (: "نتائج التَّ 10)الجدول 

 العدد المجموعة 
ط  المتوس ِّ
 الحساب ِّ 

الانحراف 
 المعياريُّ 

درجة 
 الحر ِّيَّة 
df 

القيمة  
 التَّائيَّة 

T-Test 

مستوى  
 الدَّلالة 

الدَّلالة  
 الإحصائيَّة 

05.0 

قيمة حجم  
 الأثر 
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t
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2
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2
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التَّباين 
 المفسَّر 
 )%( 

 مستوى 
 الأثر 

 12,9186 76,000 28 الضَّابطة 
 كبيرٌ  61,26 0,6126 دالَّةٌ  0,000 9,325 55

 9,9446 104,414 29 التَّجريبيَّة 

لمقياس   البعدي ِّ  المجموعة الضَّابطة في التَّطبيق تفوُّق المجموعة التَّجريبي ِّة على  إلى ( 10الجدول )في تائج نَّ ال  شيروت
طيهما، إحصائيًّا،  فرقٍّ دال ٍّ ، وب دافعيَّة تعلُّم الر ِّياضيَّات المدرسيَّة  .05.0  عند مستوى الدَّلالة بين متوس ِّ

بَتْ  قالات التَّعليميَّة في تدريس  يَّة حجم الأثر لتطبيق إستَّاتيجقيمة  وح سِّ [  لهندسة والاستدلال المكان ِّ ] فصل الس ِّ
لى أنَّ  إ ما يشير (، % 61,26نسبته ) بتباينٍّ مفسَّرٍّ ؛ أي (0,6126)، فبلغت على دافعيَّة التَّعلُّم للمجموعة التَّجريبيَّة بعدياًّ 

الَّذي يمكن ردُّه إلى تطبيق هذه الإستَّاتيجيَّة، في تدريس   ، لمجموعة التَّجريبيَّةا علُّمت في تحسُّن دافعيَّة  مستوى الأثر الإيجابيَّ، 
 ، أثرٌ كبيٌر. ا الفصلهذ

قالات التَّعليميَّة قد  ة تطبيق إستَّاتيجيَّ  بأنَّ هذه النَّتيجة،  كن أن ت ـفَسَّرَ يمو  على المشاركة   تشجيع المتعل ِّمفي  هم أسالس ِّ
، وبالثَّقة، وبشراكَة  نفسه،  استشعاره أهم ِّيَّته عند ، و فاعليَّته ق ق ِّ ، بما يح التَّعلُّم، وبمسؤوليَّته الإيجابيَّة، في أجواءَ تشعره بالح ب ِّ

الر ِّياضي ِّ، من خلال إنجاز مهام ِّ هذا   علُّمتَّ ال في  ، ونجاحهمنجاحه تحقيق بالن ِّسبة إلى  وأهم ِّيَّة دورهعند زملائه، ، و همعل ِّم وعند 
،  التَّعلُّم،    . ، ونفعه إدراكه جوانبه الوظيفيَّة ما يتعلُّمه، ومتعته، عبر  شعوره بقيمة  وصولًا إلى بإتقانٍّ

، بما يكسب المتعل ِّم مشاعر  ة تقديمهالدَّعم، الَّت تتبنََّّ الإستَّاتيجيَّ من أنواع االدَّعمَ النَّفسيَّ ويؤك ِّد ما سبق، أنَّ 
أسئلتهم،   اجتهادات المتعل ِّمين، وإجابة المعل ِّم ل م، وجهود تدريسه، ومن ذلك تقبُّ لْ الانتماء، والتَّعاون، والود ِّ، وتقدير العِّ 

 . عةٍّ تتَّصف باللُّطف، وكلُّ هذا ممَّا يحق ِّق لبيئة التَّعلُّم خصائصَ إنسانيَّةً، واجتماعيَّةً ذات أبعادٍّ، وآثارٍّ إيجابيَّةٍّ متنو ِّ   بأساليبَ 

،  (Nuntrakune & Park, 2011)دراسة نونتَّاكون، وبارك تيجة إجمالًا، مع ما ذهبت إليه وتنسجم هذه النَّ 
 هـ(. 1437ودراسة المطو ِّق )

 وصيات:تَّ ال
 : ا يلينتائجها، بم في ضوء الد ِّراسة،  وصي ت

طة  عل ِّم الر ِّياضيَّاتلم رُّ المستمِّ  دريب  التَّ  (1   تدريسيَّةٍّ  إستَّاتيجيَّاتٍّ ، و نماذجَ ل ، والتَّطبيقصميم تَّ ال  على ،في المرحلة المتوس ِّ
قالات التَّعليميَّة، إستَّات ؛ كحديثةٍّ  بنائيَّةٍّ   دروس الهندسة. خاصَّةً في   يجيَّة الس ِّ
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، التَّأكيد (2 ، والتَّفكير الهندسي ِّ طة أثناء تنفيذ  على تنمية التَّحصيل الر ِّياضي ِّ ، عبر  دروس الهندسة للمرحلة المتوس ِّ
، وأسلوب   هاطبيعة محتو  يوافق ، و التَّعلُّممطالب  ، بما يدعمحديثةٍّ  بنائيَّةٍّ  دريسيَّةٍّ  تإستَّاتيجيَّاتٍّ توظيف  الهندسي ِّ
 تنظيمه. 

طة؛ كالم  ، فيدروس الهندسة  تنفيذ  دعم، تمناسبةٍّ   علُّمٍّ توفير معينات ت  (3  . حديثةٍّ  ةٍّ قنيَّ ت  توظيف تطبيقاتٍّ رحلة المتوس ِّ

، في ضوء مصطلحاته، ومفاهيمهحول محتوى التَّعلُّ  ، لدى المتعل ِّم ي ِّ التَّواصل الر ِّياضمهارات تنمية  (4   تجويدًا؛ م الهندسي ِّ
المناقشة   توفير فرص، عبر الر ِّياضي ِّ  ا لدافعيَّة التَّعلُّمينً سوتح، هارات التَّفكير الهندسي ِّ لم ، وتنميةً الر ِّياضي ِّ  للتَّحصيل

، وتصويبالعلميَّة؛ بهدف   ومعانيها. ، والتَّمييز ما بين دلالات الرُّموز الهندسيَّة،  هاملاحظة أخطاء التَّعبير الر ِّياضي ِّ

  تصميم نماذجَ تعليميَّةٍّ، ى عل -اتياضيَّ ص الر ِّ تخصُّ -ة عوديَّ سُّ ال بالجامعات  ي ِّ و ب التََّّ  برامج الدُّبلوم  ب لاَّ ط   تدريب  (5
قالات التَّعليميَّةوحديثةٍّ  مناسبةٍّ، بنائيَّةٍّ  تدريسيَّةٍّ اتٍّ ستَّاتيجيَّ إ قائمةٍّ على  وتطبيق هذه النَّماذج   ، ؛ كإستَّاتيجيَّة الس ِّ

  ائق طر رات مقرَّ  تقديم عند خاصةً  وتنفيذه، وتقويمه، وصولًا إلى القدرة على نقدها، وتطويرها، ،س تَّدريال تخطيط في
 . الميدان ِّ التَّدريب أثناء و   ات،ياضيَّ الر ِّ  تدريس

مع  ، يس، وأدوات التَّعلُّمالتَّدر  إثراء أساليب  معًا، عبرلمعل ِّم، والمتعل ِّم ا بيئةٍّ تدريسيَّة، تضمن فاعليَّة الاهتمام بتوفير  (6
  حرصه على تحسين م؛ كعلُّ تَّ لل  ، ودافعيَّةً إيجابيَّةً  ، بما يكسب المتعل ِّم سيادة العلاقات الو د ِّيَّة داخل صف ِّ الر ِّياضيَّات 

.  ، والمسؤوليَّة، في أجواءَ قوامها البذل، والإنسانيَّة، والشَّراكة  ،ه نواتج تعلُّم ، وبح ب ٍّ  بفهمٍّ

قالات التَّعليميَّة، دعم جهود اعتماد الإستَّاتيجيَّات التَّدريسيَّة الحديثة،  (7 ضمن الممارسات  ومنها إستَّاتيجيَّة الس ِّ
ين  بوي ِّ ات التََّّ ياضيَّ مشرفي الر ِّ  رة، ومن ذلك بحث إمكانيَّة تضمين التَّدريسيَّة المقتَّحة؛ لتنفيذ مقرَّرات الر ِّياضيَّات المطوَّ 

 هذه الإستَّاتيجيَّة. ، وفق هام ِّه التَّدريسيَّة بم   مرتبطةً م معاييرَ عل ِّ الم أدوات تقويم أداء 

 المقترحات:
 تحاول بحث ما يلي:  ة، القيام بدراساتٍّ راسة الحاليَّ تقتَّح الد ِّ 

. الممارسات  (1  التَّدريسيَّة في مجال دعم التَّعلُّم الر ِّياضي ِّ

قالات التَّعليميَّة نحو   ، والمعل ِّمات، في مراحلَ تعليميَّةٍّ مختلفةٍّ، مين اهات المعل ِّ اتج ِّ  (2  ومدى تطبيقهم لها.  ، إستَّاتيجيَّة الس ِّ

قالات التَّعليميَّة وظيفأثر ت (3   التَّفكير ، و ي ِّ حصيل الر ِّياضعلى التَّ  ، متنو ِّعةٍّ  تدريس محتوياتٍّ هندسيَّةٍّ  في إستَّاتيجيَّة الس ِّ
،   ، فيدافعيَّة تعلُّم الر ِّياضيَّات المدرسيَّة ، و الهندسي ِّ   ، في مدارس البنين، والبنات. ةٍّ أخرىحلَ تعليميَّ مراو  صفوفٍّ

قالات التَّعليميَّة في تدريس  (4 اتٍّ أخرى؛ كبقاء أثر  أثر توظيف إستَّاتيجيَّة الس ِّ محتوياتٍّ رياضيَّةٍّ مختلفةٍّ، على متغير ِّ
اه نحو الر ِّياضيَّات، في مراحلَ تعليميَّةٍّ  ، والاتج ِّ مختلفةٍّ،   التَّعلُّم، والتَّفكير المنتِّج، والمفاهيم البديلة، والات ِّصال الر ِّياضي ِّ

 في مدارس البنين، والبنات. 

قالات التَّعليميَّة. تعليميَّةٍّ عل ِّماتها، في مراحلَ  تقويم أداء معل ِّمي الر ِّياضيَّات، وم (5  مختلفةٍّ، وفقًا لإستَّاتيجيَّة الس ِّ

قالات التَّعليميَّةصعوبات تطبيق  (6 ات: الخبرة، والجنس، والمرحلة   في تدريس الرياضيات إستَّاتيجيَّة الس ِّ في ضوء متغير ِّ
 . رسيَّة، وطبيعة محتوى التَّعلُّم، والتَّجهيزات المدالد ِّراسيَّة 
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