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 الملخص

المتكاملــة في  القصــة بالاســراتيجيات  أثــر تدريــس  الكشــف عــن  الدراســة إلى  	هدفــت هــذه 
تنميــة مهــارات التحــدث ومهــارات التفكــر الإبداعــي لــدى أطفــال مرحلــة الروضــة في ضــوء جنســهم. 
وتكونــت عينــة الدراســة مــن أطفــال شــعبتين مــن شــعب مرحلــة الروضــة في المســتوى التمهيــدي الثــاني، 
توزعــوا في مجموعتــن إحداهمــا تجريبيــة )ن=28(، والأخــرى ضابطــة )ن=26(. ولتحقيــق غــايات 
الدراســة تم تطويــر اختبــار مهــارات التحــدث ومهــارات التفكــر الإبداعــي، ووظــف تحليــل التبايــن 
الثنائــي المتعــدد )Two-way MANOVA( للإجابــة عــن الأســئلة؛ فأظهــرت النتائــج أن 
تدريــس القصــة بالاســراتيجيات المتكاملــة كان فاعــاً في تنميــة مهــارات التحــدث ومهــارات التفكــر 
الإبداعــي لــدى أطفــال مرحلــة الروضــة بغــض النظــر عــن جنســهم. وخلصــت الدراســة، في ضــوء 
نتائجهــا، إلى جملــة مــن الاقتراحــات والتطبيقــات في مجــال تنميــة المهــارات اللغويــة ومهــارات التفكــر 

لــدى أطفــال الروضــة، وذلــك بتوظيــف أســاليب تدريــس مبتكــرة وملائمــة لهــؤلاء الأطفــال.

الكلمــات المفتاحيــة: تدريــس القصــة، اســراتيجيات التدريــس، مهــارات التحــدث، مهــارات 
التفكــر الإبداعــي، مرحلــة الروضــة
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Abstract

-	 This study aimed at investigating the effect of story 
teaching by integrated strategies in developing speaking 
and creative thinking skills of kindergarten children in light 
of their gender. The study sample consisted of two KG2 
children sections, one of them served as the experimental 
group (N=28), and the other as the control group (N=26). 
For the purpose of the study, a Speaking and Creative 
Thinking Skills Test was developed, and Two-Way 
MANOVA was utilized. Results of the study showed the 
effectiveness of story teaching by the integrated strategies 
on developing speaking and creative thinking skills of 
KG2 children regardless of their gender. In light of the 
results of the study, implications for developing language 
and thinking skills of kindergarten children by employing 
innovative teaching strategies were introduced.

-	 Keywords: story teaching, teaching strategies, 
speaking skills, creative thinking skills, kindergarten

-	  
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أثر تدريس القصة بالاستراتيجيات المتكاملة في تنمية مهارات التحدث

ومهارات التفكير الإبداعي لدى أطفال الروضة 

مقدمة الدراسة

	تعــدُّ تنميــة المهــارات اللغويــة ومهــارات التفكــر مــن الأهــداف التربويــة المهمــة الــي يســعى 
المنهــاج إلى تحقيقهــا لــدى طلبــة الصفــوف الدراســية في مراحــل التعليــم المختلفــة؛ وذلــك لمــا 
لهــذه المهــارات مــن ارتبــاط وثيــق بقــدرة الطلبــة علــى الفهــم والاســتيعاب حــال اســتقبال اللغــة 
) Language perception ( اســتماعا و/أو قــراءة، وقدرتهــم علــى الإفهــام والتعبــر حــال 
إنت�ـاج اللغ�ـة)Language perception( تحــدثا و/أو كتابــة، وبالتــالي لمــا لهــا مــن دور كبــر في 
نجــاح عمليــة التواصــل اللغــوي الفكــري، وأثــر بالــغ في تعلــّم الطلبــة وتحصيلهــم في ســائر المــواد الدراســية 
الأخــرى. وعليــه، فقــد أصبــح الاهتمــام بتنميــة هــذه المهــارات بــدءا مــن مرحلــة الروضــة ضــرورة ملحــة؛ 

وذلــك لمــا لهــذه المرحلــة مــن دور مهــم في إعــداد الأطفــال للمراحــل التعليميــة التاليــة.

وتمتاز العلاقة بين المهارات اللغوية ومهارات التفكير بأنها علاقة تكاملية قوية، وإنّ الاهتمام 
بتنمية أحد قطبي هذه العلاقة لا بدّ من أن يلازمه اهتمام بتنمية قطبها الآخر؛ إذ باللغة يفكّر 
wells,2006,Irmsher,1996,piag�( الطف�ـل وبه�ـا يفه�ـم م�ـا يفكّ�ـر في�ـه ويعبـرّ عن�ـه

et,1967(. وفي الحقيقــة، فــإنّ كلاًّ مــن المهــارات اللغويــة )الاســتماع والتحــدث والقــراءة والكتابــة( 
Meaning Construction pro�( معـنى بنـ�اء  عمليـ�ة  إلاّ  هـ�ي – في حقيقتهـ�ا –  مـ�ا 

cess( تتطلـّـب – كــي تتــمَّ – توظيــف العديــد مــن مهــارات التفكــر، وبقــدر مــا تكــون المهــارات 
اللغويــة ومهــارات التفكــر متقدّمــة في مســتوى نموّهــا لــدى الأطفــال، بقــدر مــا تكــون هــذه العمليــة 
 ,Park ;2006 ,Lukens ناجــزة وناضجــة لديهــم )لانغريهــر، 2002؛ غــانم، 1995؛
1999(. وإذا كان الأطفــال هــم صنّــاع المعــى )Meaning Makers( – علــى حــدّ تعبــر 
ڤايجوتســكي – الذيــن يفكّــرون باللغــة المتمثلــة بالــكلام الداخلــي )Inner Speech( ، والذيــن 
 ,Wells( عمّـ�ا يفكّـ�رون فيـ�ه )Quter Speech( يعــرّون باللغــة المتمثلــة بالــكلام الخارجــي
2006(؛ فحــريٌّ بنــا أن نهتــمّ بتنميــة المهــارات اللغويــة ومهــارات التفكــر لــدى أولئــك الأطفــال بــدءا 
مــن مرحلــة الروضــة، وذلــك لمــا لــكلّ منهمــا )المهــارات اللغويــة ومهــارات التفكــر( مــن إســهامات 

جليلــة في مجــال تعلــم الأطفــال في المراحــل التعليميــة اللاحقــة.
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ولكــي يتمكــن الطفــل مــن الــكلام الخارجــي ونقــل أحاسيســه ومشــاعره وخبراتــه ومطالبــه ورغباتــه 
إلى الآخريــن ممــن يتفاعــل معهــم، يتوجــب عليــه إتقــان واحــدة مــن المهــارات اللغويــة الأكثــر شــيوعا، 
وهــي مهــارة التحــدث. وترتبــط مهــارة التحــدث ارتباطــا وثيقــا بالتفكــر الإبداعــي لتضمنهــا مهارتــن 
أساســيتين - لا تخلــوان مــن بعــض مهــارات التفكــر الإبداعــي كالطلاقــة والأصالــة والمرونــة، همــا: 
)1( التحليــل: وفيــه يعــود الطفــل إلى رصيــده اللغــوي يبحــث عــن الألفــاظ أو الوحــدات الــي تمكنــه 
مــن التحــدث والتعبــر عــن المعــاني الــي دارت في ذهنــه. )2( التركيــب: وفيــه يؤلــف الطفــل مــن هــذه 

الوحــدات أو الألفــاظ جملــة أو عبــارة تشــكل بنــاء متكامــا محــدد المعــى )الناشــف، 2007(.

	ومــا مــن شــك أن تنــاول مهــارات اللغــة جميعهــا في مراحــل الطفولــة المبكــرة أمــر مهــم وضــروري، 
إلا إن مهــارة التحــدث تأخــذ أهميــة خاصــة لــدى الأطفــال في هــذه المراحــل لمــا فيهــا مــن مشــاركة 
تــدور حولهــم، وإســهام في نموهــم الاجتماعــي، ومعالجــة لبعــض حــالات  الــي  إيجابيــة بالأحاديــث 
أو الانطــواء لديهــم، وتعويــد علــى احــرام الآخريــن وآرائهــم. وعــاوة علــى ذلــك، هنــاك  الخجــل 
أثــر بــنّ لمهــارة التحــدث  في النمــو اللغــوي للأطفــال؛ إذ تعودهــم علــى إجــادة النطــق والتعبــر عــن 
أنفســهم بلغــة ســليمة، وتمكنهــم مــن الســيطرة علــى عمليــات التفكــر وتتابعهــا وتسلســلها، وتســاعدهم 
انتقــاء الألفــاظ والجمــل والتراكيــب  علــى الإلمــام بالفكــرة وعرضهــا بوضــوح، وتنمــي قدرتهــم علــى 
المعــرة عــن الأفــكار، وتعــزز ســيطرتهم علــى تركيــب الجمــل شــفويا والربــط بينهــا، وتكســبهم آداب 
الحديــث واللباقــة الاجتماعيــة، وتمكنهــم مــن التنغيــم واســتخدام الصــوت المعــر عــن مضمــون الحديــث، 
وتعدهــم لمواقــف المســتقبل الــي تتطلــب الطلاقــة والارتجــال، وتجعلهــم قادريــن علــى اســتخدام الإشــارات 
والرمــوز وقســمات الوجــه والنظــرات والحــركات والســكنات ليؤثــروا في مســتمعيهم )المحمــدي، 2013؛ 

الطحــان، 2008؛ العيســوي، وموســى، والشــيزاوي، 2005(.

وتتكــون مهــارة التحــدث مــن مهــارات فرعيــة متكاملــة ومترابطــة، منهــا: )1( المهــارات المتعلقــة 
بالأصــوات ومثالهــا: صحــة النطــق، وإخــراج الحــروف مــن مخارجهــا الصحيحــة، والطلاقــة في نطــق 
الكلمــات والجمــل نطقــا خاليــا مــن التلعثــم والــردد والتراجــع، واســتخدام التنغيــم المناســب في نطــق 
الجمــل والأســاليب، والقــدرة علــى محــاكاة الأصــوات وتقليدهــا. )2( المهــارات المتعلقــة بدقــة الضبــط 
ومثالهــا: ضبــط الكلمــات المنطوقــة ضبطــا صحيحــا باســتخدام جمــل مركبــة تركيبــا ســليما مــن حيــث 
بنيــة الكلمــات وحركــة أواخرهــا. )3( المهــارات المتعلقــة بالكلمــات ومثالهــا: اختيــار الكلمــات المناســبة، 
والتنويــع في اســتخدام الكلمــات، وعــدم التكــرار، وانتقــاء الكلمــات العربيــة الفصيحــة. )4( المهــارات 
المتعلقــة بمســتوى الســياق ومثالهــا: اختيــار التعبــرات المناســبة للمواقــف الملائمــة بــن الكلمــات والجمــل، 
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واســتخدام أدوات الربــط المناســبة، وترابــط العبــارات وانســجامها وعــدم تفككهــا، والتشــويق 
والتأثــر في المســتمعين، ومراعــاة المواقــف، والتعبــر بصــورة ميســرة. )5( المهــارات المتعلقــة بالأفــكار 
ومثالهــا: اختيــار الأفــكار والجمــل الملائمــة، وترابطهــا، وتماســكها، وتسلســلها، واتســاقها، وصحتهــا، 
وإبرازهــا للموضــوع. )6( المهــارات المتعلقــة بالمحتــوى ومثالهــا: الدقــة في التمهيــد والإيجــاز، ووضــوح 
للشــرح  الأمثلــة  واســتعمال  والبراهــن،  والحجــج  الأدلــة  وتقــديم  إليــه،  الأفــكار  وانتمــاء  الموضــوع 
والتفســر، والربــط بــن الأســباب والنتائــج، والتركيــز علــى الموضــوع الأساســي. )مكاحلــي، 2015؛ 

المحمــدي،2013؛ خصاونــة والعــكل، 2012؛ عبــد الحليــم، 2011؛ حافــظ، 2001(.

ولمــا كان إنتــاج اللغــة تحــدثا أو كتابــة عمليــة تواصــل فكــري إبداعــي تتطلــب إعمــال الفكــر 
والغــوص في الذاكــرة واســتدعاء مــا تحتويــة مــن رمــوز وصــور خياليــة ترتبــط بالمفــردات والمفاهيــم والمعــاني، 
وجــب أن يكــون التخيــل العمــود الفقــري لــكل عمــل إبداعــي، ويمكــن أن يكــون الأطفــال مبدعــن 
إذا مــا وجــه خيالهــم توجيهــا مدروســا وتم اســتغلاله ليكــون منتجــا. والإبــداع عبــارة عــن مهــارات يمكــن 

.(Lindqvist, 2003) .اكتســابها والتــدرب عليهــا وتنميتهــا

الــذي هــو نشــاط عقلــي هــادف يقــود للتوصــل  وتعــد تنميــة مهــارات التفكــر الإبداعــي، 
تتقــادم  معرفــة  ليســت   - المهــارات   - لأنهــا  وضــروري  مهــم  أمــر  أصيلــة؛  نواتــج  أو  حلــول  إلى 
ويطمســها الزمــن بــل يســتطيع الفــرد الــذي يمتلكهــا اكتســاب المعرفــة وأنواعهــا المختلفــة واســتدلالها 
أنى شــاء. وقــد أشــار عــدد مــن الدارســن والتربويــن )حســن، 2007؛ ســعادة، 2006؛ زيتــون، 
2003؛ Dentonisd, n.d( إلى أن التفكــر الإبداعــي يتكــون مــن عــدد مــن المهــارات، منهــا: 
)1( الطلاقــة Fluency: وتتمثــل بالاســتجابة لمثــر معــن في إنتــاج عــدد كبــر مــن الأفــكار أو 
البدائــل أو المشــكلات المفتوحــة النهايــة أو الاســتعمالات أو المترادفــات. وتكــون الطلاقــة علــى أنــواع، 
منهــا: طلاقــة الأشــكال، والكلمــات، والمعــاني والتداعــي، والطلاقــة اللفظيــة والفكريــة. )2( الأصالــة

 Originality: وتتمثــل بالجــدة والتفــرد وإنتــاج أفــكار وحلــول ومقترحــات جديــدة غــر مألوفــة. 
)3( المرونــة Flexabiliy: وتتمثـ�ل في رؤيـ�ة الموقـ�ف أو المشـ�كلة مـ�ن زوايا مختلفـ�ة بإنتـ�اج أفـ�كار 
جديــدة عــن طريــق تحويــل اتجــاه التفكــر وفــق مــا يتطلبــه الموقــف أو المثــر. والمرونــة قــد تكــون تلقائيــة أو 
تكيفيــة. )4( الإفاضــة  )توســيع الأفــكار( Elaboration: وتتمثــل في إضافــة تفصيــات جدي�ـدة 
ومتنوعــة تســهم في تحســن الأفــكار البســيطة أو الاســتجابة العاديــة وتطويرهــا أو إجــراء تغيــرات عليهــا 
 :Sensitivity to Problems فائدتهــا. )5( الحساســية للمشــكلات وتجميلهــا أو تجويــد 
وتتمثــل في تحديــد جوانــب النقــص والعيــوب في الموقــف أو البيئــة أو الأشــياء والعــادات أو النظــم، أو 
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رؤيــة المشــكلات تمهيــدا لإضافــة معرفــة جديــدة أو إدخــال تعديــات وتحســينات علــى الموق�ـف 
موضــوع المشــكلة. )6( التخيــل Imagination:  ويتمثــل في تصــور الخطــط والنتائــج والعواقــب 
دون الأخــذ بالاعتبــار الارتباطــات المنطقيــة  أو  بسلاســة وحريــة  وانطلاقهــا  وانســيابها  والأفــكار 
  :Complexity الواقعيــة للأفــكار. والتخيــل هــو أعلــى مســتويات الإبــداع وأندرهــا. )7( التعقيــد
المتغــرات  مــع  المعقــدة، والتعامــل  المشــكلات والأفــكار  البدائــل ومعالجــة  البحــث عــن  ويتمثــل في 
Risk- الطارئــة، وجلــب النظــام للحــالات المعقــدة، وتطويــر الخطــط بترتيــب منطقــي. )8( المخاطــرة

Taking: وتتمثــل في إظهــار درجــة عاليــة مــن الاســتعداد لاتخــاذ الفــرص والتعامــل مــع الحــالات 
غــر المنظمــة، والدفــاع عــن الأفــكار، والتوقــع أو التخمــن، والخــوض في التجــارب، ووضــع الخطــط 

موضــع التنفيــذ.

ويــكاد يُمــع التربويــون، المنظــرون والممارســون والباحثــون، علــى مــا في القصــة مــن طاقــات تربويــة 
هائلــة، يحسُــن اســتثمارها إلى أقصــى الحــدود في ســياق تعليــم الصّغــار والكبــار علــى حــدٍّ ســواء )أحمــد، 
2017؛ عبدالــكافي، 2004؛ بقاعــي، 2003؛ عبدالوهــاب، 2002أ و ب؛ حــاوة، 2001؛ 
 Haven, 2007; Perrow; 2007; Canizares, سليم، 2001؛ طعيمة، 2001ب؛
2000(. وتتمثــّل الطاقــات التربويــة للقصــة بأنهــا طاقــات: عقليــة معرفيــة، وعاطفيــة وجدانيــة، ومهاريــة 
حركيــة، ولغويــة فكريــة؛ يتــآزر مــا في القصــة مــن عناصــر - المــكان، والزمــان، والفكــرة، والمغــزى، 
تجــذب   - واللغــة  والأســلوب،  والخيــال،  والحــلّ،  والعقــدة،  والأحــداث،  والحــوار،  والشــخصيات، 
المتعلمــن وبخاصــة الأطفــال إليهــا في تنميتهــا لديهــم، حــى غــدت القصــة - بحــقّ - وســيلة مــن وســائل 
متكامــا )معرفيــا ووجدانيــا ومهــاريا( )عبدالــكافي، 2004؛ بقاعــي،  تربيــة الإنســان بوصفــه كلاّ 
 Remenyi, 2005; Houston, 1997; McEwan 2003؛ طعيمــة، 2001ب؛
and Egan, 1995; Leitch, 1986(. هــذا، وإنّ القصــة لتتوافــر – في حــدّ ذاتهــا – علــى 
كثــر مــن الفضائــل التربويــة، فكيــف إذا اجتمــع للقصــة، إلى جانــب مــا تتوافــر عليــه مــن فضائــل تربويــة، 

أســاليب مبتكــرة لتدريســها؟!

المشــرفي،  فتتمثـّـل في )أحمــد، 2017؛ عبــد الحليــم، 2011؛  للقصــة  التربويــة  الفضائــل  أمــا 
1996؛  حســن،  2002ب؛  عبدالوهــاب،  2003؛  بقاعــي،  2004؛  عبدالــكافي،  2005؛ 
 Haven, 2007; Perrow; 2007; Remenyi, الشاروني، 1993؛ سمك، 1986؛
;2005(: )1( تربيتها قلوب الأطفال ووجدانهم وتهذيب أذواقهم وتنمية ميولهم واتجاهاتهم، وذلك 
بمــا تزودهــم بــه مــن قيــم نبيلــة ومثــل عليــا وســلوكات حســنة. )2( زيادتهــا معــارف الأطفــال وتوســيع 

مداركهــم وتنميــة ذواكرهــم وتقويــة حافظاتهــم، وذلــك بمــا تقدمــه لهــم مــن خــرات وتجــارب 



أثر تدريس القصة بالاستراتيجيات المتكاملة في تنمية مهارات التحدث ومهارات لتفكير 

ومعلومــات وحقائــق. )3( بنائهــا لغــة الأطفــال وطبعهــم علــى حســن الاســتماع والفهــم وتعليمهــم 
إجــادة الــكلام والتعبــر، وذلــك بمــا تتيحــه لهــم مــن تنميــة ثروتهــم اللفظيــة وتعلــم النطــق الصحيــح 
وأنمــاط التركيــب وأســاليب الــكلام والحــوار. )4( توســيعها خيــال الأطفــال، وذلــك بمــا تحملهــم عليــه 
مــن تخيـّـل شــخصياتها ومحاكاتهــا والتفاعــل معهــا ومــن فــرص التوقـّـف والتفكــر والتأمــل في مواقــف 
تلــك الشــخصيات وفي مجمــل معــاني القصــة وحوادثهــا. )5( إتاحتهــا الفرصــة أمــام الأطفــال للتــدرّب 
علــى التعبــر عــن أنفســهم ومشــاعرهم وأفكارهــم، وإكســابهم الجــرأة والشــجاعة في مواجهــة الجمهــور، 

وتعليمهــم حســن الإلقــاء والســرد ومهــارات التمثيــل ولعــب الــدور والأداء الحركــي.

 (Pillips, 2008; Drabble, مثــل  وذلــك  منهــا،  بالعديــد  التربــوي  الأدب  فقــد حفــل  القصــة  تدريــس  اســراتيجيات  وأمّــا 
 2006; Norfolk, Stenson and Williams, 2006; Whiteson, 2006; Collins and Cooper, 2005;
 Community Health Services, 2003; Simmons, 2001; Dodson, 2000; Cooke, 1997; Roney,
 ،(Story Reading-Aloud and Discussion) ومناقشــتها  القصــة  قــراءة  اســراتيجية   :1996; Stucky, 1995;
 ،(Story-Drawing Strategy) القصــة  رســم  واســراتيجية   ، (Storytelling Strategy) القصــة  حكايــة  واســراتيجية 
واســراتيجية خريطــة القصــة (Story Map)، واســراتيجية هــرم القصــة (Story Pyramid)، واســراتيجية تمثيــل القصــة عــن طريــق 
لعــب الــدور(Role-Playing Strategy). وقــد أجــري العديــد مــن الدراســات والبحــوث الــي تناولــت هــذه الاســراتيجيات وكشــفت 
عــن أثرهــا الإيجــابي في تنميــة المهــارات اللغويــة ومهــارات التفكــر لــدى المتعلمــن مــن طلبــة صفــوف المراحــل الدراســية المختلفــة وبخاصــة الابتدائيــة 
 (Smogorzewska, 2008; Dujmovic, 2006; Siegel, 2006; Hickman, Durodola and Vaughn,
 2004; Isbell, 2002; Fizzano, 2000; Kim, 1999; Garvin and Walter, 1991; Lyle, 1996; Peck,
(Fowler and Davis, 1985; Reutzel, 1985; Galda, 1982; Beck and Mckeown, 1981 ;1989. وبينما 
مثلّــت »اســراتيجية قــراءة القصــة ومناقشــتها« طريقــة التعليــم العاديــة في معظــم تلــك الدراســات والبحــوث، حظيــت اســراتيجيات حكايــة 
القصــة ولعــب الــدور وخريطــة القصــة بنصيــب الأســد منهــا، ونــدرت الدراســات والبحــوث الــي تناولــت اســراتيجيتي رســم القصــة وهــرم القصــة«.

وعلــى وجــه التمثيــل، فلقــد عملــت »اســراتيجية قــراءة القصــة ومناقشــتها« علــى تحســن معرفــة 
المفــردات وبنــاء القامــوس اللغــوي وتنميــة الاســتيعاب الحــرفي والتفكــر الاســتنتاجي لــدى متعلمــي 
 (Hickman, Durodola and الأولى  الابتدائيــة  الصفــوف  طلبــة  مــن  الإنجليزيــة  اللغــة 
(Vaughn, 2004; Garvin and Walter, 1991. كمــا ثبتــت فعاليــة »اســراتيجية 
حكايــة القصــة« في تنميــة مهــارات التحــدث والتفكــر الناقــد لــدى أطفــال مرحلــة الروضــة، وفي زيادة 
الثــروة اللفظيــة وتنميــة القــدرة علــى التخيــّل والتفكــر والإســهاب لــدى طلبــة الصــف الأول الابتدائــي، 
وفي تحســن القــدرة الكتابيــة للطلبــة الذيــن شــاركوا في عمليــة الســرد، وفي تعزيــز مهــارات التفكــر العليــا 
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مــن تطبيــق ومقارنــة وحــلّ مشــكلات، وفي تنميــة مهــارات الاســتماع واســتخدام لغــة البلاغــة 
 (Dujmovic, 2006; Isbell, 2002; Kim, 1999; Peck, والمجــاز في الــكلام
(1989. هذا، وكشفت مجموعة من الدراسات والبحوث عمّا لتمثيل القصة بتوظيف »استراتيجية 
لعــب الــدور« مــن أثــر متميــّز في تنميــة مهــارات التحــدث والفهــم وفي توظيــف مهــارات الأداء الحركــي 
 .)Fizzano, 2000; Lyle, 1996; Galda, 1982 المعــرّ )نصــر والعبــادي، 2005؛

وبينمــا برهــن عــدد مــن الدراســات والبحــوث علــى مــا »لاســراتيجية خريطــة القصــة« مــن أثــر فاعــل في فهــم تركيبهــا 
ومعرفــة عناصرهــا )المــكان، والزمــان، والشــخوص، والحــوادث، والحبكــة، والحــلّ( عــن طريــق مــا تقدّمــه هــذه الاســراتيجية للقصــة 
 ،(Fowler and Davis, 1985; Reutzel, 1985; Beck and Mckeown, 1981) مــن تمثيــل بصــري
كشــف بعــض الدراســات عــن فاعليــة »اســراتيجية رســم القصــة« في تنميــة مهــارات الفهــم والتخيــّل والتفكــر الإبداعــي والترابــط 
والتماســك وجــدّة الأفــكار والإســهاب عندمــا يتحــدث الطلبــة عــن رســوماتهم (Siegel, 2006)، كمــا بيّنــت دراســات 
قليلــة جــدّا فاعليــة »اســراتيجية هــرم القصــة« في فهــم تركيبهــا ومعرفــة مشــكلتها وحلّهــا والوقــوف علــى مجمــل فكرتهــا ومغزاهــا 

.(Smogorzewska,2008) والقــدرة علــى تقييمهــا

	وبالنتيجــة، فإنــه لمــا وجــد الباحثــان وفــرة في البحــوث والدراســات الأجنبيــة – ونــدرة في مثيلاتهــا 
العربيــة - الــي تناولــت اســراتيجيات تدريــس القصــة محاولــة الكشــف عــن أثرهــا في تنميــة مهــارات 
ا كان أغلب تلك البحوث والدراســات قد أجري على 

ّ
التحدث ومهارات التفكير الإبداعي، وإنه لم

غــر أطفــال مرحلــة الروضــة مســتهدفا الكشــف عــن أثــر واحــدة أو اثنتــن مــن اســراتيجيات تدريــس 
القصــة في تنميــة بعــض المهــارات اللغويــة و/أو مهــارات التفكــر لــدى متعلمــي الصفــوف الدراســية 
المختلفــة؛ فقــد حمــا نفســيهما علــى توليــف »الاســراتيجيات المتكاملــة« المتضمنــة اســراتيجيات 
)حكايــة القصــة، ورســم القصــة، وهــرم القصــة، وتمثيــل القصــة بلعــب الــدور(، ووظفاهــا في تدريــس 
مجموعــة مــن القصــص لأطفــال مرحلــة الروضــة في محاولــة منهمــا الكشــف عــن أثرهــا لديهــم في تنميــة 
مهــارات التحــدث ومهــارات التفكــر الإبداعــي؛ وذلــك لمــا لهــذه المرحلــة وهــذه المهــارات مــن دور بالــغ 

في تعلــم الطلبــة في المراحــل اللاحقــة وفي ســائر المــواد الدراســية.
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مشكلة الدراسة

نبعــت مشــكلة هــذه الدراســة مــن ضعــف المهــارات اللغويــة ومهــارات التفكــر لــدى متعلمــي 
اللغــة العربيــة مــن أبنائهــا في مراحــل التعليــم المختلفــة )مــارون، 2008؛ نصــرات، 2006؛ العيســوي، 
مجــاور،  2000؛  البجــة،  2001أ؛  طعيمــة،  2008؛  الطحــان،  2005؛  والشــيزاوي،  وموســى، 
2000أ و ب؛ والي، 1998؛ عصــر، 2001؛ شــحاتة، 2008(؛ الأمــر الــذي انعكــس ســلبا علــى 
قدرتهــم في الفهــم والاســتيعاب وقدرتهــم في الإفهــام والتعبــر، وذلــك لمــا تتطلبــه كلٌّ مــن عمليــي فهــم 
اللغة )language Comprehension ( وإنتاجها )language Production ( من 

تمكّــن في كلّ مــن المهــارات اللغويــة ومهــارات التفكــر.

إن التمكــن مــن مهــارات التحــدث ومــا تتمضمنــه مــن تفكــر إبداعــي مــن لــوازم عمليــة إنتــاج 
اللغــة. ولعــلّ ضعــف أبنــاء العربيــة في مهــارات التحــدث ومهــارات التفكــر الإبداعــي يرجــع – في بعــض 
أســبابه – إلى عــدم الاهتمــام بتنميــة هــذه المهــارات لديهــم بــدءا مــن مرحلــة الروضــة؛ وذلــك لمــا لهــذه 

المرحلــة مــن دور كبــر في بنــاء شــخصية الطفــل وإعــداده للمراحــل التعليميــة التاليــة.

وانطلاقــا مــن أهميــة مرحلــة الروضــة ومــا كشــفه كثــر مــن الدراســات والبحــوث مــن أنّ التعليــم فيهــا 
لا يتــمّ وفــق منهجيــة ســليمة )عبدالوهــاب، 2002أ و ب؛ الناشــف، 1997؛ شــحاتة، 1992؛ 
حســان، 1988(، واســتنادا إلى مــا أكدتــه بحــوث المؤتمــرات والنــدوات وتقاريرهــا الختاميــة مــن ضــرورة 
العنايــة بأطفــال هــذه المرحلــة وتطويــر الجوانــب الإيجابيــة في شــخصياتهم وتنميــة قدراتهــم ومهاراتهــم 
وصــولا بهــم إلى الإنجــاز والإنتــاج والفاعليــة والإبــداع )المجلــس القومــي للأمومــة والطفولــة، 1992؛ 
مــرزوق، 1991؛ عبدالكــريم، 1990؛ مركــز دراســات الطفولــة، 1990؛ الزيــي، 1989(؛ فقــد 
باتــت الحاجــة ماسّــة إلى اســراتيجيات تدريــس حديثــة، يمكــن توظيفهــا في تنميــة مهــارات التحــدث 

ومهــارات التفكــر الإبداعــي لــدى أطفــال هــذه المرحلــة.

وتأسيســا علــى مــا تقــدّم، انبثقــت فكــرة الدراســة الحاليــة الــي حاولــت التصــدي لمشــكلتها مــن 
خــال الإجابــة عــن التســاؤل الرئيــس الآتي: كيــف يمكــن تنميــة مهــارات التحــدث ومهــارات التفكــر 
الإبداعــي لــدى أطفــال مرحلــة الروضــة؟ ومــن أجــل ذلــك، بــدأ التفكــر في القصــة الــي تعــدّ واحــدة مــن 
الأســاليب الفعّالــة الــي يمكــن توظيفهــا في تعليــم فنــون اللغــة وتنميــة مهــارات التفكــر، وذلــك وفقــا لمــا 

قــرره وأشــار إليــه العديــد مــن الدراســات والبحــوث الــي عُرضــت آنفــا.

	وفي الحقيقة، فإنه لما وجد الباحثان أنّ تركيز معظم الدراسات والبحوث العربية قد انصبّ 
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علــى بيــان مــا للقصّــة نفســها مــن أهميــة ودور في تربيــة الأطفــال )العرينــان، 2015؛ الــركات، 
2008؛ الشــوارب، 2007؛ رواشــدة والــركات، 2007؛ علــي، 2006؛ نصــر، 2006؛ بهلــول 
وأحمــد، 2003؛ المومــي، 2003؛ عبدالرحيــم، 2001؛ حســن، 1996؛ الشــاروني، 1993؛ 
زيان، 1993؛ عويــس، 1988(؛ فقــد حمــا نفســيهما علــى توليــف اســراتيجيات متكاملــة لتدريــس 
التفكــر الإبداعــي  التحــدث ومهــارات  تنميــة مهــارات  الروضــة مــن أجــل  القصّــة لأطفــال مرحلــة 

لديهــم، وحــاولا الكشــف عــن أثرهــا في ذلــك.

أسئلة الدراسة

	هدفــت هــذه الدراســة إلى الكشــف عــن أثــر اســراتيجية تدريــس القصــة في تنميــة مهــارات 
التحــدث ومهــارات التفكــر الإبداعــي لــدى أطفــال مرحلــة الروضــة في المســتوى التمهيــدي الثــاني في 

ضــوء جنســهم. ولتحقيــق هــذا الهــدف، فقــد ســعت الدراســة إلى الإجابــة عــن الأســئلة الآتيــة:

بــن 	.1  ،)0.05  =  a( الدلالــة  مســتوى  عنــد  إحصائيــا،  دالّ  فــرق  يوجــد  .	هــل 
متوســطي علامــة الكســب لأطفــال مرحلــة الروضــة موضــوع الدراســة في كلّ مــن )مهــارات التحــدث، 
ومهــارات التفكــر الإبداعــي(؛ يعــزى إلى اســراتيجية تدريــس القصــة )الاســراتيجيات المتكاملــة / 

والمناقشــة(؟ القــراءة 

	هــل يوجــد فــرق دالّ إحصائيــا، عنــد مســتوى الدلالــة )a = 0.05(، بــن متوســطي علامــة 	.2
الكســب لأطفــال مرحلــة الروضــة موضــوع الدراســة في كلّ مــن )مهــارات التحــدث، ومهــارات التفكــر 

الإبداعــي(؛ يعــزى إلى جنســهم )ذكــور / إناث(؟

	هــل توجــد فــروق دالـّـة إحصائيــا، عنــد مســتوى الدلالــة )a = 0.05(، بــن متوســطات 	.3
علامة الكسب لأطفال مرحلة الروضة في كلّ من )مهارات التحدث، ومهارات التفكير الإبداعي(؛ 
تعــزى إلى التفاعــل بــن اســراتيجيات تدريــس القصــة وجنســهم )الاســراتيجيات المتكاملــة ذكــور / 

الاســراتيجيات المتكاملــة إناث / القــراءة والمناقشــة ذكــور / القــراءة والمناقشــة إناث(؟
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تأتي أهمية هذه الدراسة من جوانب عدّة:

	الموضــوع الــذي تعالجــه وهــو تنميــة مهــارات التحــدث ومهــارات التفكــر الإبداعــي؛ بوصفــه 	.1
مــن أهــم الأهــداف الــي تســعى التربيــة الحديثــة إلى تحقيقهــا عــر المناهــج الدراســية لمراحــل التعليــم 
المختلفــة بــدءا مــن مرحلــة الروضــة، ومــا يترتــب علــى ذلــك مــن تعديــات جوهريــة في شــخصيات 

الأطفــال وفي تعلمهــم.

	الاســراتيجيات المتكاملــة في تدريــس القصــة، ومحاولــة الكشــف عــن أثرهــا في تنميــة مهــارات 	.2
تتيــح  عمليــة  منهجيــة  عــر  الروضــة،  مرحلــة  أطفــال  لــدى  الإبداعــي  التفكــر  ومهــارات  التحــدث 
لمعلمــات هــذه المرحلــة الإفــادة ممـّـا توظفــه تلــك الاســراتيجيات مــن تطبيقــات متعــددة. بالإضافــة إلى 

مــا للقصــة مــن أهميــة وفاعليّــة في تعليــم الأطفــال وتعلمهــم.

	عينــة الدراســة المتمثلّــة بأطفــال مرحلــة الروضــة الذيــن هــم أحــوج مــا يكــون إلى تربيــة قائمــة 	.3
علــى أســس علميــة صحيحــة، تناســب ميولهــم واتجاهاتهــم وتقــدّر طاقاتهــم وقدراتهــم وتنمــي مهاراتهــم 
واســتعداداتهم، وتبــي شــخصياتهم بمــا يمكنهــم مــن تحقيــق ذواتهــم والتفاعــل مــع مــن حولهــم تفاعــا إيجابيــا 

مثمــرا، بعيــدا عــن النمطيــة والتكــرار واقــرابا مــن الإبداعيــة والابتــكار.

	محاولــة تزويــد المهتمــن بتربيــة الأطفــال بمقيــاس يتســم بقــدر معقــول مــن الموضوعيــة، يمكــن 	.4
توظيفــه في الوقــوف علــى مســتوى نمــوّ مهــارات التحــدث ومهــارات التفكــر الإبداعــي لــدى أطفــال 

مرحلــة الروضــة.

مصطلحات الدراسة

	لقد قامت الدراسة على المصطلحات الآتية:

	اســراتيجية تدريــس القصــة: هــي مــا توظفــه المعلمــة مــن إجــراءات ذات خطــوات محــدّدة، 	.1
في تدريــس الاثنــي عشــرة قصــة – موضــوع الدراســة – لأطفــال مجموعتهــا؛ وتقســم في هــذه الدراســة 
إلى: »الاســراتيجيات المتكاملــة« الــي ولّفهــا الباحثــان مــن الأدب والدراســات الســابقة ودرّســت بهــا 
المجموعــة التجريبيــة، و«القــراءة والمناقشــة« الــي تمثــّل التعليــم المعتــاد ودرّســت بهــا المجموعــة الضابطــة.

	مهارات التحدث: هي التمكن من إفهام اللغة والتعبير عنها وإنتاجها، وهي ممثلّة في 	.2
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هذه الدراسة بالمهارات الآتية:.11

-	 صحــة النطــق: نطــق الكلمــات الــواردة في الحديــث نطقــا صحيحــا بإخــراج أصــوات حروفهــا 
مــن مخارجهــا الصحيحــة مــع مراعــاة »أل الشمســية و »أل القمريــة«، ودونمــا قلــب بــن أصــوات 

الكلمــات أو إبــدال بعضهــا أو حذفــه أو زيادة بعــض الأصــوات.

-	 دقـّـة الضبــط: ضبــط الكلمــات الــواردة في الحديــث مــن حيــث بنيتهــا )قواعــد الصــرف(، 
وحركــة أواخرهــا )قواعــد النحــو(.

-	الطلاقــة اللفظيــة: نطــق الكلمــات والجمــل الــواردة في الحديــث بســرعة مناســبة دونمــا تلعثــم أو 
تــردد أو توقــف، مــع مراعــاة أماكــن الفصــل والوصــل.

تــدل  مناســبة  لفظيــة  ربــط  الــواردة في الحديــث بأدوات  الجمــل  ربــط  الترابــط والتماســك:   	-
علــى طبيعــة العلاقــات بــن تلــك الجمــل، ونظــم أفــكار الحديــث ومضامينــه وحبكهــا علــى نحــو يحقّــق 

تسلســلها واتســاقها وانســجامها مــن الناحيــة الدلاليــة.

- 	وظيفية الأداء: انتماء أفكار الحديث ومضامينه الواردة فيه إلى موضوعه، مع تلوين الصوت 
وتنغيمه حسب الأساليب والمعاني اللغوية وحسب الشخصيات والمواقف والأحداث.	 

3. مهــارات التفكــر الإبداعــي: هــي الأنشــطة العقليــة الهادفــة الــي تقــود للتوصــل إلى حلــول أو 
نواتــج أصيلــة. وهــي ممثلّــة في هــذه الدراســة بالمهــارات الآتيــة:

- طلاقــة الأفــكار: إنتــاج أكــر عــدد ممكــن مــن الأفــكار اســتجابة لمثــر مــا حــول موضــوع مــا 
في زمــن محــدّد.

عــن غيرهــا  تميّزهــا  الــي  الموضــوع وفرادتهــا  المنتجــة حــول  الأفــكار  الأفــكار: جــدّة  أصالــة   -
وإبداعيتهــا.

- مرونــة الأفــكار: تنــوعّ الأفــكار المنتجــة حــول الموضــوع وعــدم انحصارهــا في صنــف واحــد أو 
فئــة واحــدة.

- توسيع الأفكار: بسط الأفكار المنتجة حول الموضوع بإضافة أفكار وتفصيلات جديدة. 

4. مرحلة الروضة: هي حقبة زمنية تعليمية تربوية تسبق مرحلة التعليم الأساسي، وتعنى 
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بتوفــر بيئــة تعليميــة تربويــة ملائمــة للنمــو المتكامــل للأطفــال مــا بــن 4-6 ســنوات مــن العمــر، 
وتســهم في إعــداد الأطفــال وتهيئتهــم للمرحلــة التعليميــة التاليــة.

5. أطفــال مرحلــة الروضــة: هــم الذيــن يتعلمــون في المســتوى التمهيــدي الثــاني وتــراوح أعمارهــم 
ما بين 5-6 سنوات في إحدى المؤسسات التربوية في مدينة إربد - الأردن.	 

محددات الدراسة

	تمثلّت محددات الدراسة باقتصارها على:

1. عينــة مقصــودة مــن أطفــال مرحلــة الروضــة الذكــور والإناث في المســتوى التمهيــدي الثــاني، 
تراوحــت أعمارهــم مــا بــن 5-6 ســنوات، وكانــوا يدرســون في مؤسســة تربويــة تابعــة لإدارة التعليــم 
الخــاص في مديريــة التربيــة والتعليــم لمنطقــة إربــد الأولى؛ وذلــك لســهولة الوصــول إليهــم وتعــاون تلــك 

المؤسســة مــع الباحثــن وتوافرهــا علــى مــا يتطلبــه تنفيــذ الدراســة مــن مــواد.

2.	 توظيــف اســراتيجيتين لتدريــس القصــة - دون غيرهمــا مــن الاســراتيجيات - في تعليــم 
القصــص موضــوع الدراســة لأطفالهــا، أوّلهمــا »الاســراتيجيات المتكاملــة« الــي ولّفهــا الباحثــان مــن 
الأدب والدراســات الســابقة وتّم توظيفهــا في تدريــس القصــص لأطفــال المجموعــة التجريبيــة، وثانيهمــا 
»القــراءة والمناقشــة« الــي تمثــل اســراتيجية التعليــم المعتــاد وتّم توظيفهــا في تدريــس القصــص نفســها 
أثــر اســراتيجية تدريــس القصــة في تنميــة  لأطفــال المجموعــة الضابطــة؛ وذلــك كلــه للكشــف عــن 

مهــارات التحــدث ومهــارات التفكــر الإبداعــي لــدى أطفــال مرحلــة الروضــة.

الضبــط، والطلاقــة  النطــق، ودقـّـة  الفرعيــة: صحــة  مــن خــال مهاراتهــا  التحــدث  3. مهــارة 
اللفظيــة، والترابــط والتماســك، ووظيفيــة الأداء؛ ومهــارة التفكــر الإبداعــي مــن خــال مهاراتــه الفرعيــة: 

طلاقــة الأفــكار، وأصالتهــا، ومرونتهــا، وتوســيعها.

4.	 تعليــم اثنــي عشــرة قصــة للأطفــال موضــوع الدراســة علــى مــدى شــهر ونصــف )6 أســابيع(، 
بواقــع قصتــن في الأســبوع لــكلّ منهمــا جلســة مدتهــا 35 دقيقــة.
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منهجية الدراسة

عينة الدراسة

تكوّنــت عينــة الدراســة مــن أطفــال شــعبتين مــن شــعب مرحلــة الروضــة الذيــن تراوحــت أعمارهــم 
مــا بــن 5-6 ســنوات، وكانــوا في المســتوى التمهيــدي الثــاني في إحــدى المؤسســات التربويــة، التابعــة 
لإدارة التعليــم الخــاص في مديريــة التربيــة والتعليــم لمنطقــة إربــد الأولى. أمّــا المؤسســة المذكــورة، فقــد تّم 
اختيارهــا بشــكل مقصــود؛ وذلــك لتوافرهــا علــى الشــعب والمــواد الــي يتطلبهــا تنفيــذ الدراســة، بالإضافــة 
إلى تعاونهــا مــع الباحثــن. وأمــا شــعبتا المســتوى المذكــور، فقــد اختــرتا بالطريقــة العشــوائية البســيطة 
)القرعــة( مــن بــن خمــس شــعب للمســتوى نفســه في المؤسســة المذكــورة، ثمّ اختــرت بالطريقــة نفســها 
إحــدى الشــعبتين لتمثــّل المجموعــة التجريبيــة الــي عُلّمــت القصــص بالاســراتيجيات المتكاملــة، في حــن 
مثلّــت الشــعبة الأخــرى المجموعــة الضابطــة الــي علّمــت القصــص نفســها بالقــراءة والمناقشــة. ويوضّــح 

الجــدول 1 توزيــع أفــراد عينــة الدراســة حســب متغيراتهــا.

الجدول 1

توزيع أفراد عينة الدراسة حسب متغيراتها

الجنس
استراتيجية تدريس القصة

المجموع
القراءة والمناقشةالاستراتيجيات المتكاملة

131427ذكور

151227إناث

282654المجموع

منهج الدراسة وتصميمها

	اعتُمد المنهج شــبه التجريبي لهذه الدراســة؛ ذلك إن اختيار عينة الدراســة كان مقصودا ويتعذر 
معــه التوزيــع العشــوائي لأفرادهــا. وقــد كان تصميــم هــذه الدراســة هــو التصميــم شــبه- التجريــي القائــم 
علــى الاختبــار القبلــي - البعــدي؛ ذلــك أنّ الأطفــال المشــاركين فيهــا كانــوا في شــعبتين - مثلّــت 
إحداهمــا المجموعــة التجريبيــة الــي علّمــت بالاســراتيجيات المتكاملــة، في حــن مثلّــت الأخــرى المجموعــة 
الضابطــة الــي علّمــت بالقــراءة والمناقشــة ـ ولم يُتــاروا أفــرادا ليوزّعــوا علــى المعالجتــن )الاســراتيجيات 
المتكاملــة، القــراءة والمناقشــة(، وإنمــا اختــرت المعالجتــان عشــوائيا للمجموعتــن )التجريبيــة، الضابطــة(، 
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وجلسوا جميعا »لاختبار مهارات التحدث ومهارات التفكير الإبداعي« قبل التعليم وبعده.

	وقد اشتملت هذه الدراسة على المتغيرات الآتية:

أولا: المتغيرات المستقلة، وهي:

1. استراتيجية تدريس القصة، ولها مستويان، هما: الاستراتيجيات المتكاملة، والقراءة والمناقشة

2. الجنس، وله مستويان، هما: ذكور، وإناث

ثانيا:	المتغيرات التابعة، وهي:

2. مهارات التفكير الإبداعي  1. مهارات التحدث 	

إعداد مواد الدراسة وأداتها

مواد الدراسة

	لقد وظفّت في تنفيذ هذه الدراسة المواد الآتية:

1.	قصــص التدريــس والتدريــب: تّم اختيــار 14 قصــة مــن مجموعــة قصصيــة مكوّنــة مــن )30 
قصــة(، صــادرة عــن دار المنهــل للنشــر والتوزيــع في عمــان – الأردن عــام 2006 بإشــراف لجنــة تطويــر 
مهــارات القــراءة. وتتألـّـف كلُّ واحــدة مــن القصــص المختــارة مــن )12 صفحة(مــن القطــع الصغــر 
غــر الغــاف الأمامــي والخلفــي. أمــا الصفحــة الأولى لــكلّ قصــة فتحمــل عنوانهــا مــع صــورة ملوّنــة 
معــرّة عــن مضمونهــا، وأمــا الصفحــات مــن الثانيــة حــى التاســعة فتشــتمل علــى القصــة بحيــث يكــون 
النــص الخــاص بــكلّ مقطــع منهــا )3 – 5 جمــل مكتوبــة بخــط ملــوّن كبــر الحجــم( علــى صفحــة مــن 
الصفحــات ذوات الأرقــام الزوجيــة )2، 4، 6، 8( وتكــون علــى كلّ مــن الصفحــات الفرديــة )3، 
5، 7، 9( المقابلــة صــورةٌ ملوّنــة معــرة عــن مضمــون ذلــك المقطــع. وأمــا الصفحــات مــن العاشــرة حــى 
الثانيــة عشــرة مــن كلّ قصــة فتشــتمل علــى ثلاثــة أنشــطة عليهــا، تتنــوعّ – في الغالــب - مــا بــن طلــب: 
تلويــن بعــض الرســومات ذات الصلــة بالقصــة، ووصــل كلمــات أو عبــارات بمــا يناســبها، ومــلء فراغــات 

بمــا يلائمهــا، واختيــار الإجابــة المناســبة لأســئلة علــى القصــة، وإعــادة ترتيــب أحــداث القصــة.

	هــذا، وتحمــل الأربــعَ العشْــرةَ قصــة الــي اختــرت لتكــون موضــوع التدريــس والتدريــب العناويــن 
والمغــازي الآتيــة )لجنــة تطويــر مهــارات القــراءة، 2006(: »النملــة وحبــة القمــح« ومغزاهــا التعــاون، 
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و»الــدبّ والســمكة« ومغزاهــا عاقبــة الخيانــة، و»الدجاجــة والثعلــب« ومغزاهــا التفكــر قبــل 
الفعــل، و»العصفــور الذكــي« ومغزاهــا حســن التصــرف، و»الأرنبــان الجائعــان« ومغزاهــا الصداقــة 
وفــاء، و»الكبشــان والذئــب« ومغزاهــا الاتحــاد قــوة، و»الأســد والثعلــب« ومغزاهــا الــذكاء والغبــاء، 
و»القنفــذ والخلــد« ومغزاهــا عاقبــة الظلــم، و»الببغــاء والأرنــب« ومغزاهــا التفكــر لا التقليــد، و»الدببــة 
الثلاثــة« ومغزاهــا الوفــاء بالعهــد، و»الأفعــى والنســر« ومغزاهــا عاقبــة الطمــع، و»الغــراب والخلــد« 
ومغزاهــا الاســتماع للنصيحــة، و»القنفــذ والثعلــب« ومغزاهــا في التــأني الســامة وفي العجلــة الندامــة، 

و»الحمامــة والثعلــب« ومغزاهــا لا تطلــب مــا لا تســتطيع.

	وقــد كانــت القصــص المختــارة جميعهــا مــن قصــص الحيــوان؛ لأنّ الأطفــال يقبلــون بشــغف كبــر 
علــى القصــص الــي تجــري علــى ألســنة الحيــوانات وتقــوم فيهــا الحيــوانات بالأدوار الرئيســة، وربمــا يعــود 
ذلــك إلى الســهولة الــي يجدهــا الأطفــال في تقمــص أدوار الحيــوانات وســعادتهم في تكويــن صداقــات 
مــع بعضهــا، وإلى الدهشــة الــي تعتريهــم وهــم يواجهــون الحيــوانات في القصــص تســلك ســلوكا إنســانيا 
وتتصــرف بــذكاء وتنطــق بالحكمــة والموعظــة )أحمــد، 2017؛ سمــك، 1986(. وعلــى الرغــم ممـّـا أشــار 
إليــه بعــض الدراســات مــن أنّ أغلــب القصــص الــي اجتذبــت الأطفــال الصغــار حــى ســنّ عشــر ســنوات هــي قصــص 
الحيــوان )سمــك، 1986؛ الهيــي، 1982(، فقــد تّم عــرض القصــص المختــارة جميعهــا علــى ثلاثــة مــن 
المتخصصــن في أدب الأطفــال للحكــم علــى مــدى ملاءمــة كلّ منهــا للأطفــال موضــوع الدراســة مــن 

حيــث اللغــة والمضمــون والمغــزى؛ فحكمــوا جميعــا بذلــك.

	وبالنتيجــة، فقــد تّم توظيــف قصــة »القنفــذ والثعلــب« في تدريــب معلمــة المجموعــة التجريبيــة علــى 
تدريســها وفــق خطــوات »الاســراتيجيات المتكاملــة«، كمــا تّم توظيــف قصــة »الحمامــة والثعلــب« في 
التأكــد مــن إجــادة معلمــة المجموعــة الضابطــة تدريســها وفــق خطــوات »أالقــراءة والمناقشــة«؛ لتقــوم 
كلٌّ مــن المعلمتــن - بعــد ذلــك - بتدريــس كلّ مــن الاثنــي عشــرة قصــة الباقيــة لأطفــال مجموعتهــا 

باســراتيجية تدريــس القصــة الخــاص بهــا.

معــاوني  قبــل  مــن  والأشــرطة  التســجيل  جهــاز  توظيــف  تّم  والأشــرطة:  التســجيل  جهــاز   	.2
الباحثــن في تنفيــذ »اختبــار مهــارات التحــدث ومهــارات التفكــر الإبداعــي«، وبالتحديــد في تســجيل 
القصــص الــي حكاهــا الأطفــال اســتجابة للنشــاط الأول مــن الاختبــار والجمــل الــي أنتجوهــا اســتجابة 
لنشــاطه الثــاني، وقــد كان ذلــك مــع كلّ مــن العينــة الاســتطلاعية وعينــة الدراســة. وقــد عــاود المعــاونان 
توظيــف جهــاز التســجيل والأشــرطة في الاســتماع لقصــص الأطفــال وجملهــم مــن أجــل تقييــم أداء 

الأطفــال في الاختبــار وفقــا لقائمــة التقييــم الخاصــة بــكلّ مــن نشــاطيه.
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3. قطــع الكرتــون والأقــام: وظفّــت معلمــة المجموعــة التجريبيــة قطــع الكرتــون المقــوّى والأقــام 
الملوّنــة في تنفيــذ خطــوتي »الاســراتيجيات المتكاملــة« الثالثــة )المتعلقــة برســم مقاطــع مــن القصــة( 
والرابعــة )المتعلّقــة بهــرم القصــة( مــع أطفــال مجموعتهــا. ووظفّــت معلمــة المجموعــة التجريبيــة مثــل هــذه 
المــواد في تنفيــذ خطــوة » القــراءة والمناقشــة« الخامســة )المتعلّقــة بأنشــطة القصــة( مــع أطفــال مجموعتهــا. 

أداة الدراسة

	يعــدّ »اختبــار مهــارات التحــدث ومهــارات التفكــر الإبداعــي« )انظــر الملحــق أ( هــو الأداة 
الرئيســة في هــذه الدراســة، وهــو اختبــار شــفوي وظـّـف فيهــا لقيــاس مســتوى نمــوّ مهــارة التحــدث 
ومهاراتها الفرعية ومهارة التفكير الإبداعي ومهاراتها الفرعية لدى أطفال عينة الدراسة في المجموعتين 

التجريبيــة والضابطــة. ويتكــون هــذا الاختبــار مــن النشــاطين الآتيــن:

النشــاط الأول: عنوانــه »قصّــي المفضّلــة« والزمــن المخصــص لــه 3 دقائــق، ويطلــب فيــه إلى كلّ 
واحــد مــن أطفــال عينــة الدراســة أن يحكــي قصتــه المفضّلــة مــن القصــص الــي تعلمهــا - بعــد أن يذكــر 
عنوانها - مع تنبيهه إلى تطبيق ما تعلمه من مهارات التحدث وقواعد الحكاية، وذلك على مســمع 
معاونــن اثنــن )ذكــر وأنثــى مــن طلبــة الدراســات العليــا في جامعــة اليرمــوك( يقومــان بتســجيل القصــة 
المحكيــة مــن الطفــل علــى جهــاز تســجيل خــاص. ويســتهدف هــذا النشــاط قيــاس مســتوى نمــوّ مهــارة 
التحــدث لــدى أطفــال العينــة، وذلــك مــن خــال مهاراتهــا الفرعيــة )صحّــة النطــق، ودقـّـة الضبــط، 
والطلاقــة اللفظيــة، والترابــط والتماســك، ووظيفيــة الأداء( ومؤشــرات الأداء الســلوكية الدالــة علــى 
كلّ مهــارة. وبعــد الانتهــاء مــن تســجيل القصــص المفضّلــة المحكيــة مــن جميــع أطفــال عينــة الدراســة، 
يعــاود المعــاونان الاســتماع مــن جهــاز التســجيل إلى القصــص الــي حكاهــا الأطفــال قصــة تلــو أخــرى، 
ويقومــان بتقييــم مهــارة التحــدث ومهاراتهــا الفرعيــة والمؤشــرات الســلوكية الدالــة علــى كلّ منهــا، وذلــك 

كلــه في ضــوء »قائمــة تقييــم مهــارات التحــدث« )انظــر الملحــق ج( الــي أعــدّت لهــذا الغــرض.

النشــاط الثــاني: عنوانــه »أحــبُّ أن أكــون« والزمــن المخصــص لــه 3 دقائــق أيضــا، ويطلــب فيــه 
إلى كلّ واحــد مــن أطفــال العينــة أن يســتمع إلى الجملتــن الآتيتــن: »أحــبُّ أن أكــون سمكــة؛ كــي 
أغــوص تحــت المــاء، وأكتشــف مــا في الأعمــاق«، و »أحــبّ أن أكــون زرافــة؛ كــي أصــل إلى الرفــوف 
العاليــة، وأقــوم بتنظيفهــا«، ثمّ أن يأتي بمــا يســتطيعه مــن الجمــل علــى غرارهمــا، مــع تنبيهــه إلى أن يبــدأ 
كلّ جملــة ينتجهــا بعبــارة »أحــبّ أن أكــون«، وذلــك علــى مســمع المعاونــن اللذيــن يقومــان بتســجيل 
الجمــل المنتجــة مــن الطفــل علــى جهــاز التســجيل. ويســتهدف هــذا النشــاط قيــاس مســتوى نمــوّ مهــارة 
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التفكير الإبداعي من خلال مهاراتها الفرعية )طلاقة الأفكار، وأصالتها، ومرونتها، وتوسيعها( 
ومؤشــرات الأداء الســلوكية الدالــة علــى كلّ مهــارة. وبعــد الانتهــاء مــن تســجيل الجمــل المنتجــة مــن 
جميــع أطفــال عينــة الدراســة، يعــاود المعــاونان الاســتماع مــن جهــاز التســجيل إلى مجموعــة الجمــل الــي 
أنتجهــا كلّ طفــل، ويقومــان بتقييــم مهــارة التفكــر الإبداعــي ومهاراتهــا الفرعيــة والمؤشــرات الســلوكية 
الدالــة علــى كلّ منهــا، وذلــك كلــه في ضــوء »قائمــة تقييــم مهــارات التفكــر الإبداعــي« )انظــر الملحــق 

د( الــي أعــدّت لهــذا الغــرض.

بناء الاختبار

	تّم بناء »اختبار مهارات التحدث ومهارات التفكير الإبداعي« وفق الخطوات الآتية:

1. تحديــد المهــارة الممثلّــة الملائمــة المســتهدَف قياســها بالاختبــار لــدى كلٍّ مــن أطفــال عينــة 
الدراســة، بحيــث تكــون مهــارة »التحــدث« مــن خــال مهاراتهــا الفرعيــة ومهــارة »التفكــر الإبداعــي« 
بعــض  واستشــارة  الســابق  التربــوي  الأدب  إلى  الرجــوع  بعــد  وذلــك  الفرعيــة،  مهاراتهــا  خــال  مــن 

المتخصصــن.

2.	 تحديــد خمــس مهــارات فرعيــة لمهــارة التحــدث، هــي: صحــة النطــق، ودقــة الأداء، والطلاقــة 
اللفظيــة، والترابــط والتماســك، ووظيفيــة الأداء؛ وأربــع مهــارات فرعيــة لمهــارة التفكــر الإبداعــي، هــي: 

طلاقــة الأفــكار، وأصالتهــا، ومرونتهــا، وتوســيعها.

3.	 تحديــد مؤشــري أداء ســلوكيين لــكلٍّ مــن مهــارات التحــدث الفرعيــة؛ وذلــك لقيــاس أداء 
الأطفــال موضــوع الدراســة في النشــاط الأول مــن الاختبــار وفــق هــذه المؤشــرات.

4. تحديــد المقصــود بــكلٍّ مــن مهــارات التفكــر الإبداعــي الفرعيــة؛ وذلــك لقيــاس أداء الأطفــال 
موضــوع الدراســة في النشــاط الثــاني مــن الاختبــار وفــق ذلــك.

5.	 إعــداد قائمــة المهــارات المســتهدف قياســها بالاختبــار، بحيــث تشــتمل علــى مهــارة التحــدث 
ومهاراتها الفرعية والمؤشــرات الســلوكية الدالة على كلّ منها، وعلى مهارة التفكير الإبداعي ومهاراتها 

الفرعيــة مــع المقصــود بــكلّ منهــا )انظــر الملحــق ب(..

6.	 بنــاء نشــاطي »اختبــار مهــارات التحــدث ومهــارات التفكــر الإبداعــي« بحيــث يقيــس أولهمــا 
مســتوى نمــوّ مهــارة التحــدث لــدى أطفــال عينــة الدراســة، مــن خــال مهاراتهــا الفرعيــة والمؤشــرات 
الســلوكية الدالــة علــى كلّ مهــارة؛ وبحيــث يقيــس ثانيهمــا مســتوى نمــوّ مهــارة التفكــر الإبداعــي لــدى 
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الأطفال أنفسهم، من خلال مهاراتها الفرعية وفي ضوء المقصود بكل مهارة.

صدق الاختبار

تّم توزيــع »اختبــار مهــارات التحــدث ومهــارات التفكــر الإبداعــي« وقائمــة مهــارات التحــدث 
الخــرة  أهــل  مــن  عشــر محكمــا  علــى خمســة  بــه  قياســها  المســتهدف  الإبداعــي  التفكــر  ومهــارات 
والاختصــاص في مجــالات مناهــج اللغــة العربيــة وأســاليب تدريســها والطفولــة وعلــم النفــس التربــوي 

والتربيــة الابتدائيــة والقيــاس والتقــويم؛ وذلــك لغــايات تحكيــم الآتي:

1.	 ملاءمة نشاطي الاختبار لأطفال مرحلة الروضة في المستوى التمهيدي الثاني.

2. مناسبة المهارات اللغوية ومهارات التفكير المستهدف قياسها بالاختبار للأطفال أنفسهم.

3.	 مدى تمثيل المهارات الفرعية لمهارة التحدث ودلالة المؤشــرات الســلوكية المحدَّدة لكلّ مهارة 
فرعيــة عليها.

4. مــدى تمثيــل المهــارات الفرعيــة لمهــارة التفكــر الإبداعــي ودلالــة المقصــود بــكلّ مهــارة فرعيــة 
عليهــا.

5.	 مــدى قيــاس الاختبــار مهــارة التحــدث ومهاراتهــا الفرعيــة ومهــارة التفكــر الإبداعــي ومهاراتهــا 
الفرعية المســتهدف قياســها به.

	وقــد دلـّـت اســتجابات المحكمــن علــى صــدق الاختبــار؛ إذ حكــم ثلاثــة عشــر منهــم علــى 
ملاءمــة نشــاطيه للأطفــال موضــوع الدراســة، وعلــى مناســبة المهــارات المســتهدف قياســها بــه لأولئــك 
الأطفال، وعلى صحة تمثيل المهارات الفرعية لمهارة التحدث وصحة دلالة المؤشــرات الســلوكية على 
تلــك المهــارات، وعلــى صحّــة تمثيــل المهــارات الفرعيــة لمهــارة التفكــر الإبداعــي وصحــة دلالــة المقصــود 
بــكل مهــارة فرعيــة عليهــا، وعلــى قيــاس نشــاط الاختبــار الأول للمهــارات اللغويــة الــي وضــع لقياســها 
وقيــاس نشــاط الاختبــار الثــاني لمهــارات التفكــر الــي وضــع لقياســها. هــذا، وقــد أبــدى بعــض المحكمــن 

تحفظهــم – علــى الرغــم مــن موافقتهــم – علــى مهــارة »دقــة الضبــط«. 
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ثبات الاختبار

	طبّــق »اختبــار مهــارات التحــدث ومهــارات التفكيرالإبداعــي« - حســب إجــراءات تطبيقــه - 
علــى عينــة اســتطلاعية مــن أطفــال مرحلــة الروضــة في المســتوى التمهيــدي الثــاني، قوامهــا )6 ذكــور و 
6 إناث( اختــروا عشــوائيا مــن شــعبتين أخريــن غــر شــعبتي عينــة الدراســة في المؤسســة التربويــة ذاتهــا؛ 

للغــايات الآتيــة:

1.	 تحديد الزمن المناسب للاختبار

2. فحص مدى وضوح المطلوب أداؤه من الأطفال في نشاطي الاختبار.

3. حساب معامل ثبات الاختبار

	وقــد تّم تصحيــح الاختبــار - حســب إجــراءات تصحيحــه - وفي ضــوء تحليــل نتائــج العينــة 
الاســتطلاعية، تبــنّ أنّ الزمــن المناســب لــه هــو )6 دقائــق( بواقــع )3 دقائــق( لــكلٍّ مــن نشــاطيه، وأنّ 
المطلــوب أداؤه مــن الأطفــال في نشــاطي الاختبــار واضــح لا لبــس فيــه ولا غمــوض، وأنّ معامــل ثبــات 
مــا بــن المصحّحــنْ – كمــا تّم حســابه باســتخدام معادلــة )عــدد مــرات الاتفــاق / عــدد المــرات الكلــي 
× 100%( – بلــغ )0.83( للمهــارات اللغويــة و )0.75( لمهــارات التفكــر؛ الأمــر الــذي يــدلّ علــى 

أنّ الاختبــار ثابــت وقابــل للتطبيــق علــى أطفــال عينــة الدراســة.

تطبيق الاختبار

تّم تطبيــق »اختبــار مهــارات التحــدث ومهــارات التفكــر الإبداعــي« القبلــي والبعــدي علــى 
يومــن لــكلّ منهمــا وبحيــث يُتــر نصــف أطفــال كلّ مــن المجموعتــن التجريبيــة والضابطــة في كلّ يــوم، 

وذلــك وفــق الخطــوات الآتيــة:

1. تجميــع أطفــال المجموعتــن التجريبيــة والضابطــة مــع معلمتيهمــا في قاعــة واحــدة، بحيــث تجلــس 
كلُّ معلمة مع أطفال شــعبتها في قســم منها.

2.	 جلــوس معــاونَ الباحثــن )المعــاون والمعاونــة( في غرفــة خاصــة وأمامهمــا جهــاز التســجيل 
وأشــرطته.
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3.	الطلــب إلى معلمــي المجموعتــن أن تُدخــل كلٌّ منهمــا - بالتنــاوب - واحــدا مــن أطفــال 
شــعبتها إلى غرفــة المعاونــن، وهكــذا حــى انتهــاء أطفــال المجموعتــن جميعهــم في يومــيّ الاختبــار.

4.	ســؤال المعــاون الأول الطفــل الــذي يدخــل الغرفــة عــن اسمــه وتســجيله في كشــف خــاص، ثمّ 
الطلــب إليــه أن يحكــي قصتــه المفضلــة مــن القصــص الــي تعلّمهــا مــع مراعــاة مهــارات التحــدث وقواعــد 

الحكايــة، وتشــغيل جهــاز التســجيل مــع بــدء الطفــل ذكــر عنــوان القصــة وإيقافــه بعــد )3 دقائــق(.

5. طلب المعاون الثاني من الطفل أن يستمع إلى الجملتين الآتيتين: 

- 	أحبُّ أن أكون سمكةً؛ كي أغوص تحت الماء، وأكتشفَ ما في الأعماق. 

-	 أحبّ أن أكون زرافة؛ كي أصلَ إلى الرفوف العالية، وأقومَ بتنظيفها.

ثمّ الطلــب إليــه أن يعطــي مــا يســتطيعه مــن الجمــل علــى غرارهمــا، مــع تنبيهــه إلى أن يبــدأ كلّ 
جملــة يأتي بهــا بعبــارة »أحــبُّ أن أكــون«، وتشــغيل جهــاز التســجيل مــع بــدء الطفــل إنتــاج الجمــل 

وإيقافــه بعــد )3 دقائــق(.

تصحيح الاختبار

	تّم تصحيح »اختبار مهارات التحدث ومهارات التفكير الإبداعي« وفق ما يأتي:

1. أعــدّت »قائمــة تقييــم مهــارات التحــدث« لتقييــم اســتجابات الأطفــال عينــة الدراســة علــى 
النشــاط الأول مــن الاختبــار. وقــد اشــتملت القائمــة علــى المهــارات الفرعيــة للتحــدث وعلــى مؤشــرين 
ســلوكيين لــكلّ مهــارة فرعيــة، وعلــى تدريــج سداســي بحيــث تــراوح الدرجــة الــي يمكــن أن يعطيهــا كلّ 
مــن المعاونــن )المصححــن( لــكل مؤشــر ســلوكي مــا بــن )0 – 5(حســب المعادلــة الآتيــة: درجــة 
المؤشــر = )عــدد مــرات الأداء الصحيــح / العــدد الكلــي لمطلوبــه( × 5. وعلــى ذلــك، تكــون العلامــة 
القصــوى لمهــارة التحــدث ومهاراتهــا الفرعيــة )50 علامــة(، في حــن تكــون العلامــة الدنيــا لهــا )0 
علامــة(. وفي حــال اختــاف المعاونــن في تقديــر العلامــة الكليــة لاســتجابة كلّ طفــل علــى النشــاط 

الأول مــن الاختبــار، يؤخــذ متوســط تقديريهمــا.

2.	 أعدّت »قائمة تقييم مهارات التفكير الإبداعي« لتقييم استجابات الأطفال عينة الدراسة 
علــى النشــاط الثــاني مــن الاختبــار. وقــد اشــتملت القائمــة علــى المهــارات الفرعيــة للتفكــر الإبداعــي 

مــع توضيــح المقصــود بــكلّ منهــا، وعلــى أمثلــة مــن الاســتجابات المحتملــة الممكنــة مــن الأطفــال كــي 
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يسترشــد بهــا المعــاونان )المصححــان(. هــذا، وقــد حُــدّد عــدد الأفــكار الجديــدة المتنوعــة الموسّــعة 
الــي يمكــن أن ينتجهــا الأطفــال في )3 دقائــق( حــول موضــوع »أحــبّ أن أكــون« بخمــس أفــكار، 
وأعُطيــت لــكلّ فكــرة منهــا )10 علامــات(، بحيــث تكــون العلامــة القصــوى الــي يمكــن أن يمنحهــا كلّ 
مــن المعاونــن لمهــارة التفكــر الإبداعــي ومهاراتهــا الفرعيــة  )50 علامــة(، مــع تنبيــه المعاونــن إلى مراعــاة 

مــا يأتي عنــد تقييــم اســتجابات الأطفــال علــى النشــاط الثــاني مــن الاختبــار:

أ.	تمنــح العلامــة الكليــة )50( إذا اشــتملت اســتجابة الطفــل علــى خمــس أفــكار أو أكثــر، بحيــث 
تكــون جميعهــا جديــدة متنوعــة موسّــعة حــول موضــوع »أحــبّ أن أكــون«، وبحيــث تكــون الجملــة 
المعــرة عــن كلّ فكــرة منهــا مكتملــة الأركان الثلاثــة المطلوبــة )أحــبّ أن أكــون كــذا ...؛ كــي كــذا ...، 
و كــذا ...(، علــى أن يكــون الركــن الأول محققــا للتنــوع عنــد النظــر إليــه مــع مثيلاتــه في باقــي الجمــل 
الــي ينتجهــا الطفــل، وعلــى أن يكــون الركــن الثــاني محققــا للجــدّة عنــد النظــر إليــه مــع مراعــاة مــا يربطــه 
بالركــن الأول، وعلــى أن يكــون الركــن الثالــث محققــا لتوســعة الركــن الثــاني؛ فتســتحقّ بذلــك الجملــة 

العلامــات العشــر المخصصــة لهــا كاملــة.

ب. تمنــح مــن العلامــات العشــر المخصصــة لــكلّ فكــرة ســتُّ علامــات، إذا اشــتملت الجملــة 
المعــرة عــن الفكــرة علــى الركنــن الأول والثــاني فقــط، وكان الأول محققــا للتنــوع عنــد النظــر إليــه مــع 
مثيلاتــه في باقــي الجمــل المنتجــة مــن الطفــل والثــاني محققــا للجــدّة عنــد النظــر إليــه مــع مراعــاة مــا يربطــه 

بالركــن الأول.

ج. تمنــح مــن العلامــات العشــر المخصصــة لــكلّ فكــرة علامتــان فقــط، إذا اشــتملت الجملــة 
المعــرة عــن الفكــرة علــى الركــن الأول فقــط، وكان محققــا للتنــوع عنــد النظــر إليــه مــع مثيلاتــه في باقــي 

الجمــل المنتجــة مــن الطفــل.

د.	 تمنح العلامة صفر إذا لم تشتمل استجابة الطفل على أية فكرة أو جزء من فكرة.

هـ.	 يؤخــذ متوســط تقديــري المعاونــن )المصححــن( حــال اختلافهمــا في تقديــر العلامــة الكليــة 
لاســتجابة كلّ طفــل علــى النشــاط الثــاني مــن الاختبــار.

3. عــاود المعــاونان )المصححــان( الاســتماع مــن جهــاز التســجيل إلى اســتجابات الأطفــال  
ــــــ عينــة الدراســة في المجموعتــن التجريبيــة والضابطــة ـــــــ لنشــاطي الاختبــار، موظفّــن »قائمــة تقييــم 
مهــارات التحــدث« في تقييــم اســتجابات الأطفــال علــى النشــاط الأول، و«قائمــة تقييــم مهــارات 
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التفكــر الإبداعــي« في تقييــم اســتجاباتهم علــى النشــاط الثــاني، ورصــدا العلامــات المتحصّلــة في 
الاختباريــن القبلــي والبعــدي لأطفــال كلّ مــن مجموعــي الدراســة في كشــف خــاص. 

خطوات تطبيق الدراسة

	لقد نفّذت الدراسة وفق الإجراءات الآتية:

القصــة وأســاليبه ونماذجــه  المتعلقــة بطرائــق تدريــس  الســابقة  1.	 مراجعــة الأدب والدراســات 
واســراتيجياته، وتوليــف اســراتيجية تدريــس القصــة الأولى )لاســراتيجيات المتكاملــة(، والتحقّــق مــن 
اســراتيجية تدريــس القصــة الثانيــة )القــراءة والمناقشــة( الموظفــن في هــذه الدراســة، مــن ذلــك الأدب 

وتلــك الدراســات.

قصتــن  إلى  الدراســة، بالإضافــة  التدريــس لأطفــال مجموعــي  موضــوع  القصــص  اختيــار   .2
أخريــن لتدريــب معلمــة المجموعــة التجريبيــة علــى تدريــس إحداهمــا بالاســراتيجيات المتكاملــة، ومتابعــة 
معلمــة المجموعــة الضابطــة في تدريــس الأخــرى بالقــراءة والمناقشــة، والتحقّــق مــن مــدى ملاءمــة جميــع 
القصــص - موضــوع التدريــس والتدريــب - مــن حيــث اللغــة والمضمــون لأطفــال الروضــة في المســتوى 

التمهيــدي الثــاني.

3. تصميــم »اختبــار مهــارات التحــدث ومهــارات التفكــر الإبداعــي« بعــد تحديــد مهاراتهــا 
الفرعيــة والمؤشــرات الســلوكية الدالــة علــى كلٍّ منهــا، والتحقّــق مــن صــدق هــذا الاختبــار وثباتــه كمــا 

مــرّ بيانــه.

4. مقابلــة مديــر المؤسســة التربويــة، وتوضيــح هــدف الدراســة لــه ومــا يتطلبــه تنفيذهــا مــن تعــاون، 
والحصول على إذن منه بتنفيذ الدراســة في المؤسســة المذكورة.

5. توظيف الطريقة العشــوائية البســيطة )القرعة(؛ في اختيار شــعبتين من خمس شــعب لأطفال 
الروضــة في المســتوى التمهيــدي الثــاني، وبالطريقــة نفســها اختــرت إحداهمــا لتمثــّل المجموعــة التجريبيــة 
ـــــــ الــي تــدرّس القصــص موضــوع الدراســة بالاســراتيجيات المتكاملــة - واختــرت الأخــرى لتمثـّـل 

المجموعــة الضابطــة - الــي تــدرّس القصــص نفســها بالقــراءة والمناقشــة.

6. الاجتماع بمعلمتي المجموعتين التجريبية والضابطة، وتوضيح هدف الدراســة -بالإضافة إلى 
إجــراءات تطبيــق »اختبــار مهــارات التحــث ومهــارات التفكــر الإبداعــي - لهمــا؛ إذ طبــق الاختبــار 

علــى عينــة اســتطلاعية مــن 12 طفــا اختــروا مــن شــعبتين أخريــن غــر شــعبتي الدراســة.
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7. عقــد ورشــة عمــل لمعلمــة المجموعــة التجريبيــة، دربّــت فيهــا - بتوظيــف قصــة »القنفــذ 
وفــق  مجموعتهــا  لأطفــال  الدراســة  موضــوع  القصــص  مــن  تدريــس كلٍّ  علــى   - والثعلــب« 
خطــوات »الاســراتيجيات المتكاملــة« )انظــر الملحــق ه( الــذي يكامــل مــا بــن اســراتيجيات: 
حكايــة القصــة )Storytelling(، ورســم القصــة )Story-drawing(، وهــرم القصــة 

 .)Role-Playing( ولعـ�ب الـ�دور ،)Story pyramid(

8.	  عقــد ورشــة عمــل لمعلمــة المجموعــة الضابطــة، تّم التأكّــد فيهــا ـــــــ بتوظيــف قصــة »الحمامــة 
والثعلب« ـــــ من إجادتها تدريسَ كلٍّ من القصص موضوع الدراســة لأطفال مجموعتها وفق خطوات 
»القراءة والمناقشــة« )انظر الملحق و( الذي يقوم على: قراءة القصة، ومناقشــتها، وتنفيذ أنشــطتها.

9. تحديــد الخطــة الزمنيــة اللازمــة لتنفيــذ الدراســة، علــى أن تكــون مــدّة التدريــس ســتة أســابيع في 
الفصــل الدراســي الأول، بواقــع جلســتين مــدّة كلّ منهمــا )35 دقيقــة(، بحيــث تكــونان يومــي الإثنــن 
والأربعــاء مــن كلّ أســبوع لــكلّ واحــدة مــن مجموعــي الدراســة، وبحيــث ينفّــذ في كلّ جلســة تدريــسُ 
إحــدى القصــص الاثنــي عشــرة لأطفــال كلّ مــن المجموعتــن حســبما تتطلبــه خطــوات تدريــس القصــة 
المعتمــد لــكلّ منهمــا )الاســراتيجيات المتكاملــة للمجموعــة التجريبيــة، والقــراءة والمناقشــة للمجموعــة 

الضابطــة(.

10. تطبيــق الاختبــار القبلــي علــى عينــة الدراســة - أطفــال المجموعتــن التجريبيــة والضابطــة - 
وذلــك بالتعــاون مــع معلمــي المجموعتــن وحســب إجــراءات تطبيــق الاختبــار الــي ســبق ذكرهــا؛ للتأكــد 
مــن تكافــؤ أطفــال المجموعتــن في مســتوى نمــوّ مهــارة التحــدث ومهاراتهــا الفرعيــة ومهــارة التفكــر 

الإبداعــي وماراتهــا الفرعيــة لديهــم.

11. الطلــب إلى معلمــي المجموعتــن التجريبيــة والضابطــة أن تبــدأ كلٌّ منهمــا بتدريــس كلّ مــن 
القصــص الاثنــي عشــرة لأطفــال مجموعتهــا باســراتيجية تدريــس القصــة المعينــة لتلــك المجموعــة وحســب 

الخطــة الزمنيــة المحــددة.

12. تطبيــق الاختبــار البعــدي علــى عينــة الدراســة - أطفــال المجموعتــن التجريبيــة والضابطــة - 
وذلــك بالتعــاون مــع معلمــي المجموعتــن وحســب إجــراءات تطبيــق الاختبــار الــي تم تحديدهــا.

13. تصحيــح »اختبــار مهــارات التحــدث ومهــارات التفكــر الإبداعــي« القبلــي والبعــدي حســب 
إجــراءات تصحيــح هــذا الاختبــار الــي تم تحديدهــا، ورصــد علامــات الأطفــال - عينــة الدراســة - لــكلّ 
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مــن متغــري مهــارة التحــدث ومهاراتهــا الفرعيــة ومهــارة التفكــر الإبداعــي ومهاراتهــا الفرعيــة، 
وحســاب علامــة الكســب لــكلّ )علامــة الاختبــار البعــدي - علامــة الاختبــار القبلــي( الــي حصــل 
عليهــا الطفــل عــن أدائــه في النشــاط الأول مــن الاختبــار، وهــو النشــاط الــذي يقيــس مقــدار نمــوّ مهــارة 
التحــدث مــن خــال مهاراتهــا الفرعيــة - لــدى الأطفــال موضــوع الدراســة نتيجــة لمــا تعرّضــوا لــه مــن 
معالجــة )اســراتيجية تدريــس القصــة( ، وإفــراغ ذلــك كلــّه في جــدول خــاص تمهيــدا لإجــراء التحليــات 

الإحصائيــة والكشــف عــن النتائــج.

نتائج الدراسة

والإناث،  والذكــور  والضابطــة،  )التجريبيــة  الدراســة  مجموعــات  تكافــؤ  مــن  التأكــد  بعــد 
ومجموعــات التفاعــل( في مســتوى نمــوّ )مهــارات التحــدث، ومهــارات التفكــر الإبداعــي( لديهــم 
علــى علامــات الاختبــار القبلــي، كمــا تبــنّ ذلــك النتائــج المعروضــة في الجــدول 2، والتحقّــق مــن 
الدلالــة الاحصائيــة للارتبــاط بــن مهــارات التحــدث ومهــارات التفكــر الإبداعــي علــى علامــة 
الكســب، كمــا تبــنّ ذلــك النتائــج المعروضــة في الجــدول 3؛ وُظــّف – في تحليــل البيــانات بعــد جمعهــا 
واس��تخراج المتوس��طات الحس��ابية والانحرافات المعيارية للمجموعات – تحليل التباين الثنائي المتعدد  
)TOW - WAY MANOVA( ؛ لفحــص دلالــة الفــروق بــن المتوســطات، والإجابــة 

عــن أســئلة الدراســة.

الجدول 2

نتائج تحليل التباين الثنائي المتعدد للمتغيرين المستقلين وما بينهما من تفاعل  على علامة الاختبار 
القبلي

الأحاديالمتعدد
مصدر 
التباين

قيمة 
درجات قيمة فولكس

الحرية
مستوى 
درجات مجموع المربعاتالمتغير التابعالدلالة

قيمة متوسط المربعاتالحرية
ف

مستوى 
الدلالة

0.960.9220.40الاستراتيجية
40.33140.330.940.34التحدث
5.1915.190.060.80التفكير

0.960.9920.38الجنس
37.08137.080.860.36التحدث
10.48110.480.130.72التفكير

0.931.9420.15التفاعل
170.661170.663.960.06التحدث
92.58192.581.150.29التفكير
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الجدول 3

معامل ارتباط بيرسون بين مهارات التحدث ومهارات التفكير الإبداعي على علامة الكسب
الدلالة الإحصائيةنالتفكير الإبداعيالمتغير

0.667540.000*التحدث
)0.01 = α( دال عند مستوى الدلالة*

نتائج السؤال الأول

الدلالــة      عنــد مســتوى  دالّ إحصائيــا،  فــرق  يوجــد  هــو: »هــل  الأول،  الدراســة  ســؤال  كان 
)a = 0.05(، بــن متوســطي علامــة الكســب لأطفــال مرحلــة الروضــة موضــوع الدراســة في كلّ 
القصــة  تدريــس  اســراتيجية  إلى  يعــزى  الإبداعــي(؛  التفكــر  ومهــارات  التحــدث،  )مهــارات  مــن 
)الاســراتيجيات  المتكاملــة / القــراءة والمناقشــة(؟ وللإجابــة عــن هــذا الســؤال حُســبت متوســطات 
علامــة الكســب لأطفــال المجموعتــن التجريبيــة والضابطــة، وكانــت كمــا هــو مبــن في الجــدول 4.

الجدول 4 	

المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية

لعلامة الكسب لكلّ من )مهارات التحدث، ومهارات التفكير الإبداعي( حسب المجموعة 
والجنس

المهاراتالمجموعة

الجنس
الكلي

إناثذكور

الانحرافالمتوسطالانحرافالمتوسطالانحرافالمتوسط

التجريبية
5.389.006.333.525.896.53التحدث

6.158.454.665.495.356.93التفكير

الضابطة
0.006.201.663.890.775.23التحدث

0.716.150.835.150.765.60التفكير

الكلـــــــــي
2.598.014.264.323.436.42التحدث

3.337.722.965.593.156.68التفكير
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يظهــر مــن النتائــج المعروضــة في الجــدول 4 أنـّـه بينمــا بلــغ متوســط علامــة الكســب لأطفــال 
التحــدث )5.89(  المتكاملــة - في مهــارات  عُلّمــت بالاســراتيجيات  الــي  التجريبيــة -  المجموعــة 
بانحــراف معيــاري قــدره )6.53(، بلــغ متوســط علامــة الكســب لأطفــال المجموعــة الضابطــة – الــي 
علّمــت بالقــراءة والمناقشــة - في المهــارات ذاتهــا )0.77( بانحــراف معيــاري قــدره )5.23(. وبينمــا بلــغ 
متوســط علامــة الكســب لأطفــال المجموعــة التجريبيــة في مهــارات التفكــر الإبداعــي )5.35( بانحــراف 
معيــاري قــدره )6.93(، بلــغ متوســط علامــة الكســب لأطفــال المجموعــة الضابطــة في المهــارات ذاتهــا 
)0.76( بانحــراف معيــاري قــدره )5.60(. ولتحديــد دلالــة الفــرق بــن متوســطي علامــة الكســب 
للمجموعتــن التجريبيــة والضابطــة؛ وظــف تحليــل التبايــن الثنائــي وكانــت النتائــج كمــا هــو موضــح في 

الجــدول 5.

الجدول 5

نتائج تحليل التباين الثنائي المتعدد للمتغيرين المستقلين وما بينهما من تفاعل على علامة الكسب

الأحاديالمتعدد

درجات قيمة فقيمة ولكسمصدر التباين
الحرية

مستوى 
الدلالة

درجات مجموع المربعاتالمتغير التابع
الحرية

متوسط 
المربعات

مستوى قيمة ف
الدلالة

الاستراتيجية
0.835.0120.011

338.621338.629.340.004التحدث

288.211288.216.980.011التفكير

الجنس
0.960.9420.397

22.93122.930.630.43التحدث

6.2716.270.150.69التفكير

التفاعل
0.990.1120.899

1.7311.730.050.83التحدث

8.6518.650.210.65التفكير

ويتبــنّ مــن نتائــج تحليــل التبايــن الثنائــي المتعــدد المعروضــة في الجــدول 5 وجــود فــرق دالّ إحصائيــا بــن 
 ،)0.05 = a(  متوســطي علامــة الكســب للمجموعتــن التجريبيــة والضابطــة، عنــد مســتوى الدلالــة
يعزى إلى متغير المجموعة ]ولكس لامبدا = 0.83، ف )2، 49( = 5.01[، وقد كان هذا الفرق 
دالاّ لصــالح أطفــال المجموعــة التجريبيــة في كلّ مــن مهــارات التحــدث  ]ف )1، 53( = 9.34[، 

ومهــارات التفكــر الإبداعــي ]ف )1، 53( = 6.98[.
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نتائج السؤال الثاني

أمّــا ســؤال الدراســة الثــاني، فــكان: »هــل يوجــد فــرق دالّ إحصائيــا، عنــد مســتوى الدلالــة       
)a = 0.05(، بــن متوســطي علامــة الكســب لأطفــال مرحلــة الروضــة موضــوع الدراســة في كلّ مــن 

)مهــارات التحــدث، ومهــارات التفكــر الإبداعــي(؛ يعــزى إلى جنســهم )ذكــور / إناث(؟

	وبالرجــوع إلى النتائــج المعروضــة في الجــدول 4 يتبــنّ أنّ متوســط علامــة الكســب للأطفــال 
الذكــور في مهــارات التحــدث بلــغ )2.59( بانحــراف معيــاري قــدره )8.01(، في حــن بلــغ متوســط 
علامــة الكســب للأطفــال الإناث في المهــارات ذاتهــا )4.26( بانحــراف معيــاري قــدره )4.32(. كمــا 
يتبــن أنّ متوســط علامــة الكســب للأطفــال الذكــور في مهــارات التفكــر الإبداعــي بلــغ )3.33( 
بانحراف معياري قدره )7.72(، في حين بلغ متوســط علامة الكســب للأطفال الإناث في المهارات 

ذاتهــا )2.96( بانحــراف معيــاري قــدره )5.59(.

ويظهــر مــن نتائــج تحليــل التبايــن الثنائــي المتعــدد المعروضــة في الجــدول 5 عــدم وجــود فــرق دالّ 
إحصائيــا بــن متوســطي علامــة الكســب لمجموعــي الأطفــال مــن الذكــور والإناث، عنــد مســتوى 
الدلالــة )a = 0.05(، يعــزى إلى المتغــر المســتقل الثــاني وهــو الجنــس ]ولكــس لامبــدا = 0.96، ف 
)2، 49( = 0.94[، وذلــك لا في مهــارات التحــدث ]ف )1، 53( = 0.63[، ولا في مهــارات 

التفكــر الإبداعــي ]ف )1، 53( = 0.15[. 

نتائج السؤال الثالث

كان ســؤال الدراســة الثالــث، هــو: »هــل توجــد فــروق دالـّـة إحصائيــا، عنــد مســتوى الدلالــة  
مــن )مهــارات  الروضــة في كلّ  الكســب لأطفــال مرحلــة  بــن متوســطات علامــة   ،)0.05 = a(
التحــدث، ومهــارات التفكــر الإبداعــي(؛ تعــزى إلى التفاعــل بــن اســراتيجية تدريــس القصــة وجنســهم 
)الاســراتيجيات المتكاملــة ذكــور /الاســراتيجيات المتكاملــة إناث /القــراءة والمناقشــة ذكــور /القــراءة 

والمناقشــة إناث(؟

	يتّضــح مــن النتائــج المعروضــة في الجــدول 4 أنّ متوســط علامــة الكســب للأطفــال الذكــور في 
المجموعــة التجريبيــة - الــي عُلّمــت القصــص بالاســراتيجيات المتكاملــة - في مهــارات التحــدث بلــغ 
)5.38( بانحــراف معيــاري قــدره )9.00(، في حــن بلــغ متوســط علامــة الكســب لإناث المجموعــة 
نفســها في المهــارت ذاتهــا )6.33( بانحــراف معيــاري قــدره )3.52(. وبلــغ متوســط علامــة الكســب 
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والمناقشــة - في  بالقــراءة  القصــص  عُلّمــت  الــي  الضابطــة –  المجموعــة  الذكــور في  للأطفــال 
مهــارات التحــدث )0.00( بانحــراف معيــاري قــدره )6.20(، في حــن بلــغ متوســط علامــة الكســب 
لإناث المجموعــة نفســها في المهــارات ذاتهــا )1.66( بانحــراف معيــاري قــدره )3.89(. كمــا يتضــح مــن 
النتائــج المعروضــة في الجــدول نفســه أنّ متوســط علامــة الكســب لذكــور المجموعــة التجريبيــة في مهــارات 
التفكــر الإبداعــي بلــغ )6.15( بانحــراف معيــاري قــدره )8.45(، في حــن بلــغ متوســط علامــة 
الكســب لإناث المجموعــة نفســها في المهــارات ذاتهــا )4.66( بانحــراف معيــاري قــدره )5.49(. وبلــغ 
متوســط علامــة الكســب لذكــور المجموعــة الضابطــة في مهــارات التفكــر الإبداعــي )0.71( بانحــراف 
معيــاري قــدره )6.15(، في حــن بلــغ متوســط علامــة الكســب لإناث المجموعــة نفســها في المهــارات 

ذاتهــا )0.83( بانحــراف معيــاري قــدره )5.15(.

ومع أنّ النتائج أعلاه تشير إلى وجود فروق ظاهرية بين متوسطات علامة الكسب لمجموعات 
التفاعــل في كلّ مــن )مهــارات التحــدث، ومهــارات التفكــر الإبداعــي(، فــإنّ مطالعــة نتائــج تحليــل 
التبايــن الثنائــي المتعــدد المعروضــة في الجــدول 5 تظهــر أنّ هــذه الفــروق غــر دالــة إحصائيــا ]ولكــس 
التحــدث ]ف )1، 53( =  لامبــدا = 0.99، ف )2، 49( = 0.11[، وذلــك لا في مهــارة 

0.05[، ولا في مهارة التفكير الإبداعي ]ف )1، 53( = 0.21[.	

مناقشة النتائج

	لقــد برهنــت نتائــج الســؤال الأول علــى فاعليــة »الاســراتيجيات المتكاملــة« في تدريــس القصــص 
لأطفــال مرحلــة الروضــة في المجموعــة التجريبيــة، وقــد أثبتــت هــذه النتائــج فاعليــة هــذه الاســراتيجية 
في تنميــة كلّ مــن مهــارات التحــدث ومهــارات التفكــر الإبداعــي لــدى أولئــك الأطفــال. ودلـّـت 
النتائــج نفســها علــى أنّ »الاســراتيجيات المتكاملــة« – الــذي دُرّســت بــه القصــص لأطفــال المجموعــة 
لــدى  التفكــر الإبداعــي  التحــدث ومهــارات  تنميــة مهــارات  التجريبيــة – كان أفضــل بكثــر، في 
أطفــال مرحلــة الروضــة، مــن اســراتيجية التدريــس المعتــادة المتمثلــة »بالقــراءة والمناقشــة« الــذي درّســت 
بــه القصــص نفســها لأطفــال المجموعــة الضابطــة. ويمكــن عــزو هــذه النتائــج إلى مــا توافــرت عليــه 
»الاســراتيجيات المتكاملــة« مــن اســراتيجيات متنوعــة، أتاحــت للأطفــال فــرص المشــاركة الفاعلــة في 
الأنشــطة التعليمية-التعلميــة، عــر تعليــم منتظــم هــادف موجّــه وتعلــم نشــط مثمــر بنّــاء. وبالإجمــال، 

فــإنّ نتائــج هــذا الســؤال يمكــن تفســرها بمــا يأتي:

1. ما توافرت عليه »الاستراتيجيات المتكاملة« من استراتيجيات متنوعة )حكاية القصة، 
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ورســم القصــة، وهــرم القصــة، وتمثيــل القصــة( دفعــت – مــن ناحيــة - الأطفــال علــى المشــاركة 
وأخرجتهم من روتين الاســراتيجية المعتادة وحملتهم على الإنتاج والإبداع اللغوي والفكري، وجعلت 
– مــن ناحيــة أخــرى – هــذا الاســراتيجية جديــدة مثــرة لاهتمــام الطلبــة عامــا علــى تشــويقهم وزيادة 

دافعيتهــم للتعلــم.

2. مــا أتاحتــه »الاســراتيجيات المتكاملــة« للأطفــال مــن فــرص الاســتماع إلى حكايــة القصــة 
مــن المعلمــة، وممارســة حكايتهــا والتــدرب علــى ذلــك وتلقــي التغذيــة الراجعــة المناســبة الخاصــة بتجويــد 
مهارات الحكاية، وهي فرص من شأنها أن تسهم في تنمية مهارات التحدث لدى أولئك الأطفال.

التخيليــة  طاقاتهــم  فــرص لإطــاق  مــن  للأطفــال  المتكاملــة«  وفّرتــه »الاســراتيجيات  مــا   	.3
والفكريــة، وذلــك بالتعبــر رسمــا عــن بعــض مقاطــع القصــة عــر اســراتيجية »رســم القصــة«، وبالتمثيــل 
البصــري للقصــة وفهــم تركيبهــا عــر اســراتيجية »هــرم القصــة«، وهــي فــرص مــن شــأنها أن تســهم في 

تنميــة مهــارات التفكــر الإبداعــي لــدى أولئــك الأطفــال.

4.	 مــا قدّمتــه »الاســراتيجيات المتكاملــة« للأطفــال مــن فــرص في لعــب أدوار شــخصيات 
القصــص الــي تعلموهــا وتمثيلهــا، وهــي فــرص مــن شــأنها أن تكــون قــد أســهمت في تنميــة مهــارات 
التحــدث عــر مــا يــدور مــن حــوار بــن الشــخصيات، ومهاراتهــم الفكريــة عــر فهــم تلــك الشــخصيات 

ومــا تمــرّ بــه مــن مواقــف مختلفــة، ومهاراتهــم الأدائيــة الحركيــة.

في  المتكاملــة«  »الاســراتيجيات  فعاليــة  علــى  الدّالــة  الســؤال  هــذا  نتائــج  وتأتي  هــذا، 
لتبرهــن  الروضــة،  مرحلــة  أطفــال  لــدى  الإبداعــي  التفكــر  ومهــارات  التحــدث  مهــارات  تنميــة 
تعلــم  مجــال  في  والبحــوث  الدراســات  إليهــا  خلصــت  الــي  النظريــة  الأســس  صحــة  علــى 
خــال                                                                        مــن  يتعلـّـم  الطفــل  أنّ  مفادهــا  والــي  العمــر،  مــن  والســابعة  الثالثــة  بــن  فيمــا  الأطفــال 
(Morrison, 2008; Church, 2006):  )1( التقليــد والمحــاكاة والممارســة والتدريــب 
وه�ـو م�ـا أتاحت�ـه استـراتيجية »حكاي�ـة القص�ـة«، و )2( توظيــف الخيــال لأنــه ميّــال إلى متابعــة الخيــال 
المرتب�ـط ببيئت�ـه ووقائ�ـع حيات�ـه وه�ـو م�ـا أتاحت�ـه استـراتيجية »رس�ـم القص�ـة«، و )3( التمثيــل البصــري لأنــه 
يتعلــم مــن المحســوس إلى المجــرّد وهــو مــا أتاحتــه اســراتيجية »هــرم القصــة«، و )4( الأداء الحركــي لأنــه 
ــال إلى كثــرة الحركــة وســرعة التنقــل مــن موقــف إلى آخــر وســرعة التأثــر والانفعــال وهــو مــا أتاحتــه  ميّ

الــدور«. »لعــب  اســراتيجية 

أمّا نتائج السؤال الثاني، فتدلّ – من ناحية - على أنهّ لا أفضلية لجنس دون آخر  	
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في مســتوى نمــوّ مهــارات التحــدث ومهــارات التفكــر الإبداعــي  لديهــم، وتــدلّ – مــن ناحيــة 
أخــرى - علــى أنّ »الاســراتيجيات المتكاملــة« قــد أفــادت بقــدر متقــارب في تنميــة مهــارات التحــدث 
ومهــارات التفكــر الإبداعــي لــدى كلّ مــن ذكــور المجموعــة التجريبيــة وإناثهــا. ويمكــن عــزو ذلــك إلى 
تشــابه ظــروف التنشــئة الاجتماعيــة والثقافيــة للأطفــال، بالإضافــة إلى تشــابه البيئــة التربويــة الــي حفلــت 
بأنشــطة تعليمية-تعلميــة لم تفــرق بــن ذكــر وأنثــى وأتاحــت المشــاركة الفاعلــة للجميــع. هــذا، وبينمــا 
يمكــن تفســر مــا كشــفته نتائــج هــذا الســؤال  – مــن كــون الأطفــال الإناث أفضــل قليــا مــن الأطفــال 
الذكــور في مســتوى نمــوّ مهــارات التحــدث – بمــا لــإناث مــن أفضليــة في اكتســاب المهــارات اللغويــة 
وتعلمهــا وبخاصــة التحــدث كمــا أشــار إلى ذلــك بعــض الدراســات (Cobb, 2006)، فإنــه يمكــن 
تفســر مــا كشــفته النتائــج نفســها – مــن كــون الأطفــال الذكــور أفضــل قليــا مــن الأطفــال الإناث 
في مســتوى نمــوّ مهــارات التفكــر – بمــا للذكــور مــن أفضليــة في اكتســاب مهــارات التفكــر وتعلمهــا 

وبخاصــة التفكــر الإبداعــي كمــا أشــارت إلى ذلــك دراســات أخــرى )المشــرفي، 2005(.

	أمــا نتائــج الســؤال الثالــث، فتــأتي لتؤكّــد فاعليــة »الاســراتيجيات المتكاملــة« في تنميــة مهــارات 
التحــدث ومهــارات التفكــر الإبداعــي لــدى أطفــال مرحلــة الروضــة مــن كلا الجنســن. هــي تــدلّ علــى 
الأساس النظري السليم الذي تّم الاستناد إليه في توليف هذه الاستراتيجيات، بحيث لم يكن متحيّزا 
لجنــس دون آخــر وأفادهمــا معــا في تنميــة مهــارات التحــدث والتفكــر الإبداعــي. يضــاف إلى هــذا، 
أنّ كلاّ مــن الذكــور والإناث قــد تعاملــوا مــع دروس القصــص الــي نفّــذت بهــذه الاســراتيجية في ظــلّ 
أجــواء تعليميــة- تعلميــة واحــدة، وشــاركوا في المناشــط جميعهــا الــي تطلّبتهــا اســراتيجياته بالقــدر نفســه 
مــن الاهتمــام والحماســة والدافعيــة. وعلــى ذلــك، فإنــه يمكــن تفســر نتائــج هــذا الســؤال بمــا توافــرت 
عليــه »الاســراتيجيات المتكاملــة« مــن اســراتيجيات متنوعــة لم ترتبــط محتــويات أنشــطتها التعليميــة-

التعلميــة بجنــس دون غــره، وتميــّزت كلهــا بطبيعــة عامــة قابلــة للتنفيــذ مــن كلّ مــن الذكــور والإناث علــى 
حــدّ ســواء. يضــاف إلى هــذا، أنّ المــادة التعليمية-التعلميــة الــي نفّــذت دروســها »بالاســراتيجيات 
المتكاملــة« كانــت مجموعــة مــن قصــص الحيــوان المحبّبــة إلى نفــوس الأطفــال، والملائمــة لهــم مــن حيــث 
شــخصياتها ومواقفهــا وحوادثهــا وأفكارهــا ومغازيهــا ولغتهــا وأســلوبها وخيالهــا ومجمــل عناصرهــا؛ الأمــر 
الــذي جعــل الأطفــال يقبلــون عليهــا بشــغف ويتفاعلــون معهــا ومــع الاســراتيجية الــذي دُرّســوها بهــا 

بالقــدر نفســه مــن الاهتمــام والحماســة والدافعيــة.

	وخلاصــة القــول، فــإنّ نتائــج هــذه الدراســة - الــي جــاءت متفقــة مــع نتائــج جــلّ الدراســات الــي 
تناولــت اســراتيجيات تدريــس القصــة - تعــي أنــه مــن الممكــن تنميــة، وبدرجــة عاليــة مــن الفعاليــة، 
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مهــارات التحــدث ومهــارات التفكــر الإبداعــي لــدى أطفــال مرحلــة الروضــة، إذا تّم ذلــك مــن 
خــال مــادة تعليميــة جاذبــة )القصــص( باســراتيجيات تدريــس مناســبة )لاســراتيجيات المتكاملــة(؛ 
الأمــر الــذي يدعــو الباحثــن والدارســن إلى بــذل مزيــد مــن الاهتمــام بتطويــر أســاليب تدريــس جديــدة 

مبتكــرة تراعــي خصائــص الأطفــال وتحسّــن تعلمهــم وتجعلــه ذا معــى.

تطبيقات النتائج

	عُنيــت هــذه الدراســة بالكشــف عــن أثــر اســراتيجية تدريــس القصــة في تنميــة مهــارات التحــدث 
ومهــارات التفكــر الإبداعــي لــدى أطفــال مرحلــة الروضــة. وقــد برهنــت نتائجهــا علــى مــدى فعاليــة 
»الاســراتيجيات المتكاملــة«، الــي تّم توليفهــا في الدراســة، وعلــى أثرهــا الكبــر في تنميــة مهــارات 
التحــدث ومهــارات التفكــر الإبداعــي لــدى الأطفــال موضــوع الدراســة. وفي ضــوء هــذه النتائــج، 
يخلــُص الباحثــان إلى أنــه مــن الممكــن تنميــة تلــك المهــارات لــدى أطفــال مرحلــة الروضــة، وذلــك بتقــديم 
 )Comprehensible( قابلــة للفهــم )Meaningful( مــادة تعليميــة جاذبــة ذات معــى
تشــبع الحاجــات وتلــي الاهتمامــات وهــي القصــة، باســراتيجيات تدريــس ملائمــة مناســبة ترُاعــي 

الخصائــص النمائيــة لأولئــك الأطفــال وتوظـّـف أســس تعلمهــم.

	أمّــا تطبيقــات نتائــج الدراســة الــي يمكــن تقديمهــا لمعلمــات أطفــال مرحلــة الروضــة، فتتمثـّـل 
الآتيــة: بالتوصيــات 

1. الاهتمــام بتنميــة مهــارات التحــدث ومهــارات التفكــر الإبداعــي لأطفــال مرحلــة الروضــة 
عــن طريــق تعليمهــم القصــص باســراتيجيات تدريــس مناســبة تحثهــم علــى الإنتــاج والإبــداع اللغــوي 
والفكــري؛ وذلــك لمــا لــكلّ منهمــا )مهــارات التحــدث ومهــارات التفكــر الإبداعــي( مــن أثــر بالــغ في 

تعلــم أولئــك الأطفــال في ســائر المــواد الدراســية في المراحــل التعليميــة اللاحقــة.

2.	 اعتمــاد »الاســراتيجيات المتكاملــة« في تنفيــذ دروس القصــص وتعليمهــا لأطفــال مرحلــة 
الروضــة، بوصفــه بديــا فاعــا لاســراتيجية تعليــم القصــص المعتــادة المتمثلــة بـــِ »القــراءة والمناقشــة«، 
الإبداعــي  التفكــر  التحــدث ومهــارات  مهــارات  تنميــة  الــدروس  تلــك  تســتهدف  وبخاصــة عندمــا 

لأولئــك الأطفــال.

3.	 الإفــادة مــن »الاســراتيجيات المتكاملــة« حــال توظيفهــا في تنفيــذ دروس القصــص وتعليمهــا 
لأطفــال مرحلــة الروضــة، بوصفهــا أداة تشــخيص لمســتويات نمــوّ أولئــك الأطفــال في مهــارات التحــدث 
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)صحــة النطــق، ودقــة الضبــط، والطلاقــة اللفظيــة، والترابــط والتماســك، ووظيفــة الأداء( وفي 
مهــارات التفكــر الإبداعــي )طلاقــة الأفــكار، وأصالــة الأفــكار، ومرونــة الأفــكار، وتوســيع الأفــكار(؛ 
هــذه  فيهــا  تشــركهم  الــي  التعلميـّـة  التعليميــة -  المناشــط  الأطفــال في  أداء  مراقبــة  بوســاطة  وذلــك 
الاســراتيجيات ومتابعــة ذلــك الأداء وأخــذ ملحوظــات حولــه، عــن طريــق توظيــف قائمــي تقييــم التحــدث 

والتفكــر الإبداعــي.

وأمّا المقترحات التي يمكن تقديمها للباحثين والدارسين بناء على النتائج، فتتمثّل بالآتي:

1 	العنايــة بتطويــر المزيــد مــن اســراتيجيات التدريــس المبتكــرة الخاصــة بتنميــة مهــارات التحــدث 
ومهــارات التفكــر الإبداعــي لــدى أطفــال مرحلــة الروضــة.

2. الاهتمــام ببنــاء المزيــد مــن المقاييــس والاختبــارات الكاشــفة عــن مســتويات نمــوّ أطفــال مرحلــة 
الروضــة في المهــارات اللغويــة جميعهــا ومهــارات التفكــر بأنواعــه المختلفــة.

التدريــس  اســراتيجيات  أثــر  عــن  تكشــف  الــي  والبحــوث  الدراســات  مــن  المزيــد  إجــراء   .3
المختلفــة في تنميــة مهــارات التحــدث ومهــارات التفكــر الإبداعــي لــدى أطفــال مرحلــة الروضــة، مــع 
التركيــز علــى مهــارات تفكــر أخــرى كالفهــم والتفكــر الناقــد، وتنــاول متغــرات أخــرى غــر الجنــس. 
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أثر تدريس القصة بالاستراتيجيات المتكاملة في تنمية مهارات التحدث ومهارات لتفكير 

الملاحق 	

الملحق ) أ (

»اختبار مهارات التحدث ومهارات التفكير الإبداعي«

العلامة: 50 		 الزمن: 3 دقائق 		 النشاط الأول: »قصّتي المفضّلة«

- احــكِ / احكــي لنــا قصتــك المفضلــة مــن القصــص الــي تعلمتهــا بعــد أن تذكــر / 	
تذكــري عنوانهــا، مراعيــا تطبيــق مــا تعلمتــه مــن مهــارات التحــدث وقواعــد حكايــة 

القصــة. 

- التسجيل	

ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

العلامة: 50  		 الزمن: 3 دقائق 		 النشاط الثاني: »أحبُّ أن أكون«

- اســتمع / اســتمعي إلى الجملتين الآتيتين، ثمّ أعطِ / أعطي ما تســتطيعه / تســتطيعينه 	
مــن الجمــل علــى مثالهمــا، بحيــث تبــدأ / تبدأيــن كلّ جملــة بعبــارة »أحــبُّ أن أكــون«.

• أحبّ أن أكون سمكة؛ كي أغطس تحت الماء، وأكتشف ما في الأعماق.	

• أحبّ أن أكون زرافة؛ كي أصل إلى الرفوف العالية، وأقوم بتنظيفها.	

- التسجيل	

ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ
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الملحق )ب(

»قائمة مهارات التحدث ومهارات التفكير الإبداعي«

مهارات التحدث 
المؤشرات السلوكيةالمهارات الفرعية

1. صحة النطــــــق

نطق الكلمات الواردة في الحديث نطقا صحيحا بإخراج أصوات حروفها من 	 	-
مخارجها الصحيحة مع مراعاة “أل الشمسية” و “أل القمرية”. 
نطق الكلمات الواردة في الحديث نطقا صحيحا دونما قلب بين أصواتها أو إبدال  	 -
أو حذف بعضها أو زيادة بعض الأصوات.

2. دقة الضبـــــــــــــط
ضبط بنية الكلمات الواردة في الحديث ضبطا صحيحا )قواعد الصرف(. 	-
ضبط أواخر الكلمات الواردة في الحديث بالحركة المناسبة )قواعد النحو(. 	-

3. الطلاقة اللفظيــة
نطق الكلمات والجمل الواردة في الحديث بسرعة مناسبة دونما تلعثم أو تردد أو 	 	-

توقف. 
نطق الجمل الواردة في الحديث مع مراعاة أماكن الفصل والوصل. 	-

4. الترابط والتماســــــك

ربط الجمل الواردة في الحديث بأدوات ربط لفظية مناسبة تدل على طبيعة  	-
العلاقات بين تلك الجمل. 
نظم أفكار الحديث ومضامينه وحبكها على نحو يحقّق تسلسلها واتساقها  	-
وانسجامها من الناحية الدلالية.

5. وظيفيـــة الأداء
انتماء أفكار الحديث ومضامينه الواردة فيه إلى موضوعه.  	-

تلوين الصوت وتنغيمه حسب الأساليب والمعاني اللغوية وحسب الشخصيات 	 	-
والمواقف والأحداث.

مهارات التفكير الإبداعي
دلالاتها المقصودةالمهارات الفرعية

إنتاج أكبر عدد ممكن من الأفكار استجابة لمثير ما حول موضوع ما في زمن 	طلاقـــــة الأفـــــكــــــار 	-
محدّد.

جدّة الأفكار المنتجة حول الموضوع وفرادتها التي تميّزها عن غيرها وإبداعيتها.أصالـــــة الأفـــــكــــــار 	-

تنوعّ الأفكار المنتجة حول الموضوع وعدم انحصارها في صنف واحد أو فئة مرونـــــة الأفـــــكـــــــار 	-
واحدة.

بسط الأفكار المنتجة حول الموضوع بإضافة أفكار وتفصيلات جديدة.توسيـــع الأفــــــكـــــــار 	-



أثر تدريس القصة بالاستراتيجيات المتكاملة في تنمية مهارات التحدث ومهارات لتفكير 

الملحق )ج(

»قائمة تقييم مهارات التحدث«

المؤشرات السلوكيةالمهارات الفرعية
التدريج

012345

1. صحة النطــــــق

نطق الكلمات الواردة في حكاية الطفل نطقا صحيحا 
بإخراج أصوات حروفها من مخارجها الصحيحة مع 

مراعاة “أل الشمسية” و “أل القمرية”.
نطق الكلمات الواردة في الحكاية نطقا صحيحا دونما 
قلب بين أصواتها أو إبدال أو حذف بعضها أو زيادة 

بعض الأصوات.

2. دقة الضبـــــــــــط

ضبط بنية الكلمات الواردة في الحكاية ضبطا صحيحا 
)قواعد الصرف(.

ضبط أواخر الكلمات الواردة في الحكاية بالحركة المناسبة 
)قواعد النحو(.

3. الطلاقة اللفظيـــة

نطق الكلمات والجمل الواردة في الحكاية بسرعة مناسبة 
دونما تلعثم أو تردد أو توقف. 

نطق الجمل الواردة في الحكاية مع مراعـــاة أماكـــن الفصل 
والوصل.

4.الترابط والتماسك

ربط الجمل الواردة في الحكاية بأدوات ربط لفظية مناسبة 
تدل على طبيعة العلاقات بين تلك الجمل. 

نظم أفكار الحكاية ومضامينها وحبكها على نحو يحقّق 
تسلسلها واتساقها وانسجامها من الناحية الدلالية.

5. وظيفيـــة الأداء

انتماء أفكار حكاية الطفل ومضامينها الواردة فيها إلى 
موضوعها. 

تلوين الصوت وتنغيمه حسب الأساليب والمعاني اللغوية 
وحسب الشخصيات والمواقف والأحداث.

درجة المؤشر = )عدد مرات الأداء الصحيح / العدد الكلي لمطلوبه( × 5
50العلامة الكلية

	



د.عماد توفيق السعدي و د.خلدون عبد الرحيم أبو الهيجاء

الملحق ) د (»قائمة تقييم مهارات التفكير الإبداعي«

أمثلة على الاستجابات المحتملة الممكنة من الأطفالدلالاتها المقصودةالمهارات الفرعية

طلاقـــــة 
الأفـــــكــــــار

إنتاج أكبر عدد ممكن من الأفكار 
استجابة لمثير ما حول موضوع “أحبّ 

أن أكون” في 3 دقائق.

- أحبّ أن أكون أســدا؛ لأخيف من يقف في طريقي، وأدافع 
عــن الضعفاء.

- أحبّ أن أكون غيمة؛ كي أنزل المطر، وتخضرّ الأرض.

- أحبّ أن أكون عصفورا؛ كي أطير محلّقا، وأكتشف العالم.

- أحبّ أن أكون قلما؛ لأكتب ما أريد، وأرسم ما أحب.
- أحبّ أن أكون نحلة؛ كي أنتقل من زهرة إلى زهرة، وأصنع 
العسل.
- أحب أن أكون أرنبا؛ لأقفز فوق الحواجز.

- أحبُّ أن أكون قمحة؛ كي أصبح رغيفا، ويأكلني 
الضعفاء.

أصالـــــة 
الأفـــــكــــــار

جدّة الأفكار المنتجة حول الموضوع 
وفرادتها التي تميّزها عن غيرها 

وإبداعيتها.

مرونـــــة 
الأفـــــكـــــــار

تنوعّ الأفكار المنتجة حول الموضوع 
وعدم انحصارها في صنف واحد أو 

فئة واحدة.

توسيـــع 
الأفــــــكـــــــار

بسط الأفكار المنتجة حول الموضوع 
بإضافة أفكار وتفصيلات جديدة.

مفتاح التقييم
10 	 x عدد الأفكار الجديدة المتنوعة الموسعة حول الموضوع	 	 = 1. العلامة الكلية 	

	10     x 				   5 أفكار 	= 		
50 	=            	   

وذلك بحيث تكون الجملة المعبّة عن كلّ فكرة منها مكتملة الأركان الثلاثة كما في أمثلة الاستجابات المحتملة أعلاه، وعلى 
أن يحقق ركنها الأول التنوع والثاني الجدّة والثالث التوسعة؛ لتستحق فكرة تلك الجملة العلامات العشر المخصّصة لها كاملة. 

2. إذا اشتملت استجابة الطفل على أكثر من 5 أفكار بحيث تكون الجملة المعبرة عن كلّ منها محققة للشروط المطلوبة 
فإنه يعطى العلامة الكلية 50، وإذا لم تشتمل استجابة الطفل على أية فكرة أو جزء من فكرة فإنه يعطى العلامة صفرا.

3. إذا اشــتملت الجملــة المعــرّة عــن فكــرة مــن الأفــكار الــواردة في اســتجابة الطفــل علــى الركنــن الأول والثــاني فقــط وكان كلّ 
منهما محققا شــرطه فإنه يعطى 6 علامات وليس 10 على تلك الفكرة. وإذا اشــتملت الجملة المعبّة عن فكرة من الأفكار 

الــواردة في اســتجابة الطفــل علــى الركــن الأول فقــط وكان محققــا شــرطه فإنــه يعطــى علامتــن علــى تلــك الفكــرة. 




