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على أداء الطلاب وبقاء أثر التعلم   (ChatGPT) هدفت الدراسة الحالية الى استكشاف فاعلية تأثير استراتيجية جيكسو المدعومة باستخدام تشات جي بي تي 
طالباً بالمرحلة المتوسطة في احدى محافظات    58لديهم في تعلم العلوم، حيث تم توظيف المنهج شبه التجريبي في تحقيق أهداف الدراسة. تكونت عينة الدراسة من  

لاختبار أداء المجموعتين في القياس البعدي والتتبعي بالإضافة الى حساب حجم الأثر  (ANCOVA) منطقة مكة المكرمة. تم استخدام اختبار التباين المصاحب
متوسط درجات طلاب المجموعة التجريبية مقارنة بدرجات   لتحديد مدى قوة الفروق الملحوظة. وقد أظهرت نتائج الدراسة وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين

(. ولم تجد الدراسة فروقاً ذا دلالة إحصائية بين المجموعتين التجريبية والضابطة في القياس التتبعي. ولكن يظُهر التحليل  0.028المجموعة الضابطة عند مستوى الدلالة )
ة بين درجات طلاب المجموعة التجريبية في القياس البعدي والقياس التتبعي حيث يوجد تراجع في درجات  الاحصائي داخل المجموعات وجود فروق ذات دلالة إحصائي 

(. وأوصت الدراسة بأهمية اجراء مزيد من البحث حول استدامة التعلم طويل المدى للتدريس المدعوم بتشات  0.033الطلاب في القياس المؤجل عند مستوى الدلالة )
  .جي بي تي

.الاصطناعي، تشات جي بي تي، جيكسو، تحصيل الطلاب، بقاء أثر التعلم ءالذكا المفتاحية:الكلمات 

Abstract: 

This study explores the effectiveness of integrating ChatGPT with a jigsaw teaching strategy on student achievement and 

learning retention in science education. The study used a quasi-experimental design, and the research involved 58 students 

from one school in a governate of Makkah region in Saudi Arabia who assigned to the intervention. The ANCOVA test was 

conducted to compare groups' performance on post and delayed test scores, and the effect size was calculated to determine 

the magnitude of the observed differences. The findings revealed a statistically significant difference between the 

experimental and control groups on students' achievement (p = 0.028). In addition, there was no significant difference found 

between the groups on the delayed retention test. However, within-group analysis showed a significant decline in 

performance over time in the experimental group at (p = 0.033), warranting further investigation into the long-term 

sustainability of ChatGPT-supported instruction. 
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 مقدمة

 في تعليم العلوم والذي 
ً
 ملحوظا

ً
أحدث التقدم السري    ع في التكنولوجيا أثرا

ي يقدم بها العلم والمعرفة او كيفية الوصول إليها. 
ينعكس على الطريقة البر

ويؤثر ذلك في المواقف التعليمية وإدارة الفصول الدراسية وتوجيه تعلم الطلبة 

ساسية في البيئة التعليمية حيث أصبح استخدام التكنولوجيا من المطالب الأ

ايد يركز على دمج الأدوات التكنولوجية الحديثة في التعليم بهدف 
على نحو متر 

اتيجيات التدريس وتوفتر تجارب تعليمية فعالة تتمحور حول  تحسير  استر

ي تعليم العلوم والبيئة التعلمية المعلمير  
 
الطالب. وقد ساعد دمج التكنولوجيا ف

اتيجيات التدريس وزيادة فرص التعلم الجيد على إيجاد طرق متنوع ة لدعم استر

.  ممالدى الطلبة  ينعكس على أدائهم التعليمي

 ، ي
ي والتعاوب 

وتعتت  المصادر الرقمية أدوات داعمة لإتاحة فرص التعلم الذابر

ي بيئات التعلم المختلفة. إبالإضافة 
 
لى زيادة انخراط الطلاب ومشاركتهم ف

اتيجيات  ويقدم الجمع بير  التكنولوجيا )مثل التعلم بمساعدة الحاسوب( واستر

اتيجية  ، او استر ي
التعلم النشط )مثل التعلم القائم على المشاري    ع، التعلم التعاوب 

ات متنوعة للطلاب والمعلمير  تساعدهم على تحقيق أقصى  الجيكسو( خت 

ي دعم العملية التعليمية. وقد أثر توظيف 
 
استفادة من الأدوات التكنولوجية ف

ي البيئة 
 
التكنولوجيا في تعليم العلوم في أساليب التدريس والتقويم ودور المعلم ف

اتهم التعليمية.  التعليمية وتيستر تعلم الطلبة واثراء خت 

ز الذكاء الاصطناعي ) ( كأداة تكنولوجية Artificial Intelligenceويت 

ي الأوساط التعليمية. وتوفر 
 
ي بدأت الانتشار ف

ي العصر الحديث والبر
 
جديدة ف

ات   متعددة وامكانيات مختلفة لتحسير  الخت 
ً
هذه التقنية المتقدمة فرصا

ي هذا السياق، ناقش 
 
التعليمية للمتعلمير  وزيادة فرصهم التعليمية.  وف

Gligorea et al, 2023) نمو وتوسع الذكاء الاصطناعي وآلات التعلم )

. وقد استعرضت الدراسة  ي
في التعليم بوصفها أداة تكنولوجية للتعلم التكيف 

ي التعليم، وكشفت عن تزايد الاهتمام بكيفية 
 
تطبيقات الذكاء الاصطناعي ف

تعزز تهدف ليدة توظيفها في داخل البيئات التعليمية لخلق فرص جد

 . ات المتعلمير   الممارسات التعليمية وخت 

ي )
ي بر ي ب  (، بوصفه أحد ChatGPTوعلى وجه الخصوص، يمثل تشات ج 

، أداة تكنولوجية متقدمة ) ( Sarrion, 2023تطبيقات الذكاء الاصطناعي

تساعد على توليد استجابات والاجابة على الأسئلة مما يجعله أداة قيمة يمكن 

(. ومع ذلك، Yang et al., 2025أن تسهم في تحسير  الأداء الأكاديمي )

ي مزيدا من الاستكشاف والدراسة لتقييم 
ي بر ي ب  يتطلب توظيف تشات ج 

فاعليته ومدى ملائمته للعملية التعليمية، وكيفية الاستفادة منه بالطريقة 

ي التعليم. ويمكن أن يأخذ استخدامه 
 
المناسبة باعتباره أداة تكنولوجية حديثة ف

 متعددة، مثل: توليد ا
ً
ي التعليم أشكالا

 
تقويم، وطرح الأسئلة، لاجابات، والف

أن توظيف تشات  (ElSayary, 2023)وتقديم الحلول. وأظهرت دراسة 

ي ساهم في مساعدة المعلمير  على التخطيط للتدريس ودعم 
ي بر ي ب  ج 

اتيجيات التعليمية. الاستر

اتيجيات التعلم النشط  ي مع استر
ي بر ي ب  ويوفر دمج تشات ج 

ً
مهمة فرصا

زيادة الاستفادة منه في العملية التعليمية، حيث تركز يمكن أن تساهم في 

اتيجيات التعلم النشط على التعلم المتمحور حول الطالب والذي يعتت   استر

ي تعزز مشاركة الطلاب و
تفاعلهم في الموقف أحد الركائز الأساسية البر

 على التعلم العميق وقدرتهم على ربط تعلمهم 
ً
التعليمي مما ينعكس ايجابا

ات السابقة  (. ويؤكد هذه التوجه Munna & Kalam. 2021)بالخت 

لى نظريات التعلم البنائية على أهمية المشاركة الفاعلة داخل الموقف إالمستند 

، حيث تتاح للطلاب فرص تعليمية لبناء المعرف ة المكتسبة وتوظيفها التعليمي

اتيجيات التعلم المختلفة، مثل:  ، وتعليم الاقران، التعلممن خلال استر ي
التعاوب 

وعات الاستقصاء، وأنشطة حل المشكلات. وبناء على ذلك، تعد  ومسرر

ي تساعد الطلاب
اتيجية الجيكسو احدى أهم طرائق التدريس النشط البر استر

ي مع الاقران التعلمعلى المشاركة في 
، حيث أنها تعد أحد أنواع التعاوب 

ي تساعد الطلاب على التفاعل مع
ي المجزأ، والبر

اتيجيات التعلم التعاوب  استر

ي يتم تكليفهم بها خلال العمل في 
اقرانهم وتحمل مسؤولية المهام الفردية البر

اء قبل عودتهم لمجموعاتهم الرئيسية.  مجموعات الخت 

وفي هذا السياق، فقد قيمت عدد من الدراسات مدى فاعلية تطبيقها في 

اتيجية جيكسو  العملية التعليمية، حيث أظهرت الدراسات أثر استخدام استر

( وتحسين Blajvaz et al., 2022في تحسير  اكتساب الطلبة للمعرفة )

 ,.Chopra et alمهارات التفاعل وتواصل الطلاب مع بعضهم البعض )

ي مجال الذكاء الاصطناعي(. 2023
 
 للتطور السري    ع ف

ً
، يساهم ونظرا

ي فهم
 
ي ف

ي بر ي ب  اتيجية جيكسو المدعومة بأداة تشات ج  استكشاف أثر استر

ي تعليم العلوم
 
اتيجيات التدريس ف فاعليته وأدواره ضمن سياق دعم استر

. باستخدام أدوات الذكاء الاصطناعي

مشكلة الدراسة

ي  ىمع تزايد الحديث عل نطاق واسع في الأوساط التعليمية عن تشات ج 

ي 
ي بر ز الحاجة إلى مزيد من كب  ، تت  أحد أدوات الذكاء الاصطناعي

ي تمكن من زيادة فوائده 
الاستكشاف والدراسة وتطوير الأساليب التطبيقية البر

. وإضافة الى ذلك، أفاد  ي الوقت الحالىي
 
بوصفه أداة تقنية جديدة ومبتكرة ف

(Almohesh, 2024 بوجود أثر إيجابي لدمج تشات جي بي تي في البيئة )

التعليمية على استقلالية الطلاب، مع التأكيد على أهمية بناء تطبيقات عملية 

ي البيئة التعليمية لدعم تعلم
 
ي للذكاء الاصطناعي ف اتيج  مثل الدمج الاستر

ي  ي استخدام تشات ج 
 
الطلاب. ويلحظ الباحث، أنه مع التوسع الملحوظ ف

ي
ي بر وري فهم فاعليته في البيئة التعليميب 

ة من حيث تعزيز ، أصبح من الصر 

اتيجيات التدريسية وتعميق فهم الطلبة، المشاركة النشطة، وتحسير  الاستر

ي تعليم العلوم. 
 
اتهم التعليمية ولا سيما ف واثراء خت 

اتيجية الجيكسو مع تشات واضافة الى أهمية استكشاف فاعلية دمج استر

 
ً
ي على أداء الطلاب وبقاء أثر التعلم لديهم، يقدم هذا الدعم نهجا

ي بر ي ب  ج 

ي التدريس والتعلم
 
اتيجية مناسبة لدعمو .مبتكرا ف ي بناء استر

 
يمكن أن يسهم ف

133



بوية والنفسية، المجلد   عيس، مطرال                                                   2026 مارس ( 1)العدد ، 18مجلة جامعة ام القرى للعلوم التر

 

 

 لقلة 
ً
ي التعلم والاستفادة منه. ونظرا

 
ي ف

ي بر ي ب  كيفية تطبيق تشات ج 

ي 
اتيجيات التعلم التعاوب  ي تناولت فاعليته مع استر

الدراسات البر

اتيجية جيكسو، فقد هدفت الدراسة الحالية إلى استكشاف مدى  كاستر

 
ً
ك على تحصيل الطلاب وبقاء أثر التعلم بما يحقق عمقا هما المشتر تأثتر

ً
ي التعليم خاصة مع استمرار معرفيا

 
ي ف

ي بر ي ب   لمدى فاعلية أداة تشات ج 

. وبذلك يمكن أن أدوات الذكاء الاصطناعي تطور  ي المجال التعليمي
 
ف

بوية المتنامية حول التعلم  ي إثراء الادبيات التر
 
تسهم الدراسة الحالية ف

النشط وتكاملها مع الأدوات التكنولوجية وخاصة من خلال استكشاف 

ي التعليم. وتهدف الدراسة أدوات
 
 الحالية الذكاء الاصطناعي الناشئة ف

: سؤالإلى الإجابة عن   البحث التالىي

ي لاهل 
ي بر ي ب  اتيجية جيكسو المدعومة بتشات ج  ستخدام استر

(ChatGPT فاعلية ) ي تحصيل
 
ي وحدة دراسية ف

 
الطلاب وبقاء أثر التعلم ف

  من مقرر العلوم للصف الاول المتوسط؟

 أهداف الدراسة

 تهدف الدراسة الحالية إلى: 

ي  −
ي بر ي ب  اتيجية جيكسو المدعومة بتطبيق تشات ج  استكشاف أثر استر

 على تحصيل الطلاب. 

ي  استكشاف − ي ب  اتيجية جيكسو المدعومة بتشات ج  أثر استخدام استر

ي على بقاء أثر التعلم. 
 بر

 الأهمية النظرية والتطبيقية للدراسة

ورة  − ي  استكشاف أثرترتبط أهمية هذه الدراسة من ض 
ي بر ي ب  دمج تشات ج 

ي تعليم العلوم من خلال 
 
ي تحصيل الطلاب واحتفاظهم  دراسةف

 
أثره العلمي ف

ي التعليم والتعلم.
ي عمليبر

 
 بالتعلم، وهما عنصران أساسيان ف

ي بيئات التدريس والتعلم يساهم  −
 
ي ف

ي بر ي ب  إن فهم التطبيقات الممكنة لتشات ج 

ي أدوات الذكاء الاصطناعي من خلال 
 
ايد ف ي الاستجابة المناسبة للتوسع المتر 

 
ف

بويير  والمعلمير  على توظيف 
بوية الحالية والذي يساعد التر دعم بناء الادبيات التر

 لاب. هذه الأداة بطرق مناسبة لدعم تعلم الط

ي فهم الاتجاهات التعليمية المعاضة المرتبطة بتنامي  −
 
تساهم الدراسة الحالية ف

ي مجال التعليم ولاسيما فيما يتعلق 
 
الخطاب حول أدوات الذكاء الاصطناعي ف

اتيجياته.   بتوظيفها لدعم طرق التدريس واستر

ي بيئات  −
 
ي لدمجه ف

ي بر ي ب   لاستخدام تشات ج 
ً
 عمليا

ً
تقدم الدراسة الحالية تطبيقا

ي  ي ب  ي لتوظيف تشات ج 
التعليم والتعلم، حيث تقدم الدراسة أسلوب تطبيفر

اتيجية جيكسو  ي دعم استر
 
ي ف

ي الاعداد قبل  من خلال مشاركةبر
 
الطلاب ف

الحصة، وهذا يساعد المعلم على متابعة عمل الطلاب والتحقق من 

الادبيات الاستجابات المولدة بواسطة الذكاء الاصطناعي خاصة مع تنامي 

ي تشتر الى محدودية دقته 
بوية البر  ,.Mustofa et al) وموثوقيتهالتر

2025; ElSayary, 2023) وفي هذا السياق، تبرز أهمية ضبط .

 مخرجات الأداة والتحقق من صحتها. 

 فروض الدراسة

، فقد  ي
ي بر ي ب  ولعلاج مشكلة الدراسة وفهم مدى فاعلية استخدام تشات ج 

ح قائم على  سعت الدراسة الحالية إلى الوقوف على فاعلية برنامج مقتر

اتيجية جيكسو المدعومة  ي من خلال  بتطبيقاستخدام استر
ي بر ي ب  تشات ج 

 إلى 
ً
الدراسة  سؤالقياس أثرها على تحصيل الطلاب وبقاء أثر التعلم. واستنادا

 وأهدافها، ركزت الدراسة على التحقق من صحة الفرضيات الصفرية التالية:

والمجموعة الضابطة ، توجد فروق ذات دلالة إحصائية بير  المجموعة التجريبيةلا  −

ي 
 
ي وحدة دراسية من مقرر البعدي  القياسف

 
ي درجات تحصيل الطلاب ف

 
ف

 العلوم للصف الأول المتوسط. 

والمجموعة الضابطة ، لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية بير  المجموعة التجريبية −

ي 
 
ي وحدة دراسية من مقرر العلوم ف

 
ي درجات تحصيل الطلاب ف

 
القياس التتبعي ف

  للصف الأول المتوسط.

القياس البعدي درجات  يلا توجد فروق ذات دلالة إحصائية بير  متوسط −

ي والقياس التتبعي
 
 .المجموعة التجريبية ف

القياس البعدي درجات  يلا توجد فروق ذات دلالة إحصائية بير  متوسط −

ي
 
 .المجموعة الضابطة والقياس التتبعي ف

 حدود الدراسة

 اقتصرت الدراسة الحالية على الحدود التالية:

ي وحدة دراسية من مقرر العلوم للصف قياس  −
 
تحصيل الطلاب وبقاء أثر التعلم ف

 الأول المتوسط.

تم تطبيق الدراسة على طلبة الصف الأول المتوسط بإحدى مدارس محافظة  −

 العرضيات التابعة لمنطقة مكة المكرمة. 

ي الفصل الدراسي الثالث للعام الدراسي  −
 
ه  1446تم تنفيذ تجربة البحث ف

(2025 .) 

ي شملت الموضوعات التالية:  −
تدريس فصلىي الفقاريات واللافقاريات والبر

الرخويات والديدان الحلقية والمفصليات وشوكيات الجلد، والحبليات 

 . ومجموعاتها، والطيور والثديات

 مصطلحات الدراسة

ي الدراسات العلمية، 
 
ورية ف يعتت  توضيح المصطلحات ومعرفة دلالاتها ض 

 ومن هذا المنطلق سعت الدراسة الحالية الى التعريف بالمصطلحات التالية: 

اتيجيات التعلم  − اتيجية جيكسو أحد استر اتيجية جيكسو: وتعتت  استر
استر

ي
( بأنها طريقة تعلم تعاوني يتم فيها Fraser., 2011ويعرفها ). التعاوب 

توزي    ع الطلبة على مجموعات رئيسية ثم تكليفهم بمهمات فردية وإعادة 

ي مجموعات جديدة تسم مجموعات 
 
 للمهمات المتشابهة ف

ً
توزيعهم وفقا

اء.  ي الخت 
اتيجيات التعلم التعاوب   بأنها أحد استر

ً
ويعرفها الباحث اجرائيا

ي يتم فيها تنظيم بيئة التعلم من خلال توزي    ع الطلاب على مجموعات 
والبر

ي حصة العلوم، ثم تكليف كل طالب بدراسة فقرة 
 
رئيسية غتر متجانسة ف

ي
 
 تعليمية محددة، ثم إعادة توزي    ع الطلاب بناء على فقراتهم المتشابهة ف
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اء لمناقشة تلك الموضوعات المحددة لهم، ثم العودة  مجموعات الخت 

ي المجموعات الأساسية.
 
 لمجموعاتهم الأساسية وتعليم بقية اقرانهم ف

: ويعتت  تقنية حديثة يمكنها التفكتر بشكل مشابه  − الذكاء الاصطناعي

ي 
 
للبسرر بالاعتماد على قاعدة معرفية يستخدمها الحاسب الالىي ف

ي لتوليد المعلومات  تنفيذ مهام مرتبطة بشكل مشابه للتفكتر البسرر

لات التقنية آ(. ويعرفه الباحث اجرائياً بأنه أحد 2025)الطهريوي، 

ي لكي يقوم الحاسب بأداء بعض 
ي تحاكي التفكتر البسرر

الحديثة البر

 .  المهام بطريقة منطقية تحاكي فهم البسرر

ي −
ي بر ي ب  : ويعتبر أحد أدوات الذكاء (ChatGPT) تشات ج 

الاصطناعي الخاص بالدردشة التفاعلية والذي يقوم على تحليل أسئلة 

المستخدم مع مراعاة سياق المحادثة. ويستطيع توليد استجابات فورية 

ذات صلة. ويعتمد ذلك على ما تعلمه من بيانات نصية وتقنيات 

ي معالجة اللغة الطبيعية باستخدام الحاسب ا
 
لالىي والذي متقدمة ف

كة ي طورتها شر
الذكاء  يستند إلى النماذج اللغوية الضخمة البر

ويعرفه  (.Sarrion, 2023) (OpenAIالاصطناعي المفتوح )

 بأنه أحد تطبيقات الذكاء الاصطناعي الذي يتيح 
ً
الباحث اجرائيا

وطرح إمكانية توليد إجابات ضمن حوار تفاعلىي قائم على الدردشة 

 الأسئلة.  

ي  −
 
تحصيل الطلاب: ويشتر تحصيل الطلاب إلى مدى أدائهم ف

 بأنه عبارة عن أداء 
ً
الاختبارات التحصيلية. ويعرفه الباحث اجرائيا

ي القياس البعدي المصمم لقياس أداء الطالب بعد انتهائه 
 
الطالب ف

ي يحصل 
ي الدرجة البر

 
من دراسة الموضوعات المحددة، ويتمثل الأداء ف

ي القياس ال
 
 بعدي. عليها ف

ة  − بقاء أثر التعلم: ويشتر إلى قدرة الطالب على الاحتفاظ بالتعلم لفتر

ي يحرص عليها المعلم. 
زمنية معينة والذي يعتت  أحد اهداف التعلم البر

ي القياس التتبعي 
 
 بأنه عبارة عن أداء الطالب ف

ً
ويعرفه الباحث اجرائيا

ي أسبوعير  من القياس البعدي، وذلك لقياس مدى احتفاظه 
بعد مصى 

ي يحصل با
ي الدرجة البر

 
ي درسها، ويتمثل هذا الأداء ف

لمعلومات البر

 . ي القياس التتبعي
 
 عليها الطالب ف

 الإطار النظري للدراسة

اتيجية جيكسو  استر

ي المجزأ الذي يهدف الى 
اتيجية جيكسو أحد أنواع التعلم التعاوب  تعتت  استر

ي الدرس 
 
ي تعليم اقرانهم من خلال المامهم بموضوع معير  ف

 
اك الطلبة ف اشر

ي المجموعات الأساسية. 
 
ي فقرة معينة ليعلم اقرانه ف

 
 ف
ً
ا بحيث يصبح الطالب خبتر

اتيجية جيكسو إلى ارونسون وزملا  ,.Aronson et alؤه )وتعود فكرة استر

( والذي يعرفها بأنها نوع منظم من استراتيجيات التعلم التعاوني والتي 1978

تهدف الى تجزئة الموضوعات العلمية على الطلبة وتوزيعهم للعمل مع زملائهم 

ي المجموعات الأساسية. 
 
لتمكينهم من تدريس تلك الموضوعات الى اقرانهم ف

تراتيجية التدريس بطريقة جيكسو وطريقة خطوات تطبيق اس 1ويمثل الشكل 

 توزي    ع الطلبة على مجموعات التعلم.

 

ي )جيكسو( :1شكل
 مخطط توضيجي لكيفية عمل مجموعات التعلم التعاوب 

 من رؤية 
ً
، وانطلاقا ي

اتيجية جيكسو بأهمية التعلم التعاوب  وترتبط استر

( الذي ركز على أن التعلم عملية  ,1978Vygotskyفيغوتسكي )

ي )
 
 Socioculturalاجتماعية من خلال نظرية التعلم الاجتماعي الثقاف

theory حيث يصبح التعلم أكثر فعالية عندما يجد المتعلمون فرص ،)

ات  التفاعل مع بعضهم البعض بالاعتماد على التعاون والمناقشة والخت 

ي 
 
ي مجموعات مصغرة غتر متجانسة تساعدهم ف

 
كة من خلال عملهم ف المشتر

تجزئة الموضوعات العلمية ومناقشتها بهدف زيادة فهمهم العميق لتلك 

ي هذا الصدد، قدم فيغوتسكي مفهوم منطقة النمو القريب الموضوعات. 
 
وف

 أن الأطفال لديهم مستوى معير  من النمو والاستعداد والذي يشتر إلى

لمعالجة المهارات المعقدة والمتقدمة حيث تساعد منطقة النمو القريب على 

فهم الفرق بير  ما يستطيع المتعلمون تحقيقه بصورة مستقلة وما يستطيعون 

ي 
 
تحقيقه بمساعدة المعلمير  أو الأقران. ويسهم هذا التعلم بشكل كبتر ف

الفجوة بير  القدرات الحالية والمهارات المحتمل اكتسابها. وبما أن  تقليص

الاقران يمتلكون مستويات مختلفة من النضج داخل منطقة النمو القريب، 

ي تتيح لهم مشاركة 
ي تعليم بعضهم البعض والبر

 
فانهم يستطيعون الاسهام ف

ي الدعم من الاقران والمعلمير  )
(، Horowitz et al., 2005أفكارهم وتلفر

 تعليمية داعمة من خلال انخراطهم 
ً
اتيجية جيكسو فرصا حيث توفر لهم استر

ي 
 
ي سواء ف

ي مجموعات التعلم التعاوب 
 
ي بيئة تعليمية نشطة ومشاركتهم ف

 
ف

اء أو المجموعات الأساسية.  مجموعات الخت 

ي عدة نقاط أبرزها:
 
ي ف

اتيجية جيكسو للتعلم التعاوب   وتتمحور أهمية استر

(، Benek & Bezer, 2019تشجع الطلبة على تحمل المسؤولية تجاه التعلم ) −

ي المجموعات الأساسية بشكل فردي لكل 
 
وذلك من خلال اسناد الموضوعات ف

ي تعليم اقرانه عندما يعود 
 
ي المساهمة ف

 
طالب مما يشجعه على الانخراط بجدية ف

 إليهم. 

 ,.Jeppu et alتطوير مهارات التواصل الفعال ومهارات حل المشكلات ) −

2022 .) 

ي  − ي تعليم أقرانه ودوره الإيجاب 
 
بناء الثقة بالنفس من خلال شعور الطالب بدوره ف

ي التعلم )
 
 (. Lin et al., 2025ف

ي زيادة الكفاءة الذاتية للمتعلمير  المتعلقة بالمه −
 
رات اللغوية والسلوك االمساهمة ف

 (. 2023وتنظيم الوقت )الأصفر،  الدراسيالأكاديمي والتحصيل 
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ي مراعاة الفروق الفردية بير  الطلاب خاصة أن الطلبة يتم تس −
 
اهم ف

 توزيعهم بشكل غتر متجانس. 

ي تنعكس على  −
تعزيز المسؤولية الفردية بسبب التكليفات الفردية البر

ي تعليم أقرانه.
 
 دور الطالب ف

ي تعتت  أهم غايات  −
ي زيادة الدافعية لدى الطلاب والبر

 
تساهم ف

اتيجيات التعلم النشط.   استر

ي التعليم
 
 تطبيقات الذكاء الاصطناعي ف

ي مجال 
 
تعتت  تطبيقات الذكاء الاصطناعي من المصطلحات الحديثة ف

ي الأوساط الاجتماعية والتعليمية. ويعتت  
 
ي تزامن نموها ف

التكنولوجيا والبر

مجيات  ي تستخدم الت 
الذكاء الاصطناعي أحد فروع علوم الحاسب البر

اتيج يات الخوارزمية، ولكنها تركز على "تعلم الاله" وهو أعم تقنيات واستر

ي من 
الذكاء الاصطناعي والذي يعتمد بشكل كبتر على التعلم الذابر

مجيات  خلال الاستفادة من المدخلات المعرفية المختلفة دون الحاجة للت 

محاكاة الحاسوبية الصريحة. وتتمحور خصائص الذكاء الاصطناعي مع 

ي المهام المختلفة من تولىي
 
ي ف ية والتفكتر البسرر د القدرات الذهنية البسرر

. ويعتبر من (2025الطهريوي، ) للمعلومات وتقييمها واتخاذ القرارات

ي وتوسيع فرص الابتكار 
ي التطور التقب 

 
ي تساهم ف

أهم التقنيات الحديثة البر

ي مجالات متعددة عت  تحسير  الجودة ورفع كفاءة الأعمال وزيادة 
 
والنمو ف

(. 2026، الهيئة السعودية للبيانات والذكاء الاصطناعيالإنتاجية )

وحددت الهيئة السعودية للبيانات والذكاء الاصطناعي أهداف الذكاء 

:  الاصطناعي فيما يلىي

 رفع كفاءة الاعمال والجودة والإنتاجية. −

 اتخاذ قرارات ذكية وتقديم توصيات دقيقة. −

 أتمتة المهام لتوفتر الوقت والتكاليف. −

ي اتخاذ القرار وتحليل البيانات. −
 
 دعم الانسان ف

 .توليد محتوى جديد مثل النصوص والصور والفيديو −

 ونموا 
ً
ة، أن الذكاء الاصطناعي اكتسب زخما ي السنوات الأختر

 
ويُلاحظ ف

 للاستكشاف من قبل 
ً
 مهما

ً
ي مجال التعليم وأصبح موضوعا

 
 ف
ً
ملحوظا

. ويتطلب الدمج الفعال لأدوات الذكاء الاصطناعي  بويير  والباحثير 
التر

 لوض
ً
 دقيقا

ً
ي التعليم عملا

 
الخطط التنفيذية المناسبة للاستفادة من هذه  عف

برز أهمية وضع السياسات والارشادات المناسبة لتنظيم تالتقنية. ولذلك 

ي المملكة العربية السعودية، وضع المركز 
 
استخدام هذه الأدوات التقنية. وف

ي سياسات وإرشادات استخدام تطبيقات الذكاء 
وب  ي للتعليم الالكتر

الوطب 

، وتهدف هذه السياسات إلى  ي التعليم الرقمي
 
الاصطناعي التوليدي ف

تفادة من الذكاء الاصطناعي التوليدي بما يتوافق مع تحسير  الاس

ي التعليم. وبناء على ذلك، ف
 
ن إالممارسات العلمية وتنظيم استخدامه ف

ي وضعها المركز 
ي والسياسات البر

الوثيقة تتسق مع الإطار التنظيمي الوطب 

ي 
ي والجهات ذات العلاقة الأخرى )المركز الوطب 

وب  ي للتعليم الالكتر
الوطب 

،  للتعليم ي
وب   (. تد.الالكتر

ي أحد تطبيقات الذكاء الاصطناعي والذي تم 
ي بر ي ب  ويعتت  تطبيق تشات ج 

ية وطريقة كتابتها وبالتالىي يستطيع أن يقدم عدة 
تدريبه على فهم اللغة البسرر

مهام من خلال الدردشة الخاصة به. وتعتمد اجاباته على ما يتعلمه من 

( إلى أن استخدام Sarrion, 2023بيانات ونماذج لغوية مختلفة. وأشار )

ي مختلف المجالات، من خدمة العملاء والتسويق والصحة 
 
ي ف

ي بر ي ب  تشات ج 

ي الارشاد 
 
ي التعليم يمكن استخدامه ف

ها من المجالات. فف  والتعليم وغتر

ي والتدريب والاجابة عن تساؤلات الطلاب. بالإضافة إلى إمكانية 
اض  الافتر

أهم  إلى (Sarrionر )أشاكما تقديم التغذية الراجعة والنصائح الشخصية. 

:  فوائده فيما يلىي

ي تقديم النصوص اللغوية المختلفة. −
 
 المرونة ف

 قدرته على التعلم والتطوير المستمر. −

ي كتابة النصوص  −
 
ابطة ومحاكاة البسرر ف قدرته على توليد النصوص المتر

 اللغوية ذات الصلة. 

 ومع ذلك يوجد بعض المشكلات المتعلقة بعدد من الجوانب، منها: −

 ضعف الفهم لسياق النصوص اللغوية.  −

ي تعلمها.، التحتر مشكلة إمكانية  −
 بناء على البيانات البر

 وحاجة التطبيق لمزيد من البيانات الضخمة.  −

ي التعليم، ناقش )
 
( Berger, 2019وفيما يتعلق بدمج التكنولوجيا ف

ي عملية التعلم، وأكد على أن استخدام التكنولوجيا 
 
دمج التكنولوجيا ف

ي أن يستند إلى نظريات التعلم. ويوفر دمج 
ي العملية التعليمية ينبع 

 
ف

ي أداة معرفية خارجية تدعم تعلمهم من 
ي التعلم التعاوب 

 
التكنولوجيا ف

أجرى خلال تمكينهم من البحث عن المعرفة ومشاركتها مع الاخرين. وقد 

ٍ(Shah et al., 2024 مراجعة تحليلية لاستكشاف أثر دمج )

ي تعليم العلوم، ووجدوا أن الأدوات الرقمية مثل الواقع 
 
التكنولوجيا ف

ي تعليم العلوم عندما يتم دمجها 
 
ي ف ي لها أثر إيجاب 

اض  المعزز والواقع الافتر

. ويرتبط ذلك م ي
بوية مثل التعلم بالتجربة، والتعلم البناب  ع النظريات التر

بقدرة التكنولوجيا على تعزيز التعلم التفاعلىي ومواءمته مع الاحتياجات 

. وعلاوة على ذلك، توفر الأدوات الرقمية للمعلمير   الفردية للمتعلمير 

وعرض طرائق مبتكرة للتفاعل مع الطلاب والتواصل مع بعضهم البعض 

. وأشار ) ( إلى أننا "في هذه الأيام، لا Turkle, 2011المحتوى العلمي

يعتمد كوننا على اتصال ببعضنا البعض على المسافة بيننا، بل على توافر 

 (. 155تكنولوجيا الاتصال" )ص. 

ي هذا السياق، 
 
ي المدعوم بالحاسب التعلم من خلال  يعززوف

التعلم التعاوب 

التفاعل الجماعي المنظم للطلاب. وقد ثبت أنه يحسن مهارات التفكتر الناقد 

(Tedla & Chen, 2025 وهي مهارات مهمة في تشكيل تعلم الطلاب )

ي أن 
ي بر ي ب  وانجازاتهم. ويمكن لأدوات الذكاء الاصطناعي مثل تشات ج 

ي تقديم الاستجابات، واستكشاف المعرفة، وتوليد المحتوى
 
توفر ، فهي تسهم ف

 دمجالفرص المختلفة أمام المعلمير  لتطوير طرائق جديدة لاستخدام وتكييف 

ي داخل البيئة 
 
ي بما يتناسب مع ممارسات التدريس والتعلم ف

ي بر ي ب  تشات ج 

 التعليمية. 
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 الدراسات السابقة 

ي الدراسات العلمية 
 
تعتت  مراجعة الدراسات السابقة من الجوانب الجوهرية ف

لتحديد الفجوات البحثية وطرق معالجتها. ومن هذا المنطلق، تم استعراض 

:  أهم الدراسات المتعلقة بهذه بالدراسة الحالية كما يلىي

( أثر تطبيق استراتيجية جيكسو على تحصيل 2014قشت دراسة ملاك )نا

ي مادة العلوم بالأردن. واستخدمت 
 
الطلاب بالصف السادس الأساسي ف

ي على عينة مكونة من  طالبة، حيث تم  70الدراسة المنهج شبه التجريب 

تدريس المجموعة التجريبية بطريقة جيكسو بينما الضابطة تم تدريسها بالطريقة 

ي تحصيل 
 
الاعتيادية. وأكدت الدراسة وجود فروق ذات دلالة إحصائية ف

اتيجية جيكسو لتدريس وحدة جسم الانسان لصالح الطلبة يُ عزى لتطبيق استر

ي 
 
المجموعة التجريبية. وأوصت الدراسة بأهمية تطبيقها مع مراعاة التنوي    ع ف

ي المختلفة. 
اتيجيات التعلم التعاوب   استخدام استر

( إلى استكشاف تأثير استخدام 2018وهدفت دراسة السلامات )

اتيجية ي تنمية الحس العلمي والكفاءة الذاتية لدى طلاب  استر
 
جيكسو ف

ي على الالصف الأول  ياء. وتم توظيف المنهج شبه التجريب  ي مقرر الفتر 
 
ثانوي ف

 تم توزيعهم على مجموعتير  لتحقيق أهداف  58عينة مكونة من 
ً
طالبا

الدراسة. وأظهرت الدراسة وجود فروق ذات دلالة إحصائية على مقياس 

ي تم تدريسها 
الحس العلمي والكفاءة الذاتية لصالح المجموعة التجريبية البر

ورة الأخذ بإدراج هذه باستخ اتيجية جيكسو. وأوصت الدراسة بصر  دام استر

 لأثرها
ً
اتيجية ضمن تصميم محتوى المنهج والأنشطة العلمية نظرا  الاستر

ي البيئة التعليمية. 
 
ي ف  الإيجاب 

( دراسة حول استكشاف تأثير استخدام 2019وأجرت عوده والشمالىي )

اتيجية جيكسو على التفكتر الإبداعي والدافعية نحو تعلم العلوم لدى 
استر

ي  طلبة الصف الخامس بمدينة نابلس. واستخدمت الدراسة المنهج شبه التجريب 

 طالبة موزعة على مجموعتير  تجريبية وضابطة. 50على عينة مكونة من 

ي اختبار التفكتر 
 
 ذات دلالة إحصائية ف

ً
ووجدت الدراسة أن هناك فروقا

ي تم تدريسها 
الإبداعي ومقياس الدافعية تعزى لصالح المجموعة التجريبية البر

اتيجية  اتيجية جيكسو. وأوصت الدراسة بأهمية تطبيق استر باستخدام استر

ي تنمية مهارات التفكتر
 
 لنتائجها الإيجابية ف

ً
الإبداعي ودافعية  جيكسو نظرا

 الطلبة نحو تعلم العلوم. 

( دراسة باستخدام المنهج شبه التجريبي للتعرف 2021وأجرت الغامدي )

ي تنمية المفاهيم العلمية والدافعية لدى عينة 
 
اتيجية جيكسو ف على أثر استر

ي بمدينة الطائف بالمملكة  60مكونة من 
طالبة بالصف السادس الابتداب 

ي
ي تنمية العربية السعودية. وأظهرت الدراسة وجود فروق ذات دلالة إحصاب 

 
ة ف

ي تم تدريسها باستخدام 
المفاهيم العلمية والدافعية لصالح المجموعة التجريبية البر

ي 
 
اتيجية ف اتيجية جيكسو. وأوصت الدراسة بأهمية تطبيق هذه الاستر استر

البيئات التعليمية مع أهمية تدريب المعلمير  على استخدامها لزيادة الاستفادة 

 منها. 

( إلى اكتشاف تأثير طريقة التعلم Blajvaz et al., 2022وهدفت دراسة )

ياء، والوعي ماوراء  ي مقرر الفتر 
 
ي )جيكسو( على تحصيل الطلاب ف

التعاوب 

 بالصف  92المعرفة، والدافعية من خلال تطبيق دراسة تجريبية على 
ً
طالبا

ي المجموعة التجريبية 
 
السابع )بالمرحلة المتوسطة(، حيث تم تدريس الطلبة ف

اتيجية ج يكسو بينما تم تدريس المجموعة الضابطة بطريقة باستخدام استر

. وأظهرت الدراسة  ي ذو دلالة إحصائية لصالح وجود التدريس المباشر أثر إيجاب 

ي 
 
اتيجية جيكسو ف المجموعة التجريبية. وأوصت الدراسة بأهمية تطبيق استر

 العملية التعليمية اليومية. 

( إلى اختبار تأثير استراتيجية Stanczak et al., 2022وهدفت دراسة )

ي تحسير  نواتج التعلم لدى طلبة الصف السادس بفرنسا وذلك 
 
جيكسو ف

من خلال تجارب عشوائية ومعززة بالقوة الإحصائية للتحقق من العينات 

ي الدراسات السابقة، حيث هدفت الدراسة الى التحقق من الأدلة 
 
ة ف الصغتر

بوية والم ي الادبيات التر
 
اتيجية المتداولة ف تعلقة بالنتائج الإيجابية لتأثتر استر

جيكسو. وقد استخدمت الدراسة خمس تجارب عشوائية لمقارنة استخدام 

ي ثلاث 
 
ي تجربتير  وبالتدريس المعتاد ف

 
اتيجية جيكسو بالتعلم الفردي ف استر

تجارب. وتوصلت الدراسة إلى أنه لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية تدعم 

اتيجية جيكسو لم تحدث تحسير  نواتج التع لم. وخلصت الدراسة إلى أن استر

 مقارنة بالتعلم الفردي أو التدريس المعتاد. وأوصت الدراسة 
ً
 ملحوظا

ً
تحسنا

فع التحصيل الدراسي  اتيجية جيكسو ستر  أن استر
ً
ض تلقائيا بأن لا يفتر

 .
ً
 دائما

ي دراسة أجراها )
 
( حول استكشاف فاعلية Chang & Benson, 2022وف

اتيجية جيكسو مع التطبيقات السحابية مثل منصة  تعلم قائم على دمج استر

 . ي
غوغل التعليمية وعروض غوغل التقديمية على أداء المتعلمير  التعاوب 

ي على تعاون الطلبة وعلاقاتهم الاجتماعية  وأظهرت الدراسة تأثتر هذه إيجاب 

. وأكدت الدراسة أن  ي الصف الدراسي
 
ي على ف التعاون أثر بشكل إيجاب 

الشعور بالانتماء من خلال بناء علاقات جيدة مع الاخرين. وأوصت 

اتيجية جيكسو لزيادة فرص التعلم  الدراسة بأهمية زيادة فرص تعزيز استر

ي لتعزيز العلاقا
 
ي بالإضافة إلى الاستفادة من التنوع الثقاف

ت التعاوب 

 الاجتماعية. 

ي دراسة أجراها )
 
( حول التعرف على درجة Safkolam et al., 2023وف

اتيجية جيكسو على تحصيل الطلاب وبقاء أثر التعلم من  تأثتر توظيف استر

ي على عينة مكونة من   من  32خلال استخدام المنهج شبه التجريب 
ً
طالبا

اتيجية  طلبة كلية العلوم بجامعة راجيات. ووجدت الدراسة أن تطبيق استر

ي تحصيل الطلب
 
ي ف ة وبقاء أثر التعلم لصالح المجموعة جيكسو كان له أثر إيجاب 

ي البيئة 
 
اتيجية ف التجريبية. وأوصت الدراسة بأهمية توظيف هذه الاستر

ي على تحصيل الطلبة وبقاء أثر التعلم لديهم.   التعليمية لما لها من أثر إيجاب 

( تصوراً علمياً حول كيفية تقديم دعم Cao et al., 2023وقدم )

يك ذكاء اصطناعي حواري، يركز  اتيجية جيكسو بواسطة تصميم شر لاستر
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دوره على تقديم دردشة حوارية ثنائية الوظيفة على المستوى الجماعي والفردي. 

اء وعند عودتهم الى  ي مجموعات الخت 
 
وي  هدف الى ارشاد الطلبة خلال عملهم ف

المجموعات الرئيسية لإنجاز أوراق العمل المحددة ومناقشة موضوعاتها والاجابة على 

اق العمل ودراسة الحالة الصفية خلال اسئلتها. واستندت الدراسة إلى تحليل أور

ي عمل المجموعات على أوراق 
 
ي وجدت أخطاء ف

اتيجية جيكسو والبر تطبيق استر

العمل وغموض إجابات بعض الأسئلة مع تكرار الأفكار نفسها. وبالرغم من 

ي القائم 
يك الثناب  اتيجية جيكسو تعزز التعاون بير  الطلبة، إلا أن السرر

أن استر

 مناسبة على الذكاء الا
ً
صطناعي يمكن أن يقدم دعامات تعليمية ويفتح فرصا

.  للتعلم سواء على المستوى الفردي او الجماعي

( إلى التعرف على تأثير استخدام Kekeba et al., 2024وهدفت دراسة )

اتيجية جيكسو المدعومة بمحاكاة الحاسوب على التحصيل الدراسي  استر

ي  واتجاهات الطلبة نحو التعلم. وقد استخدمت الدراسة المنهج شبه التجريب 

  144على مجموعتير  تجريبية ومجموعة ضابطة مكونة من 
ً
بالصف طالبا

ي مقرر الكيمياء. وأظهرت الدراسة 
 
ي موضوع الاحماض والقواعد ف

 
العاشر ف

اتيجية جيكسو على التحصيل   لدمج المحاكاة الحاسوبية مع استر
ً
 ايجابيا

ً
ا تأثتر

الدراسي واتجاهات الطلبة نحو التعلم لصالح المجموعات التجريبية. وأوصت 

ي ع
 
اتيجية ملية التالدراسة بأهمية دمج طرق التدريس الحديثة ف عليم كدمج استر

جيكسو مع المحاكاة الحاسوبية لدعم تعليم الكيمياء، كما أشارت الدراسة 

ي تقديم رؤية نظرية وتطبيقية لصانعي القرار 
 
إلى أهمية الاستفادة من نتائجها ف

 تجاه العملية التعليمية. 

( دراسة لاستقصاء أثر استراتيجية جيكسو في 2025وأجرت جباره )

ي مقرر علوم الأرض والبيئة بالصف العاشر بالأردن 
 
تحصيل الطالبات ف

، حيث تكونت عينة الدراسة من  ي  82واستخدمت الدراسة المنهج التجريب 

اتيجية جيكسو على المجموعة  2023طالبة للعام الدراسي  وتم تطبيق استر

ية بينما تم تدريس المجموعة الضابطة بالطريقة التقليدية. وأظهرت التجريب
ُ
ي تحصيل الطالبات ت

 
عزى الدراسة وجود فروق ذات دلالة إحصائية ف

اتيجية جيكسو  للمجموعة التجريبية، وأوصت الدراسة بأهمية تطبيق استر

ي بيئة تعليمية نشطة 
 
بهدف تعزيز مهارات الطلبة وزيادة فرص انخراطهم ف

 علية. وتفا

ي وعيباوي )
( الى استكشاف تطبيقات الذكاء 2024وسعت دراسة الكناب 

ي 
 
ي العملية التعليمية من خلال مناقشة إمكانية دمج هذه التقنية ف

 
الاصطناعي ف

ي تضيفها 
مجال التعليم والتعلم. وبحثت الدراسة سبل اغتنام الفرص الفريدة البر

ي مجال التعليم
 
حيث يمكن لهذه التقنية أن تقدم  ،تطبيقات الذكاء الاصطناعي ف

. وينعكس ذلك على نتائج المخرجات التعليمية  تجارب تعليمية تفاعلية للمتعلمير 

بوية. وأوصت الدراسة بأهمية الاستخدام الأمثل لتطبيقات الذكاء  للمؤسسات التر

امج التعليمية.   الاصطناعي من أجل ضمان تحقيق أهداف الت 

ي )
ات تش( إلى الكشف عن فاعلية استخدام 2024وهدفت دراسة القرب 

ي كدعامة تعليمية لتنمية مهارة إدارة قواعد البيانات للطلبة الجامعيير  
ي بر ي ب  ج 

ي كلية الحاسب الالىي بجامعة أم القرى. وقد استخدمت الدراسة المنهج شبه 
 
ف

ي ي على  .التجريب 
ي بر ي ب  ي لتطبيق تشات ج  وأظهرت الدراسة وجود تأثتر إيجاب 

ي 
 
، ولكن ف ي

حل المشكلات وتوفتر الوقت والجهد وتعزيز فرص التعلم الذابر

المقابل هناك عدد من المشكلات المتعلقة بسهولة الاحتيال العلمي وضعف 

ي  المهارات البحثية. وتشتر الدراسة إلى أهمية الاستفادة من تطبيق تشات ج 

ي 
 
ي مع مراعاة الاستخدام المناسب له ف

ي بر  العملية التعليمية. ب 

( الى استكشاف تأثير Belawati & Prastyo, 2025وهدفت دراسة )

ي جلسات الارشاد داخل مؤسسة تعليمية 
 
الذكاء الاصطناعي التوليدي ف

ي النقاشات التعليمية 
 
ي اندونيسيا على مشاركاتهم ف

 
ي ف

اض  بنظام الدراسة الافتر

. بالإضافة إلى ذلك، سعت الدراسة إلى الكشف عن  وتحصيلهم الأكاديمي

ي تخ
 
فيف العب على المرشدين البسرر إمكانية استخدام الذكاء الاصطناعي ف

من خلال أتمتة المهام الروتينية، حيث يتم الرد بشكل آلىي من خلال النظام 

ي والمدمج مع نظام إدارة التعلم على الأسئلة  ي ب  المعتمد على نموذج تشات ج 

اف المتكررة وتقديم التغذية الراجعة، بينما يتولى المرشدو ن البسرر الرد والاشر

على المهام التعليمية الصعبة وذات المستويات العليا. وتكونت عينة الدراسة 

ونية. ووجدت  37743من  ي أرب  ع مقررات الكتر
 
 وطالبة مسجلير  ف

ً
طالبا

ي الصفوف المدعومة بالذكاء الاصطناعي شاركوا 
 
الدراسة أن الطلاب ف

ي منتديات النقاش وحققوا تح
 
ي درجات بفعالية أكت  ف

 
 أعلى قليلا ف

ً
سنا

حت  . واقتر الواجبات مقارنة بالبيئات غتر المدعومة بالذكاء الاصطناعي

ي 
 
نامج وتحسينه من أجل زيادة الاستفادة منه ف الدراسة إمكانية تطوير الت 

ي على أداء الطلاب.  زيادة  الأثر الإيجاب 

( عن أثر استخدام تشات جي بي Luan et al., 2025دراسة ) توكشف

ي على مهارات التفكتر الناقد والاحتفاظ بالتعلم. واستخدمت الدراسة 
بر

ي من خلال تحليل درجات أداء الطلاب وتغذيتهم  ي المزج 
المنهج البحب 

ات الدراسة. وأظهرت  ي على متغتر
ي بر ي ب  الراجعة ومدى تأثتر تشات ج 

ي الدراسة وجود فروق ملحوظة بير  التغذية الر ي يقدمها تشات ج 
اجعة البر

 
ً
. ووجدت الدراسة انخفاضا ي مقارنة بالتغذية الراجعة المقدمة من البسرر

ي بر ب 

ي مقارنة 
ي بر ي ب  ي درجات الطلاب الذين تلقوا تغذية راجعة من تشات ج 

 
ف

ية. وبالإضافة إلى ذلك، كانت  بالطلاب الذين حصلوا على تغذية راجعة بسرر

ي مؤشر الاحتفاظ بالتعلم لصالح الطلبة الذين تلقوا 
 
درجات الطلاب أعلى ف

ية. وأوصت الدراسة بأهمية الحفاظ على التوازن بير  دور  تغذية راجعة بسرر

ي تقديم التغذية الراجعة.  
 
 الذكاء الاصطناعي ودور الانسان ف

( إلى قياس فاعلية بيئة تعلم 2025وهدفت دراسة أبو شوشة وأبو النادي )

ي تنمية مهارات التفكتر 
 
ونية تكيفية قائمة على الذكاء الاصطناعي ف الكتر

ي مقرر الكيمياء، حيث شملت العينة 
 
 60العليا لدى طلبة المرحلة الثانوية ف

ي لتحقق أ هداف الدراسة. طالبة بالأردن. وتم توظيف المنهج شبه التجريب 

ي الاختبار البعدي لمهارات 
 
ووجدت الدراسة فروق ذات دلالة إحصائية ف

ي 
 
التفكتر العليا لصالح المجموعة التجريبية. وأوصت الدراسة بأهمية التوسع ف
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ا له من أثر لمتوظيف بيئات التعلم التكيفية القائمة على الذكاء الاصطناعي 

  . ي على المتعلمير   إيجاب 

ي دراسة أجراها )
 
( حول استكشاف العلاقة بين Gerlich, 2025وف

استخدام تطبيقات الذكاء الاصطناعي والتفكتر الناقد، استخدمت الدراسة 

ي لتحقيق اهداف الدراسة، حيث تم تطبيقها على عينة مكونة  المنهج المزج 

 من مختلف الفئات العمرية والمستويات التعليمية. ووجدت  666من 
ً
مشاركا

ي ذو دلالة إح صائية متعلقة بالاستخدام المتكرر لأدوات الدراسة ارتباط سلب 

 تالذكاء الاصطناعي وبير  مهارات التفكتر الناقد لدى العينة. وكشف

. بالإضافة إلى ذلك،  ي
 
الدراسة أن هذا الارتباط يتوسطه ازدياد التفري    غ المعرف

أظهرت الدراسة أن درجات التفكتر الناقد أقل لدى صغار السن الأكت  

 استخداما مقارنة بكب
ً
تبط ايجابا ار السن. أما فيما يخص المستوى التعليمي فتر

بمهارات التفكتر الناقد بغض النظر عن استخدام تطبيقات الذكاء 

 .  الاصطناعي

( دراسة تحليلية حول الاستفادة من تطبيقات Liu et al., 2025وأجرى )

الذكاء الاصطناعي لقياس أثره على تحصيل الطلاب. وكشفت نتائج التحليل 

ي متوسط على التحصيل الدراسي عت  مختلف المراحل  وجود تأثتر إيجاب 

الدراسية والمستويات التعليمية وأنماط التعليم وطرق التعلم دون وجود فروق 

ي
ي ذات دلالة إحصاب  ات الدراسة. وأظهرت الدراسة أن الأثر الإيجاب   متغتر

ة بير 

ي مرتبط بمدة التدخل الأطول وأنه كان ذو تأثتر 
ي بر ي ب  لاستخدام تشات ج 

ي الصفوف التقليدي
 
 مقارنة بالصفوف المقلوبة.  ةأكت  ف

 التعقيب على الدراسات السابقة 

ها على قياس  بوية السابقة تركتر 
توظيف  أثرأظهرت مراجعة الادبيات التر

اتيجية جيكسو على التحصيل الدراسي للطلاب كدراسة )  Blajvazاستر

et al., 2022( ودراسة ملاك )ودراسة 2025( ودراسة جباره )2014 )

(Stanczak et al., 2022ٍ( ودراسة )Safkolam et al., 202 ،)

ي 
 
ها على جوانب مختلفة ف بالإضافة إلى مناقشة عدد من الدراسات تأثتر

 ، العملية التعليمية كتنمية التفكتر الإبداعي والدافعية )عوده والشمالىي

( والحس العلمي 2021( وتنمية المفاهيم العلمية )الغامدي، 2019

 (. كما أن دمج التكنولوجيا لدعم2018والكفاءة الذاتية )السلامات، 

اتيجية جيكسو ات المتعلقة بتعلم الطلاب  استر تناول عدد من المتغتر

(Chang & Benson, 2022 والتي أظهرت تأثيرا إيجابيا على التحصيل )

اتيجية جيكسو. ومما  الدراسي للطلبة لصالح استخدام التكنولوجيا لدعم استر

 Stanczak etتجدر الإشارة إليه، أن هذه الدراسات تختلف مع دراسة )

al., 2022 التي لم تجد تأثير ذو دلالة إحصائية على تحصيل الطلاب يعود )

اتيجية جيكسو.   لاستخدام استر

ي 
 
كما أظهرت الدراسات السابقة ظهور تطبيق أدوات الذكاء الاصطناعي ف

ي )
( 2024العملية التعليمية بشكل ملحوظ، حيث وجدت دراسة القرب 

إمكانية استخدام الذكاء الاصطناعي كدعامة تعليمية لتنمية مهارات إدارة 

( Luan et al., 2025قواعد البيانات لدى الطلبة. كما وجدت دراسة )

اضية  ي المقررات الافتر
 
اف ف ي عملية الاشر

 
إمكانية دمج الذكاء الاصطناعي ف

ي فعالية مشاركة 
 
من خلال الإجابة على الأسئلة المتكررة مما أظهر زيادة ف

ي منتديات النقاش. ويتفق مع ذلك دراسة )
 
( Liu et al., 2025الطلبة ف

ي وجدت تأثتر
البر

ً
 إيجابيا

ً
ي العتوظيف الذكاء الاصطناعي ل ا

 
ملية التعليمية ف

 على تحصيل الطلاب. 

ي التعليم، وبناء على 
 
 من حداثة تجربة تطبيقات الذكاء الاصطناعي ف

ً
وانطلاقا

اتيجية جيكسو  ي تناولت توظيف استر
بوية السابقة البر مراجعة الادبيات التر

ي التعليم أو دمجها مع التقنية
 
بأنواعها المختلفة مثل استخدام التطبيقات  ف

ي دراسة )
 
( أو بمحاكاة Chang & Benson, 2022السحابية كما ف

ح (Kekeba et al., 2024الحاسوب ) ز أهمية دراسة فاعلية تصور مقتر ، تت 

 ، ، كأحد تطبيقات الذكاء الاصطناعي ي
ي بر ي ب  يجمع بير  توظيف تشات ج 

اتيجية جيكسو لدى طلاب المرحلة المتوسطة ، حيث تعتت  تجربة لدعم استر

من الادبيات . وقد استفادت الدراسة الحالية حديثة لاستكشاف فاعليتها

اتيجية جيكسو  ح لتوظيف استر ي مقتر
ي بناء تصور تطبيفر

 
بوية السابقة ف التر

ي لقياس أثره على التحصيل الدراسي 
ي بر ي ب  المدعومة باستخدام تشات ج 

 وبقاء أثر التعلم. 

 منهجية الدراسة

ي الذي تم توظيفه على مجوعتير   استخدمت الدراسة الحالية المنهج شبه التجريب 

اتيجية جيكسو المدعومة بالذكاء  تجريبية وضابطة، لاستكشاف تأثتر استر

ي لمعرفة أثر ذلك 
ي بر ي ب  ، حيث تم استخدام تطبيق تشات ج  الاصطناعي

وبناء على ذلك، استخدمت على التحصيل الدراسي وبقاء أثر التعلم. 

ي 
الدراسة تصميم المجموعتير  التجريبية والضابطة ذي القياسات المتعددة والبر

 . واستغرق تنفيذ التدخل )التجربة( شملت، القياس القبلىي والبعدي والتتبعي

ي مدرسة للمرحلة المتوسطة بأحد محافظات مكة المكرمة 
 
خمسة أسابيع ف

بقت الدراسة على وحدة 
ُ
 –"تنوع الحياة بالمملكة العربية السعودية. وط

المجموعة التجريبية باستخدام  تم تدريسالفقاريات واللافقاريات". وقد 

ي لزيادة استعداد 
ي بر ي ب  اتيجية جيكسو المدعومة بتطبيق تشات ج  استر

اء. أما المجموعة  الطلاب واثراء نقاشاتهم أثناء عملهم ضمن مجموعات الخت 

اتيجية جيكسو التقليدية حيث اعتمد  الضابطة فقد تم تدريسها باستر

والمواد المطبوعة ومعارفهم السابقة والعصف  المقررالطلاب على كتاب العلوم 

. ويبير  الجدول  ي
اء بدون أي تدخل تقب  ي خلال عمل مجموعات الخت 

الذهب 

 مراحل تطبيق التدخل على المجموعات.  1

 مجتمع وعينة الدراسة 

تكون مجتمع الدراسة من طلاب الصف الأول المتوسط بمحافظة العرضيات 

ي  1446من العام الجامعي 
ه، حيث قام الباحث بالاختيار العشواب 

( 58لتحديد المجموعة التجريبية والمجموعة الضابطة. وبلغت عينة الدراسة )

عت على المجموعتير  بواقع )
ّ
، وز

ً
( طالباً لكل مجموعة29طالبا
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 : مراحل تطبيق التدخل على المجموعات1جدول 

 القياس التتبعي القياس البعدي القياس القبلىي المجموعات ت

ي 1
ي بر ي ب  اتيجية جيكسو المدعومة بتطبيق تشات ج  قبل التدخل  (المجموعة التجريبية )استر

 )التجربة التعليمية(

بعد اكمال التدخل 

 )التجربة التعليمية(

بعد أسبوعير  من تطبيق 

( 2 القياس البعدي ي
اتيجية جيكسو بدون أي تدخل تقب   المجموعة الضابطة )استر

 أدوات الدراسة

 ولتحقيق أهداف الدراسة تم توظيف الأدوات البحثية التالية:

دليل المعلم، وهو عبارة عن دليل تعليمي تم بناؤه لدعم تعليم العلوم  أولا:

لكلا المجموعتير  التجريبية والضابطة. واشتمل الدليل على مقدمة الدراسة 

اتيجيات التدريس  والغرض منها وأهدافها وخطة الدروس وأوراق العمل واستر

ي للدروس. ويغطي الدليل درسان تم 
تقديمها خلال والتقويم والتوقيت الزمب 

. واشتمل الدليل خطة  ثمانية حصص دراسية موزعة على أسبوعير  دراسيير 

اء من أقسام  تنفيذ موحدة للتدخل، حيث تم مراجعته من قبل خمسة خت 

المناهج وطرق التدريس للتحقق من اتساقه وصدقه، حيث بلغت نسبة 

ية %(. كما أشتمل الدليل على تعليمات تفصيلية حول كيف87الاتفاق )

استخدام الدليل وتطبيقه خلال مدة التدخل. وأكد الدليل على أهمية مراقبة 

ي للتأكد من صحة ودقة المعلومات 
ي بر ي ب  المحتوى الذي ينتجه تشات ج 

. إضافة إلى ذلك، قام الباحث بمراجعة  والاجوبة المولدة بالذكاء الاصطناعي

عد كل درس عينات من أوراق عمل الطلاب للتحقق من النصوص المولدة ب

ي تشتر الى احتمال ظهور معلومات 
وذلك استنادا للمناقشات الأدبية البر

ي المولدة. 
ي بر ي ب  ي بعض استجابات تشات ج 

 
 مضللة ف

الاختبار التحصيلىي لقياس أداء الطلاب بعد الانتهاء من التدخل  ثانيا:

)التجربة(، حيث تم مراجعته من قبل الخبراء مع الدليل للتأكد من دقته 

%(. وتم تطبيق الاختبار على 89وصحته، حيث بلغت نسبة الاتفاق )

( طالباً بالصف الأول المتوسط غير عينة 27عينة استطلاعية مكونة من )

. وتضمن  الدراسة الفعلية للتأكد من ثبات الاختبار واتساقه الداخلىي

 من نوع الاختيار من متعدد ولكل اختيار أرب  ع بدائل.  19الاختبار 
ً
سؤالا

باخ، وبعد تطبيق الاختبار، تم حساب معامل الثبات باستخدام ألفا كرون

ة ( على عين0.48( وبلغ متوسط صعوبة الاختبار )0.73حيث بلغ ألفا )

 ( فقرة. 19( طالب وبعدد فقرات )27)

 إجراءات تطبيق الدراسة

تم تنفيذ التدخل بعد الحصول على تسهيل المهمة من الجهات الرسمية بإجراء 

ي الفصل الثالث للعام الدراسي 
 
ه. وتم استخدام اختبارات  1446الدراسة ف

التحصيل الدراسي القبلىي والبعدي لقياس تحصيل الطلاب إضافة الى القياس 

بتطبيق التجربة  التتبعي لقياس بقاء أثر التعلم لدى الطلاب. وقبل البدء

ي المجموعتير  التجريبية والضابطة بالطريقة 
 
التعليمية، تم تحديد عينة الدراسة ف

العشوائية، حيث تم تطبيق القياس القبلىي على المجموعتير  بهدف قياس تكافؤ 

ي التجربة التعليمية. ويظهر 
 
المجموعتير  وتحديد المستوى الأساسي للمشاركير  ف

تير  وجود تجانس بير  المجموعتير  حيث أشارت اختبار )ت( لعينتير  مستقل

النتائج إلى عدم وجود فروق ذو دلالة إحصائية بير  المجموعتير  التجريبية 

ي القياس القبلىي
 
كما هو موضح  (0.229عند مستوى الدلالة ) والضابطة ف

ي الجدول 
 
، حيث بلغ معامل . 2ف

ً
ا كما أن الفرق بير  المجموعتير  كان صغتر

( مما يشير إلى وجود تقارب متجانس بين المجموعتين. 0.32كوهير  )

ي المجموعتير  التجريبية والضابطة.  القياس القبلىي: نتائج اختبار )ت( للعينات المستقلة لحساب درجات 2جدول 
 لدرجات الطلاب ف 

 معامل كوهي   د مستوى الدلالة درجة الحرية قيمة ت الانحراف المعياري المتوسط العدد )ن( المجموعة

 3.04 9.76 29 التجريبية
1.216 56 0.229 0.32 

 3.63 8.69 29 الضابطة

وقد اشتمل هذا التدخل على ثلاث مراحل صممت لتنفيذ التجربة على 

ي الخطة. وكانت المرحلة الأولى عبارة عن تكليف قبلىي )قبل 
 
كل درس ف

اتيجية جيكسو،  الحصة( وتم توزي    ع الطلاب الى المجموعات الرئيسية لاستر

اء  ي مجموعات الخت 
 
ثم تحديد مهمة لكل طالب وإعادة توزي    ع الطلاب ف

همات العمل المتجانسة، حيث غادر الطلاب ومعهم حسب م

 موضوعاتهم المحددة وأوراق العمل الخاصة بها. 

ي المرحلة التالية، عمل الطلاب بشكل فردي على أوراق العمل، وقاموا 
 
وف

ي أوراق العمل 
 
 لما هو مطلوب ف

ً
ات وأمثلة وفقا بإعداد تعريفات وتفستر

ي المجموعة 
 
ي هذه المرحلة استخدم الطلاب ف

 
ي الحصة التالية، وف

 
لمناقشتها ف

ي لفهم موضوعاتهم المسندة إل
ي بر ي ب  يهم التجريبية تطبيق تشات ج 

ات بديلة، حيث ركز  واستكشاف المفاهيم المرتبطة والبحث عن تفستر

 الطلاب على استخدام أوراق العمل الخاصة بالمهمة لكل طالب. 

اء لمناقشة  ي مجموعات الخت 
 
ي ف

ي المرحلة الثالثة، بدأ الطلاب عملهم التعاوب 
 
وف

اتيجية  اء ضمن استر الموضوعات الموكلة إليهم، وخلال عمل مجموعات الخت 

جيكسو، ناقش الطلاب موضوعاتهم لتعميق فهمهم ومقارنة اجاباتهم مع 

ي لحل الخلافات
ي بر ي ب  او طلب  بعضهم البعض، كما تم استخدام تشات ج 

ات، بالإضافة الى توضيح سوء الفهم بمساعدة المعلم. وعلى  المزيد من التفستر

النقيض من ذلك، اعتمدت المجموعة الضابطة على الكتب الدراسية 

والمعارف السابقة للعمل على أوراق العمل وأيضا مساعدة الاقران دون أي 

. ويوضح الشكل  ي
نفيذ التدخلتمراحل توزي    ع الطلاب ومراحل  2تدخل تقب 
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 المجموعة التجريبية: توضيح عمل أفراد المجموعة ومراحل العمل. (1)

 

  

 

 

 

 

 

 

 

 المجموعة الضابطة: توضيح عمل أفراد المجموعة ومراحل العمل (2)

 

  

 

 

 

 

 

 

 

 توضيح إجراءات تنفيذ التدخل )التجربة التعليمية( :2شكل 
 

ي
 
 التحليل الاحصان

( الإصدار SPSSاستخدمت الدراسة برنامج الإحصاء للعلوم الاجتماعية )

 . وقد تم توظيف عدد من الأساليب الإحصائية، شملت ما يلي:29.0

سون  − تم استخدام معامل ألفا كرونباخ والتجزئة النصفية ومعامل ارتباط بتر

، بالإضافة لحساب  لحساب صدق وثبات الاختبار واتساقه الداخلىي

 معامل صعوبته.

تم حساب الاحصائيات للمتوسطات الحسابية والإحصاءات الوصفية  −

 .  ومقارنتها بير  المجموعتير 

 Independent Sampleتم استخدام اختبار )ت( لعينتير  مستقلتير  ) −

T Test لتحليل درجات الاخبار القبلي والتأكد من تكافؤ المجموعتين )

وط تطبيق التجربة.   قبل البدء بتطبيق التجربة التعليمية كأحد شر

 Analysis of Covarianceتحليل التباين المصاحب ) −

(ANCOVA) لتحليل درجات القياس البعدي وقياس أثر التجربة )

، بالإضافة إلى تحليل درجات الطلاب على التحصيل الدراسي للطلاب

ي القياس التتبعي لقياس بقاء أثر التعلم.
 
 ف

-Paired Sample Tتم استخدام اختبار )ت( للقياسات المتكررة ) −

Test لقياس مدى تأثير التجربة التعليمية على بقاء أثر التعلم داخل )

 . اتالمجموع

 نتائج الدراسة

: ولاختبار الفرض الأول للدراسة، والذي ينص على أنه: "لا توجد فروق ذات  أولاً

ي القياس البعدي 
 
ي دلالة إحصائية بير  المجموعة التجريبية والمجموعة الضابطة ف

 
ف

ي وحدة دراسية من مقرر العلوم للصف الأول المتوسط"، 
 
تم درجات الطلاب ف

( لحساب الفرق بين ANCOVAاستخدام اختبار تحليل التباين المصاحب )

ي المجموعة التجريبية والمجموعة الضابطة
 
بعد  المتوسطات البعدية لدرجات الطلاب ف

، أن قيمة )ف( للأثر 3ضبط التطبيق القبلىي لأداء الطلاب. ويُلاحظ من الجدول 

ي بير  المجموعتير  ) ( وهي قيمة دالة احصائياً عند مستوى الدلالة 5.11التجريب 

( وهي قيمة 38.44(، حيث أن قيمة )ف( للتغاير في الاخبار القبلي )0.028)

( ويعني ذلك أن هناك فروق ذات 0.001دالة احصائيا عند مستوى الدلالة )

ي القياس البعدي. دلالة إحصائية بير  المجموعت
 
كما يبير  التحليل أن حجم الأثر ين ف

، حيث بلغت قيمة مرب  ع إيتا المجزأ 
ً
. η2  (0.085)بير  المجموعتير  كان متوسطا

. وب ناء على ويشتر ذلك إلى أن التدخل كان له تأثتر على أداء المجموعتير 

ولحساب الفرق  . ذلك، يجب رفض الفرض الصفري وقبول الفرض البديل

ي متوسطات درجات القياس البعدي، تم 
 
بير  المجموعة التجريبية والضابطة ف

أن  4(، حيث يتضح من الجدول LSDاستخدام اختبار المقارنات البعدية )

( وقد بلغ 1.916المجموعة التجريبية حصلت على متوسط اختلاف )

( 13.544متوسط درجات القياس البعدي المعدل للمجموعة التجريبية )

.( للمجموعة الضابطة11.628و )
 . 

توزي    ع الطلبة 

على مجموعات 

اء  الخت 

عودة الطلبة 

للمجموعات 

 الرئيسية

 

عودة الطلبة 

للمجموعات 

 الرئيسية

 

 المجموعات الرئيسية

 
اء المجموعات الرئيسية اء مجموعات الخت   مجموعات الخت 

 

توزي    ع الطلبة 

على مجموعات 

اء  الخت 

 المرحلة الثانية: العمل قبل الحصة المرحلة الثالثة: العمل داخل الحصة

يستخدم الطلاب 

ي  ي ب  تطبيق تشات ج 

ي للعمل على أوراق 
بر

 العمل 

 المرحلة الأولى: المهمة التمهيدية

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

يستخدم الطلاب الكتب 

المدرسية وخلفياتهم 

ي الإجابة على 
 
التعليمية ف

 أوراق العمل 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 المجموعات الرئيسية

 

اء المجموعات الرئيسية اء مجموعات الخت   مجموعات الخت 

 المرحلة الأولى: المهمة التمهيدية المرحلة الثانية: العمل قبل الحصة المرحلة الثالثة: العمل داخل الحصة 
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 القياس البعدي( للفروق بين متوسطات درجات ANCOVA: نتائج تحليل اختبار التباين المصاحب )3جدول 

 η2مرب  ع إيتا المجزأ  مستوى الدلالة قيمة )ف( متوسط المربعات درجة الحرية مجموع المربعات مصدر التباين

) ي )الفرق بي   المجموعتي    0.085 0.028 5.11 51.863 1 51.863 الأثر التجريب 

 0.411 0.001 38.44 389.869 1 389.869 التغاير

( للفروق بين متوسطات درجات القياس LSD: نتائج تحليل المقارنات البعدية )4جدول 

 البعدي المعدلة

 المجموعة
المتوسط 

 المعدل

دلالة إحصائية  متوسط الاختلاف بي   المجموعتي   ذو

 (0.028عند المستوى )

 الضابطة التجريبية

 1.916 - 13.544 التجريبية

 - 1.916- 11.628 الضابطة

ي اعتمدت 
ي لصالح المجموعة التجريبية البر ويدل ذلك على أن الأثر الإيجاب 

اتيجية جيكسو، وبالتالىي قبول 
ي دعم استر

 
ي ف

ي بر ي ب  على تطبيق تشات ج 

الفرض البديل "توجد فروق ذات دلالة إحصائية بير  المجموعة التجريبية 

ي القياس البعدي 
 
ي وحدة دراسية والمجموعة الضابطة ف

 
ي درجات الطلاب ف

 
ف

".من مقرر العلوم للصف الأول المتوسط    بعد ضبط القياس القبلىي

ي للدراسة، والذي ينص على أنه: "لا  ثانيا:
لاختبار الفرض الثاب 

توجد فروق ذات دلالة إحصائية بير  المجموعة التجريبية والمجموعة 

ي القياس التتبعي 
 
ي وحدة دراسية من الضابطة ف

 
ي درجات الطلاب ف

 
ف

"، تم استخدام اختبار تحليل التباين مقرر العلوم للصف الأول المتوسط

( لحساب الفرق بين المتوسطات البعدية ANCOVAالمصاحب )

ي القياس 
 
ي المجموعة التجريبية والمجموعة الضابطة ف

 
لدرجات الطلاب ف

بعد ضبط التطبيق القبلىي لأداء الطلاب. ويُلاحظ من الجدول  التتبعي

( 1.98)ف( للأثر التجريبي بين المجموعتين )اختبار ، أن قيمة 5

 عند مستو
ً
(، حيث 0.165ى الدلالة )وهي قيمة غتر دالة احصائيا

ي الاخبار القبلىي )
 
( وهي قيمة دالة 32.58إن قيمة )ف( للتغاير ف

ي ذلك أنه لا يوجد  ،(0.001احصائيا عند مستوى الدلالة )
ويعب 

ي القياس 
 
. التتبعيفروقا ذات دلالة إحصائية بير  المجموعتير  ف

، حيث بلغت 
ً
ا بالإضافة إلى أن حجم الأثر بير  المجموعتير  كان صغتر

(. ويدل ذلك على أن التدخل η2) 0.035 المجزأ قيمة مرب  ع إيتا

 . ي القياس التتبعي
 
، عليهوكان له تأثتر ضعيف على أداء المجموعتير  ف

.لا يمكن رفض الفرض الصفري
. 

 القياس التتبعي( للفروق بين متوسطات درجات ANCOVA: نتائج تحليل اختبار التباين المصاحب )5جدول 

 η2مرب  ع إيتا المجزأ  مستوى الدلالة قيمة )ف( متوسط المربعات درجة الحرية مجموع المربعات مصدر التباين

) ي )الفرق بير  المجموعتير   0.035 0.165 1.98 27.658 1 27.658 الأثر التجريب 

 0.372 0.001 32.58 455.888 1 455.888 التغاير

:
ً
لاختبار الفرض الثالث للدراسة، والذي ينص على أنه: لا توجد فروق  ثالثا

 القياس التتبعيو القياس البعديذات دلالة إحصائية بير  متوسط درجات 

المجموعة التجريبية، تم استخدام اختبار )ت( للعينات المكررة طلاب لدى 

ي 
 
 القياس البعديلحساب الفرق بير  المتوسطات الحسابية لدرجات الطلاب ف

، أن قيمة )ت( 6للمجموعة التجريبية. ويُلاحظ من الجدول  القياس التتبعيو

( وهي قيمة دالة احصائياً عند مستوى الدلالة 2.25للفرق بير  الاختبارين )

القياس (، ويعني ذلك أنه يوجد فرق بين متوسط درجات الطلبة في 0.033)

حيث يُلاحظ أن حجم التأثتر داخل ، لقياس البعديمقارنة با التتبعي

، إذ بلغ معامل كوهير  د )
ً
(. وتشير 0.42المجموعة التجريبية كان متوسطا

ي لدرجات  ي المتوسط الحساب 
 
التحليلات الإحصائية إلى وجود تراجع ف

ي القياس التتبعي بعد التدخل. وبناء على ذلك فإن التدخل لم 
 
الطلاب ف

ي بقاء أثر التعلم. 
 
 ف
ً
يجب رفض الفرض الصفري وقبول وبالتالىي يكن فعالا

الفرض البديل وهو أنه يوجد فروق ذات دلالة إحصائية بير  متوسط درجات 

المجموعة التجريبية، حيث بلغ طلاب لدى  القياس التتبعيو القياس البعدي

ي 
 
ي لدرجات الطلاب ف ( 13.97) القياس البعديالمتوسط الحساب 

. القياس التتبعي( لدرجات الطلاب في 13.10و)

ي المجموعة التجريبية.  القياس التتبعيو القياس البعدي: نتائج اختبار )ت( للعينات المكررة لحساب درجات 6جدول 
 لدرجات الطلاب ف 

 معامل كوهي   د مستوى الدلالة درجة الحرية قيمة ت الانحراف المعياري المتوسط العدد )ن( الاختبار

 3.94 13.97 29 القياس البعدي

2.25 28 0.033 0.42 

 3.82 13.10 29 القياس التتبعي
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:
ً
للدراسة، والذي ينص على أنه: "لا توجد فروق  الرابعلاختبار الفرض  رابعا

 القياس التتبعيو القياس البعديذات دلالة إحصائية بير  متوسط درجات 

لدى المجموعة الضابطة"، تم استخدام اختبار )ت( للعينات المكررة لحساب 

ي 
 
القياس و القياس البعديالفرق بير  المتوسطات الحسابية لدرجات الطلاب ف

، أن قيمة )ت( للفرق 7. ويلُاحظ من الجدول الضابطةللمجموعة  التتبعي

( وهي قيمة غير دالة احصائياً عند مستوى الدلالة 0.673بير  الاختبارين )

بير  متوسط ذو دلالة إحصائية يوجد فرق لا (، ويعني ذلك أنه 0.507)

ي 
 
. بالإضافة إلى لقياس البعديمقارنة با القياس التتبعيدرجات الطلبة ف

( كان صغيرا مما 0.13ذلك، يُلاحظ أن حجم التأثتر لمعامل كوهير  د )

ي القياس 
 
ي الأداء بعد التدخل لصالح المجموعة الضابطة ف

 
يعكس استقرارا ف

 .
ً
ي لدرجات الطلاب لم تكن دالة احصائيا التتبعي حيث أن المتوسط الحساب 

ي لدرجات  وبالتالىي لا يمكن رفض الفرض الصفري، حيث بلغ المتوسط الحساب 

ي 
 
( لدرجات الطلاب في 10.79( و)11.21) القياس البعديالطلاب ف

 . القياس التتبعي

ي المجموعة الضابطة.  القياس التتبعيو القياس البعدي: نتائج اختبار )ت( للعينات المكررة لحساب درجات 7جدول 
 لدرجات الطلاب ف 

 

ي الاختبارات الثلاثة )القبلىي والبعدي  3ويبير  الشكل 
 
درجات الطلاب ف

والمؤجل( للمجموعة التجريبية والمجموعة الضابطة. ويُلاحظ أن التحسن يبدو 

ي درجات الطلاب 
 
. وأظهرت المجموعة التجريبية زيادة ف متقاربا لكلا المجموعير 

ي القياس البعدي مقارنة بالمجموعة الضابطة. ومع ذل
 
ك، يُلاحظ انخفاض ف

، وهذا لا يتسق مع  ي القياس التتبعي
 
درجات طلاب المجموعة التجريبية ف

ي المجموعة 
 
ي القياس البعدي، بينما انخفضت درجات الطلاب ف

 
أدائهم ف

أن  ،نتائج التحليل الإحصائية ويُلاحظ منالضابطة بشكل طفيف. 

ي
ي بر ي ب  اتيجية جيكسو المدعومة بتطبيق تشات ج    استخدام استر

ً
أظهر تحسنا

ي
 
ي الاختبار التحصيلىي لكنه لم ف

 
 على  درجات الطلاب ف

ً
 ثابتا

ً
يظهر حفاظا

  بقاء أثر التعلم.

 
( :3شكل ، البعدي، التتبعي  مخطط خطي لأداء الطلاب على قياسات الدراسة )القبلىي

 مناقشة نتائج الدراسة 

اتيجية جيكسو المدعومة  هدفت هذه الدراسة الى استكشاف تأثتر استر

ي على تحصل الطلاب وبقاء أثر
ي بر ي ب   بتطبيق الذكاء الاصطناعي تشات ج 

ي تشتر إلى وجود فروق ذات دلالة 
التعلم. وبناء على نتائج الدراسة البر

ي 
ي القياس البعدي لصالح المجموعة التجريبية البر

 
ي أداء الطلاب ف

 
إحصائية ف

ي  ي ب  اتيجية جيكسو المدعومة بتطبيق تشات ج  تم تدريسها باستخدام استر

اتيجية  ي تم تدريسها باستر
ي مقارنة بالمجموعة الضابطة البر

جيكسو دون وجود بر

ي  . وبالرغم من وجود هذه النتائج الإيجابية لتدخل تشات ج  ي
أي تدخل تقب 

، إلا أن المقارنات التحليل ي المجال التعليمي
 
ي ف

ي بر ية لنتائج درجات الطلاب ب 

. فقد 
ً
ي القياس البعدي والقياس التتبعي لم يُظهر هذا التدخل تقدما متناسقا

 
ف

ي درجات طلاب 
 
وجدت الدراسة أن أداء الطلاب انخفض بشكل ملحوظ ف

ي  ي ب  المجموعة التجريبية مما يشتر إلى أن الطلاب الذي استخدموا تشات ج 

ي قد أظهروا انخفاضا ذو دلالة إحصا
.  بر ي  ئية بشكل سلب 

اتيجية جيكسو المدعومة بتطبيق  ي الدراسة الحالية، أظهر استخدام استر
 
ف

 على تحصيل الطلاب الفوري. ويعزى ذلك 
ً
 إيجابيا

ً
ا ي تأثتر

ي بر ي ب  تشات ج 

ي يطرحها 
ي على تقديم إجابات فورية للأسئلة البر

ي بر ي ب  الى إمكانية تشات ج 

ي زيادة رغبتهم  الطلبة وتزويدهم بإجابات فورية خلال الدردشة مما قد يساهم
 
ف

ي الاستكشاف والتفاعل مع التطبيق بالإضافة الى سهولة استخدام الأداة 
 
ف

ي لدعم 
ي بر ي ب  لتوليد استجابات سياقية توليدية. ويعتت  استخدام تشات ج 

ي يمكن أن تعزز بشكل 
 للتكنولوجيا الواعدة البر

ً
اتيجية جيكسو مثالا استر

ي تعليم العلوم. وأظ
 
ي أداء الطلاب ف ي الدراسة إيجاب 

 
ي المستخدم ف

هر الدعم التقب 

ي كأداة داعمة 
ي بر ي ب  الحالية إمكانيات محتملة لكيفية توظيف تشات ج 

ي اتيج  ، اذ يتيح إيجاد فرص تفاعلية بير   اتلاستر ي
التعلم النشط والتعلم التعاوب 

ي  بوية أن تشات ج  الطلاب والأداة. ويُلاحظ خلال استعراض الأدبيات التر

ي تعزيز التفاعل الديناميكي المباشر 
 
ي يسهم ف

ي بر ويزيد فرص التعلم الفردي ب 

 لاحتياجات المتعلمير  ) )الذاتي(
ً
 ,Albdrani & Alshargabiوفقا

(. وتساهم قدرة تشات جي بي تي على توليد الاستجابات الفورية 2023

وتوليد الاشكال والرسومات على تعزيز معلومات الطلاب وتعزيز أفكارهم 

ي البيئات التعليمية. وبالرغم من أن وحل الخلافات خلا
 
ي ف

ل العمل التعاوب 

ي البيئات التعليمية 
 
اتيجية جيكسو قد حظيت بدراسات مكثفة ف استر

ي تعزيز تعلم الطلبة وتنمية مهاراتهم )مثل: عودة 
 
ي تؤكد فاعليتها ف

المختلفة والبر

 ،  ,.Blajvaz et al؛ 2025؛ جبارة، 2022؛ ملاك، 2019والشمالىي

2022; Safkolam et al., 2023 إلا أن الدراسة الحالية أظهرت ،)

ي  اتيجية جيكسو وزيادة أثرها الإيجاب 
ممارسات إيجابية تفيد بإمكانية تعزيز استر

 معامل كوهير  د مستوى الدلالة درجة الحرية قيمة ت الانحراف المعياري المتوسط العدد )ن( الاختبار

 4.28 11.21 29 القياس البعدي

0.673 28 0.507 0.13 

 5.40 10.79 29 القياس التتبعي
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ي  ي ب  ي منهج العلوم من خلال استخدام تشات ج 
 
على تحصيل الطلاب ف

ي كأحد أدوات الذكاء الاصطناعي التوليدي. 
 بر

اتيجية و ي على تحصيل الطلاب نتيجة توظيف استر على الرغم من الأثر الإيجاب 

ي 
 
ي تدريسهم وما أظهرته نتائج الدراسة الحالية من وجود ارتفاع ف

 
جيكسو ف

ي القياس البعدي، إلا أن المجموعة 
 
درجات الطلاب لصالح المجموعة التجريبية ف

ي المحافظة على نفس الأداء مق
 
ي التجريبية لم تستمر ف

 
ارنة بالمجموعة الضابطة ف

. ويُ لاحظ أن درجات طلاب المجموعة التجريبية قد انخفض القياس التتبعي

 اتسم 
ً
مع الوقت. وأظهرت المجموعتير  التجريبية والضابطة انخفاضا مختلفا

ي بير  درجات طلاب المجموعة التجريبية مما يتطلب بناء  بالانخفاض السلب 

ي على بقاء أثر التعلم.  تصور تعليمي يعالج أثر استخدام
ي بر ي ب  تشات ج 

ي الحياة اليومية، يرى )
 
 Baiومع تطور استخدام أدوات الذكاء الاصطناعي ف

et al., 2023 أن هناك حاجة لإجراء المزيد من الدراسات التربوية التي )

تركز على بقاء أثر التعلم طويل المدى، حيث وجدت دراستهم أن "الافراط 

ي قد يؤدي إلى اضعاف التفكتر النقدي 
ي بر ي ب  ي الاعتماد على تشات ج 

 
ف

ي الاحتفاظ بالذ
 
(. ويعزى ذلك إلى أن الاعتماد 2كرة" )ص. اوتغيتر التأثتر ف

ي توليد الاستجابات وتقييمها يؤدي الى اضعاف بقاء 
 
الزائد أو السطجي ف

ي السياق ذاته، أظهرت دراسة 
 
أثر التعلم والاحتفاظ به لمدة طويلة. وف

(Gerlich, 2025 ارتباط سلبي ذو دلالة إحصائية متعلقة بالاستخدام )

المتكرر لأدوات الذكاء الاصطناعي وبير  مهارات التفكتر الناقد مما يؤثر على 

، كما أن درجات التفكتر الناقد أقل لدى صغار السن  ي
 
ازدياد التفري    غ المعرف

الأكت  استخداما مقارنة بكبار السن. كما يعزى ذلك إلى سهولة الحصول 

ز  ،على الاستجابات المولدة دون اجراء مناقشة وتقييم ناقد لها وبالتالىي يت 

أهمية بناء برامج تعليمية تعتمد على التفكتر الناقد والابداعي كمداخل 

ي دعم العملية التعليمية. ومما تجدر الإشارة 
 
ي ف

ي بر ي ب  لاستخدام تشات ج 

( Gambari & Yusuf, 2017إليه، أن الدراسة الحالية تتفق مع دراسة )

اتيجية جيكسو المدعومة بالحاسوب   لتوظيف استر
ً
ا ايجابيا ي وجدت تأثتر

البر

 ذا 
ً
ياء إلا أن الدراسة لم تجد أثرا ي مقرر الفتر 

 
على تعلم الطلاب وأدائهم ف

م. 
ّ
 دلالة احصائية على بقاء أثر التعل

ي  ي وجدت تأثتر إيجاب 
وتتفق الدراسة الحالية مع الدراسات السابقة البر

ي 
 
ي تحصيل الطلاب وأدائهم ف

 
لاستخدام تكنولوجيا الذكاء الاصطناعي ف

 ,.Alneyadi & Wardatm 2023; Gabriella et alتعليم العلوم )

(. وقد استخدمت الدراسة الحالية أوراق عمل مشتملة على الأسئلة 2024

ام بما  ي التجربة لمساعدة الطلبة على الالتر 
 
المرتبطة بأهداف الدروس المحددة ف

ي القياس البعدي إلى الفضول يحقق أهداف الدرس. كما يُ
 
عزى أداء الطلاب ف

ي مما  ي ب  ي استكشاف تطبيق تشات ج 
 
ي تؤثر على الطلبة ف

والدافعية البر

ي دافعية الطلبة وفضولهم
 
ي ف ي ب  .  يتطلب تقييم درجة تأثتر تشات ج   العلمي

ي  ي ب  ي توظيفها لتطبيق تشات ج 
 
ي هذه الدراسة ف

 
ز أحد جوانب القوة ف ويت 

ي تعليم العلوم
 
اتيجية جيكسو ف ي واستكشاف مدى إمكانية دعمه لاستر

 .بر

كتر  على عينات مع لاحظ أهمية اجراء الدراسات بعيدة المدى يُ ،ومع ذلك
التر

ي تعزيز بقاء أثر التعلم لدى 
 
أكت  لتقييم فعالية تطبيقات الذكاء الاصطناعي ف

الطلاب.  ومن المهم تحقيق التوازن بير  استخدام الذكاء الاصطناعي ومصادر 

التعلم الأخرى، حيث يؤثر دعمه المتوازن للعملية التعلمية على تعلم الطلاب 

ي  ي كأداة مكملة وتحصيلهم الدراسي وخاصة عند استخدام تشات ج 
ي بر ب 

ي هذا السيا
 
ي بيئة التعليم والتعلم. وف

 
( على Gerlich, 2025ق، أكد )ف

 لارتباط هذه 
ً
أهمية الاستخدام المتوازن لأدوات الذكاء الاصطناعي نظرا

ورة لتصميم  الأدوات بانخفاض مهارات التفكتر الناقد، وبالتالىي هناك ض 

ي تتطلب تدخل الذكاء الاصطناعي بشكل يتناسب مع 
الأنشطة البر

قاء أثر الاستفادة من هذه التقنية وتعزيز جوانب تعلم الطلاب المختلفة كب

ها مع اجراء الدراسات اللازمة لإيجاد أفضل  التعلم والتفكتر الناقد وغتر

 الممارسات التعليمية.  

 لدعم  الحاليةومما تجدر الإشارة إليه، أن الدراسة 
ً
 وتطبيقيا

ً
 عمليا

ً
قدمت تصورا

اتيجية  ي من خلال تقسيم الاستر
ي بر ي ب  اتيجية جيكسو بتطبيق تشات ج  استر

إلى ثلاث مراحل تعزز استعداد الطلاب للعمل بمفردهم ومع اقرانهم، حيث 

ي قبل الحصة. 
ي بر ي ب  تاح لهم فرص اعداد أوراق العمل باستخدام تشات ج 

ُ
ت

ي بيئة تعليمية تمكن المعلم  كما تسهل هذه العملية دمج
 
ي ف

ي بر ي ب  تشات ج 

ي ينشئها الطلاب لا سيما بعد ما ورد 
من مراجعة النصوص والاجابات البر

ي  ي الدراسات السابقة بعض المشكلات المتعلقة بدقة استجابات تشات ج 
 
ف

ي وصلاحيتها
ي بر ي النسخ القديمة من  ب 

 
 . التطبيقوخاصة ف

، توضح نتائج الدراسة الحالية مدى فاعلية دمج تطبيق تشات 
ً
وختاما

ي لدعم عملية التدريس، وتقدم توجهات واعدة لمزيد من 
ي بر ي ب  ج 

ي مجال تعليم العلوم. ويلزم اجراء المزيد من 
 
التطبيقات العملية ف

الدراسات حول كيفية الاستفادة من تطبيقات الذكاء الاصطناعي 

ي تعزيز أداء الطلاب التعليمي وإيجاد ممارسات متنوعة لتعزيز بقاء 
 
ف

 أثر التعلم. ويشه
ً
د مجال تطبيقات الذكاء الاصطناعي توسعا

ً
، مما يستدعي مزيدا

ً
ي مدى ملائمته للتعليم  ملحوظا

 
من البحث ف

اتيجيات التعلم النشط  مع المختلفة والدمج بير  هذه التطبيقات واستر

كتر  على التعلم العميق للمعرفة العلمية. ويتطلب ذلك إيجاد طرق 
التر

ي لتطبيقات الذكاء الاصطناعي مناسبة لتشجيع الاستخدام الإبداع

الموجهة وذلك لزيادة  بما يتجاوز مجرد البحث عن إجابات للأسئلة

ي أن 
اتيجيات التدريس. وينبع  ي دعم العملية التعليمية واستر

 
فوائده ف

ي مدى 
 
ي ف

ي بر ي ب  ي استخدام تشات ج 
 
تبحث الدراسات المستقبلية ف

اتيجيات التدريس النشط الأخرى كحل المشكلات  دعمها لاستر

اح تعديل لإجراءات التدخل  والمشاري    ع والاستقصاء، مع أهمية اقتر

لا
ً
ي توليد أسئلة إبداعية بدلا

 
ي ف

ي بر ي ب  من الاعتماد  ستخدام تشات ج 

على أسئلة أوراق العمل الموجهة. ويمكن للطلاب استخدامه بطرق 

ي تعزز التعلم 
استكشافية أكت  مثل توليد الأسئلة وحل المشكلات البر

  ،قالعمي
ً
وكيفية تطبيق المفاهيم والقوانير  العلمية مما قد ينعكس ايجابا

 على التحصيل العلمي وبقاء أثر التعلم. 
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 ص نتائج الدراسة خمل

ي استخدمت  −
يوجد فروق ذات دلالة إحصائية بير  المجموعة التجريبية البر

اتيجية التدريس بالجيكسو والمجموعة الضابطة  ي لاستر
ي بر ي ب  دعم تشات ج 

ي 
 
ي ف

اتيجية جيكسو بدون أي تدخل تقب  ي تم تدريسها باستخدام استر
البر

( في درجات الطلاب في 0.028القياس البعدي عند مستوى الدلالة )

دراسية من مقرر العلوم للصف الأول المتوسط، بعد ضبط التطبيق وحدة 

 القبلىي لأداء الطلاب.

ي استخدمت  −
لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية بير  المجموعة التجريبية البر

اتيجية التدريس بالجيكسو والمجموعة الضابطة  ي لاستر
ي بر ي ب  دعم تشات ج 

ي القياس التتبعي عند مستوى الدلالة )
 
( في درجات الطلاب 0.165ف

ي وحدة دراسية من مقرر العلوم للصف الأول المتوسط.، بعد ضبط 
 
ف

 يق القبلىي لأداء الطلاب.التطب

يوجد فروق ذات دلالة إحصائية بير  متوسط درجات القياس البعدي  −

( 0.033والقياس التتبعي لدى المجموعة التجريبية عند مستوى الدلالة )

ي مستوى بقاء أثر التعلم 
 
مما يشتر إلى وجود تراجع ذو دلالة إحصائية ف

 . ي
ي بر ي ب  ي استخدمت تشات ج 

 لدى طلبة المجموعة البر

لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية بير  متوسط درجات القياس البعدي  −

 (. 0.507والقياس التتبعي لدى المجموعة الضابطة عند مستوى الدلالة )

 توصيات الدراسة

ي لاستخدام تطبيق تشات  -
توضي الدراسة بالاستفادة من التصميم التطبيفر

اتيجية جيكسو، حيث يسمح بإعطاء فرصة للمعلم  ي لدعم استر ي ب  ج 

 والطلبة لمراجعة المحتوى المولد بواسطة التطبيق والتأكد من صحته العلمية. 

ي لإثراء المناقشات العلمية للطلبة  -
ي بر ي ب  الاستفادة من تطبيق تشات ج 

 . ي
ي مجموعات التعلم التعاوب 

 
 خلال العمل ف

ي ل استخدام تطبيق -
ي بر ي ب  اتيجيات التدريس المختلفةدعم تشات ج   .استر

حات الدراسة  البحثية مقتر

ة من الطلاب  - اجراء المزيد من الدراسات طويلة المدى مع عينات كبتر

بمختلف المستويات لمعرفة مدى تأثتر استخدام تطبيقات الذكاء 

ي التعليم.
 
 الاصطناعي ف

اتيجيات التدريس المختلفة المدعومة بتطبيق تشات  فاعليةاستكشاف  - استر

ي وقياس أثره على التعلم 
ي بر ي ب   الفوري وبعيد المدى.ج 

ي  -
ي بر ي ب  البحث عن وحدات دراسية مطورة تركز على دمج تشات ج 

التفكتر الناقد وحل المشكلات والالمام بالمفاهيم العميقة مهارات لدعم 

 وقياس تأثتر ذلك على تحصيل الطلاب وبقاء أثر التعلم. 

 الموافقة الأخلاقية 

ي واجراء البحث بالخطاب  تم الحصول على الموافقة الأخلاقية للتطبيق التجريب 

 م بإدارة تعليم القنفذة.2025-4-15وتاري    خ  4600974808رقم 

 الإفصاح والتصريحات

ليس للمؤلف أي مصالح مالية أو غتر مالية ذات علاقة تضارب المصالح: 

بالبحث للكشف عنها. كما أن المؤلف يعلن عن عدم وجود أي تضارب 

ي المصالح مع أي شخص أو جهة. 
 
 ف

هذه المقالة مرخصة بموجب ترخيص إسناد الإبداع الوصول المفتوح: 

، الذي يسمح  (CC BY- NC 4.0)الدولىي 4.0التشاركي غتر تجاري 

بالاستخدام والمشاركة والتعديل والتوزي    ع وإعادة الإنتاج بأي وسيلة أو تنسيق، 

. والمصدر، قم  ( الأصليير  طالما أنك تمنح الاعتماد المناسب للمؤلف )المؤلفير 

ات ، ووضح ما إذا تم إجراء تغيتر خيص المشاع الإبداعي يتم  .بتوفتر رابط لتر

ي 
 
ي هذه المقالة ف

 
تضمير  الصور أو المواد الأخرى التابعة لجهات خارجية ف

ترخيص المشاع الإبداعي الخاص بالمقالة، إلا إذا تمت الإشارة إلى خلاف 

ي جزء المواد
 
ي .ذلك ف

 
 ترخيص المشاع الإبداعي إذا لم يتم تضمير  المادة ف

الخاص بالمقال وكان الاستخدام المقصود غتر مسموح به بموجب اللوائح 

القانونية أو يتجاوز الاستخدام المسموح به، فسوف تحتاج إلى الحصول على 

. لعرض نسخة من هذا  إذن مباشر من صاحب حقوق الطبع والنسرر

خيص، قم بزيارة:   التر

nc/4.0-https://creativecommons.org/licenses/by 

  والمصادرالمراجع 

(. أثر استخدام بيئة تعلم 2025أبو شوشة، رويدة سالم، وأبو النادي، هالة جمال. )

ي 
 
ي تنمية مهارات التفكتر العليا ف

 
ونية تكيفية قائمة على الذكاء الاصطناعي ف الكتر

ي مادة الكيمياء لدى طلبة المرحلة الثانوية. 
مجلة اتحاد الجامعات العربية للبحوث ف 

جع من . 116-99، (2)45، التعليم العالىي مستر

http://search.mandumah.com /Record/1571140 

ي
المستندة على البلاك بورد  2(. فاعلية جيكسو 2023. )مالأصفر، ابتسام عبد العط 

ي تنمية التحصيل الدراسية لمادة طرق تدريس 
 
وتحسير  الكفاءة الذاتية الاكاديمية  2ف

بية كلية مجلةللطالبات المعلمات بالتعليم الأساسي جامعة القصيم.   بجامعة التر

 :maed.2023.293996 DOI/10.21608. 621-543، 121 المنصورة،

" Jigsaw(. أثر استراتيجية التعلم التعاوني "الجيكسو 2025جباره، حنير  عبدالفتاح. )

ي الأردن. 
 
ي مادة علوم الأرض والبيئة ف

 
ي تحصيل طالبات الصف العاشر ف

 
مجلة ف

بوية والنفسية،  -المنارة للبحوث والدراسات  . 58-39 (،1)4سلسلة العلوم التر

جع من   http://search.mandumah.com/Record/156778مستر

( . (. أثر تدريس الفيزياء باستخدام استراتيجية جيكسو 2018السلامات، محمد ختر

ي تنمية الحس العلمي والكفاءة الذاتية المدركة لدى طلاب الصف الأول الثانوي. 
 
ف

. مسترجع من 455-441 (،3)8 ،يةمجلة الزرقاء للبحوث والدراسات الإنسان

http://search.mandumah.com/Record/946908 
 العلمي التطوير مجلة(. دور الذكاء الاصطناعي في التعليم. 2025الطهريوي، مراد. )

. مسترجع من 25-12(، 21)6 والبحوث، للدراسات

http://search.mandumah.com/Record/1555858 
ي (. 2019، محمود أحمد. )والشمالىيعواده، فرح سميح، 

اتيجية التعلم التعاوب  أثر استر

"جيكسو" في التفكير الإبداعي والدافعية نحو تعلم العلوم لدى طلبة الصف الخامس 

ي مديرية نابلس
جع من . رسالة ماجستير بجامعة النجاح الوطنية. الأساسي ف  مستر

http://search.mandumah.com/Record/1333147 
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، علىي سويعد. ) ي
ي تنمية  ChatGPT(. أثر استخدام 2024القرب 

 
كدعامة تعليمية ف

 للعلوم الإسلامية الجامعة مجلةمهارات إدارة قواعد البيانات لطلاب المرحلة الجامعية. 

بوية . مسترجع من 46-11، 18، والاجتماعية التر

http://search.mandumah.com/Record/1466375 
ي عباس. )

، ابتسام زيدان، عيباوي، محمد ثاب  ي
(. استراتيجيات توظيف 2024الكناب 

ي التعليم والمؤسسات التعليمية: دراسة تحليلية. مجلة اداب 
 
الذكاء الاصطناعي ف

: الذكاء الاصطناعي والثورة الرقمية  الكوفة. عدد خاص بوقائع المؤتمر العلمي

ي تحديث منظومة العلوم الإن
 
هما ف . مسترجع 15/10/2024-14سانية، وتأثتر

 https://research.ebsco.com/c/4o4xw4/viewer/pdf/3bhun77ehjمن  

ي )د.ت(. ضوابط وارشادات استخدام أدوات وتطبيقات ا
وب  ي للتعليم الالكتر

لمركز الوطب 

. الإصدار الأول. تاري    خ الاطلاع  ي التعليم الرقمي
 
الذكاء الاصطناعي التوليدي ف

. 2025سبتمت   25

wthyqt_dwabt_wirshadat_astkhdam_adwat_wttbyqat_aldhk

ae_alastnaey_altwlydy_fy_altelym_alrqmy_1_4c16858bb9.

dfp 
( . ( على Jigsaw(. أثر استراتيجية التعلم التعاوني )الجيكسو 2014ملاك، حسن علىي

ي الأردن. 
 
ي مادة العلوم ف

 
مجلة كلية تحصيل طلاب الصف السادس الأساسي ف

بية،  جع. 683-652 (،2)38التر من  مستر

http://search.mandumah.com/Record/650316 
( . (. الذكاء الاصطناعي. تم 2026الهيئة السعودية للبيانات والذكاء الاصطناعي

جاعها من  استر
https://sdaia.gov.sa/ar/SDAIA/about/Pages/AboutAI.aspx 
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