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 : الملخص
التد التعلم، واحتياجاتهن  الطالبات ذوات صعوبات  لدعم  الشامل  المعلمات بالتعليم  معرفة وتوجه  التعرف على مستوى  إلى  الدراسة  ريبية  هدفت هذه 

ج أن ( معلمة. وأظهرت النتائ290لتطبيقه، وعلاقته بعدد من المتغيرات. وقد استخدمت هذه الدراسة المنهج الوصفي المسحي، وتكونت عينتها من )
تغير المؤهل العلمي،  المشاركات لديهن معرفة متوسطة بالتعليم الشامل، وتوجهًا عاليًا نحو تطبيقه. كما تبين أن هناك فروقاً ذات دلالة إحصائية تعود إلى م

وذلك لصالح معلمات التربية  وذلك لصالح المعلمات الحاصلات على دراسات عليا. كما تبين وجود فروق ذات دلالة إحصائية تعود إلى متغير التخصص،  
وأخيراً    الخاصة. كما أظهرت النتائج وجود فروق ذات دلالة إحصائية تعود إلى متغير الخبرة، وذلك لصالح المعلمات العاملات لأكثر من عشر سنوات. 

أن هناك احتياجًا تدريبيًّا عاليًا في مجال تطبيق  أسفرت النتائج عن وجود فروق ذات دلالة إحصائية تعود إلى متغير التدريب السابق. كما أوضحت النتائج
 .التعليم الشامل

 

   .التعليم الشامل، تعليم ذوي صعوبات التعلم، الطلاب ذوي صعوبات التعلم الكلمات المفتاحية: 
       

 

Abstract: 
The purpose of this study is to identify the knowledge level and orientation of female teachers towards inclusive 

education to support female students with learning disabilities, fulfilling their training needs, and map their 

association with several variables. In this study, the descriptive survey method was applied with a sample consisted 

of (290) female teachers. The results showed that the participants had moderate knowledge of inclusive education 

and were highly oriented to utilize it. Additionally, some statistical differences have been discerned for the 

scientific qualification variable in favor of female teachers with postgraduate education, while statistical 

differences for academic discipline variable in favor of special education teachers. Results contained in this study 

also demonstrates that there were statistical differences for the experience variable for female teachers who had 

worked for over ten years. Ultimately, the results have revealed statistical differences for the pre-training variable. 

The results indicate a high need for training for the application of inclusive education. 

 

Keywords: Inclusive Education, Education of Students with Learning Disabilities, Students with Learning 

Disabilities. 
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 مقدمة 
يحظى تعليم الطلاب ذوي الإعاقة باهتمام المختصينينينينينينينين في مجال التربية الخاصينينينينينينينة،  
ففي الربع الأخير من القرن العشينينينينينرين طرأ على الخدمات التربوية الخاصينينينينينة العديد  
ت نهج تقينينينينديم البرامج التربويينينينينة للتلاميينينينينذ ذوي الإعينينينيناقينينينينة.  التي غيرر من التطورات 

مور الطلاب الذين لديهم إعاقات من  ويعُزى هذا التغيير إلى ما مارسينينينينينينينينينينينينه أوليا  أ 
(. وقد  2020ضينينينينينغو  لحدف الحصينينينينينول على خدمات تربوية أفاينينينينينل )أبو نيان،  

أدرت هذه الاينينينينغو  إلى اتسينينينينا  النظرة لمفهوم التنو  والتمايز في اصتمع، ف صينينينينب   
من حق كل تلميذ مهما كانت قدراته، أن يكون جزً ا من التعليم العام؛ بحسب  

وهينينذا مينينا دعينينا إليينينه القينينانون   (. Abell et al., 2011) مينينا تسينينينينينينينينينينينينينم  لينينه قينيندراتينينه  
الأمريكي لتعليم الأفراد ذوي الإعينينيناقينينينة، فهو يؤكينينيند تربيينينينة الطلاب ذوي الإعينينيناقينينينة  
وتعليمهم في المدراس الحكومية مع أقرانهم العاديين المساوين لهم في العمر والمرحلة 

 (  Individuals with Disabilities Educationالينينينينينينينينتينينينينينينينينعينينينينينينينينلينينينينينينينينيينينينينينينينينمينينينينينينينينيينينينينينينينينة 

Improvement, 2004 .)    وفي ظينينينل الااينينيناهينينينات الحينينينديثينينينة والاهتمينينينام العينينينالمي
الذي لقيه تعليم الأفراد ذوي الإعاقة؛ فقد كانت المملكة العربية السينينينينينينينينينينينينينعودية من  
اليندول العربيينة الرائيندة في تقينديم الخيندمينات التربويينة الخيناصينينينينينينينينينينينينينينة لحم، فكينانينت التربيينة  

 الخاصة جزً ا أساسيًّا من منظومة التعليم.  

ووفقًا للتوجه العالمي الحديث الذي ينادي بتطبيق التعليم الشينينينينينينينينامل؛ أصينينينينينينينينب   
من المهم تطوير التربية الخاصينينينينة لتتماعينينينينى مع تطبيق إصينينينينلاحات وتغيرات في 
منظومة التعليم عمومًا؛ سينينينينينعيًا للوصينينينينينول إلى المدارس الشينينينينيناملة في  يع أنحا  

(؛ إذ تعد بيئة التعليم الشينينينينينينينينينينينينامل أقل 2018المملكة )باعثمان والسينينينينينينينينينينينينديري، 
(، وترتكز على وجوب 2019البيئات التعليمية تقييدًا )الدباس والحسينينينينينينينينينينينين، 

تعليم  يع الطلاب دون تمييز، بغض النظر عن خصينينائصينينهم، وتوفير التعليم  
المناسينينب لليميع في المدرسينينة العادية، باسينينتخدام أفاينينل الممارسينينات التربوية،  

الينينطينينلا احينينتينينيينينينينينينيناجينينينينينينينات  تينينراعينيني  والينينتي  فينينعينينينينينينينالينينيينينينينينينينة،  الينينتينينعينينلينينيينينمينينيينينينينينينينة  وأكينينثينينرهينينينينينينينا  ب 
(2014Hettiarachchi & Das, (.    ،فهو يعدُّ رؤية حديثة في التدريس

وللمعلم دور كبير في تنفيذه تنفيذًا ناجحًا، أو في فشينينله؛ لذلك  ب إعداد 
 المعلمين لهذه الخطوة، وأن يكونوا مؤمنين لحا، ومتحمسين وداعمين لها. 

إن معرفة المعلمين بمفهوم التعليم الشينينينامل يؤتأر ًتأيراً كبيراً في اسينينينتعدادهم لتطبيقه،  
وقيند أعينينينينينينينينينينينينينينارت عيندييندأ من اليندراسينينينينينينينينينينينينينينات إلى أن إلمينام المعلمين بالتعليم الشينينينينينينينينينينينينينينامينل  

 &Avramidisوالممارسينات الشيناملة أسينهم إ ابيًّا في تطبيقه تطبيقًا صينحيحًا ) 

Kalyva, 2007; cetin& sahan, 2020  وعلى الرغم من أن المعلمين  .)
مجموعات غير متيانسينينينينينينينينينينينينة داخل الفصينينينينينينينينينينينينول الدراسينينينينينينينينينينينينية المتنوعة؛ ف ن  يواجهون  

الأبحاث تُظهر أن معلمي التعليم العام غالبًا ما يشينينينينينعرون قنهم أقل كفا ة ومعرفة 
 Pit-ten Cateفي دعم الطلاب ذوي الإعاقة، مقارنة بمعلمي التربية الخاصينينينينة ) 

2014Hettiarachchi & Das, ; 2018al.,  .) 

مما تقدم يتاينينينينينينينينينينينين  ارتبا  كفا ة المعلم ومعرفته بموقفه ااه التعليم الشينينينينينينينينينينينينامل؛  
فبالرغم من إجرا  الدراسينينينينينينات في بلدان  تلفة؛ ف ن النتائج متسينينينينينينقة إلى حدر  
ما. ومن ناحية أخرى ف ن للتدريب على الممارسات الشاملة دوراً في رفع 

كفا ة المعلمين واسينينينينينينتعدادهم لتطبيقه، فقد أتأبتت عديدأ من الدراسينينينينينينات أن 
التدريب في تعليم الطلاب ذوي الإعاقينينينينينينينينينينينينينينينينينينينينة يؤتأينينينينينينينينينينينينينينر إيينينينينينينينينينينينينينينينينينينيابيًّا في مواقينينينينينينينين   

 ,De Boer et al., 2007Avramidis& Kalyva ;المعينينينينينينينينينينينينينينينينينينينينلمينينينينينينينينينينينينينينينينينينينينين )

201; MacFarlane & Woolfson, 20113et al.,  ; Moriña

2020; Costello& Boyle, 2013)فلا يزال هنيناك القليينل   ؛ مع ذلينك
Moriñمن الدورات التي تقُدرم في هذا اصال ) a ; 2019, Carew et al.

2017Zagona et al., ; 2020et al., .) 

 مشكلة الدراسة
(، في 2030نصينينينينينينينينينينينت الإسينينينينينينينينينينينتراتييية الوطنية لتطوير التعليم العام وفق رؤية )

الهينيندف الثينينالينينث منهينينا على تهيئينينة فرت التحينيناق متسينينينينينينينينينينينينينينينيناويينينة لتعليم متكينيناف   
ومنينينيناسينينينينينينينينينينينينينينينينينب في المينينيندارس للطلاب من ذوي الإعينينيناقينينينة كينينينافينينينة )و ارة التعليم،  

(. وتعدُّ صينعوبات التعلم ضينمن الإعاقات التي نكن تلبية احتياجات  1440
طلالحا التعليمية داخل الفصينينينينينل الدراسينينينينيني، يهود تعاونية بين معلمي التعليم  

ويتاينينينينينينينينينينينينين  من مراجعة    (.Ford ,2013العام، ومعلمي التربية الخاصينينينينينينينينينينينينينة )
الأدبيات السينينينينينينينينابقة، أ ية توفير التعليم المناسينينينينينينينينب للطلاب ذوي صينينينينينينينينعوبات 
التعلم في بيئينينينات تعليميينينينة عينينينينينينينينينينينينينينينيناملينينينة، والبعينينيند عن البيئينينينات المعزولينينينة، والتي لا 

الطلبينينينينة واحتيينينينيناجينينينيناتهم )  &Ahmadتتنينينينيناسينينينينينينينينينينينينينينينينينب مع خصينينينينينينينينينينينينينينينينينائص هؤلا  

; McLeskey& Waldron, 2013; Tremblay, 2018May,

(. إن تاينينينينينينينينينينينينينمين الطلاب ذوي صينينينينينينينينينينينينينعوبات التعلم داخل الفصينينينينينينينينينينينينينول  2013
الدراسينينينية تاينينينمينًا كاملًا يدعم التحسينينينينات في ممارسينينينات التدريس التي تفيد  
 يع الطلاب؛ إذ يتطلينب اليندمج الفعينال تطوير قيندرات المعلمين ليندعم نقينا   
القوة، والاحتييناجينات الفرديينة لكينل طينالينب، ولا يقتصينينينينينينينينينينينينينينر فق  على الطلاب 

  (.Bouillet ,2013التعلم )ذوي صعوبات 

لذلك يعدُّ التعليم الشينينينينينينينينينامل أحد الأسينينينينينينينينيناليب التي  قق تعليم الطلاب 
ذوي صينينينينينينينينعوبات التعلم  قيقًا فعالًا داخل فصينينينينينينينينول التعليم العام، جنبًا  

الأبحاث إلى  إلى جنب مع أقرانهم العاديين. وتشينينينينينينينينينينينينينينير مجموعة كبيرة من  
أن الطلاب ذوي صينينينينينينينينينينينينينينينعوبات التعلم الينينذين تلقوا تعليمهم في المينيندارس  
الشيناملة، تطورت لديهم مهارات القرا ة والحسيناب، وقلل من احتمالية  

,Ford,2018Ahmad& May ;2013 ;تعرضهم لمشاكل سلوكية ) 

2013; Tremblay, 2011McLeskey& Waldron,   مينينينينن  .)
إلى أن    ) ,2001Pavri &Luftigناحية أخرى أعينينينارت بافري ولوفتيج )

مقيندار الوقينت الينذي يقاينينينينينينينينينينينينينينيينه الطلاب ذوو صينينينينينينينينينينينينينينعوبات التعلم مع أقرانهم  
العينينيناديين يرتب  بميموعينينينة من المزايا الأكينينينادنيينينينة والاجتمينينيناعيينينينة، من أ هينينينا 
تكوين علاقات إ ابية بين الأقران، وهذه العلاقة لها آثار مهمة على تعلم 

الطلاب   الطالب، ونموه النفسينينينيني. كما أعينينينينارت دراسينينينينة كندية أجريت على
الذين يعانون من صينينينينينينينينينينينينينينعوبات في التعلم إلى أن الطلاب الذين تلقوا الدعم 
الأكادني داخل الفصينينينينينينينينينينينينينينل العينادي كانوا أكثر قبولًا من قبينل أقرانهم، وكان  
لديهم علاقات اجتماعية أفاينينينينل، أكثر من الطلاب الذين تلقوا الدعم في 

 (.Tardif& Wiener ,2004(المصادرغرفة  
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وبالرغم من أ ية التعليم الشينينينينينينينينينينينينامل، ودوره في  قيق الأتأر المنشينينينينينينينينينينينينود للطلاب ذوي  
صينينينينينينينينينينينينينعوبات التعلم؛ إلار أنر أحيند الاعتبينارات المهمينة التي  ينب مراعيناتهينا قبينل تنفيينذه  
معرفة مسينينينتوى إلمام المعلمين، ومواقفهم ااه تنفيذه؛ إذ تشينينينير عديدأ من الدراسينينينات  

فهوم التعليم الشينينينينينامل، لكنهم يشينينينينينكون في قدرتهم إلى أن المعلمين عمومًا مؤيدون لم 
على تلبيينينة الاحتيينيناجينينات التعليميينينة الفرديينينة لكينينل طينينالينينب؛ ويعزون ذلينينك إلى نقص  

.2020Moriña et al., ; 2019, Carew et al ;التينينيندريينينينب المنينينيناسينينينينينينينينينينينينينينينب ) 

Zagona et al., 2017; Pit-ten Cate ea al., 2018  .) 

معلمات التعليم العام والتربية الخاصة بالتعليم الشامل له دور إن معرفة مدى إلمام  
مهم في ممارسينينينينينينينينته ممارسينينينينينينينينةً فعالةً، كما أن معرفة الاحتياجات التدريبية للمعلمات 
المرتبطة بتنفيذ التعليم الشينينينامل من العوامل المسينينيناعدة في تطبيقه تطبيقًا صينينينحيحًا،  

تخدامه الاسينينينينينتخدام المطلوب،  وقد يترتب عليه معرفة العوائق التي  ول دون اسينينينينين
ومع ذلينينك فقينيند أظهرت مراجعينينة الأدبيينينات العربيينينة نينيندرة في تلينينك الينيندراسينينينينينينينينينينينينينينينات؛  
واسينتنادًا على ما سينبق، نكن بلورة مشينكلة الدراسينة في السينؤال الرئيس التا : ما  
مسينينتوى معرفة المعلمات بالتعليم الشينينامل لدعم الطالبات ذوات صينينعوبات التعلم  

 ياجاتهن التدريبية لتطبيقه؟ وتوجههن نحوه؟ وما احت 

  أسئلة الدراسة
 تسعى الدراسة الحالية للإجابة عن الأسئلة الآتية: 

 ما مستوى معرفة المعلمات بالتعليم الشامل؟ -
 ما مستوى توجه المعلمات نحو التعليم الشامل؟   -
 ما الاحتياجات التدريبية للمعلمات حول تطبيق التعليم الشامل؟  -
أو أقل  0,05هل هناك فروق ذات دلالة إحصينينينينينينائية عند مسينينينينينينتوى دلالة  -

بين اسينينينينينتيابات أفراد عينة الدراسينينينينينة حول إلمامهن بالتعليم الشينينينينينامل تعزى 
عدد سينينينينينينينينينينيننوات  -التخصينينينينينينينينينينينص  –إلى اختلاف المتغيرات: )المؤهل العلمي

 الدورات التدريبية في مجال التعليم الشامل(؟ -الخدمة

 أهداف الدراسة
 تهدف الدراسة الحالية إلى: 

 التعرف على مستوى معرفة المعلمات بالتعليم الشامل. -
 التعرف على مستوى توجه المعلمات نحو التعليم الشامل.  -
 التعرف على الاحتياجات التدريبية للمعلمات حول تطبيق التعليم الشامل.  -
معرفة إذا ما كان هناك فروق ذات دلالة إحصينينينينينينينينينائية عند مسينينينينينينينينينتوى دلالة  -

أو أقل بين اسينينينينتيابات أفراد عينة الدراسينينينينة حول إلمامهن بالتعليم   0,05
 -التخصينينينينينينينص   –الشينينينينينينينامل تعزى إلى اختلاف المتغيرات: )المؤهل العلمي 

 . في مجال التعليم الشامل(   الدورات التدريبية -عدد سنوات الخدمة

 أهمية الدراسة
 تكمن أ ية الدراسة الحالية فيما يأتي: 

 الأهمية النظرية
إلقينينينا  الاينينينينينينينينينينينينينينو  على التعليم الشينينينينينينينينينينينينينينينينامينينينل، ورفع الوعي بمفهومينينينه، وأ يتينينينه،   -

 والأهداف التي يرمي إليها هذا التوجه.  

التعليم حول توجه المعلمين ومعرفتهم  تقديم معرفة للمسينينينينينؤولين عن قطا     -
 بالتعليم الشامل. 

 الأهمية التطبيقية
تقينديم نتينائج يسينينينينينينينينينينينينينينتفيناد منهينا في إعينداد برامج تيندريبيينة للمعلمين حول التعليم  

 الشامل، مما يسهم في تطوير معارفهم، ورفع اااهاتهم الإ ابية. 

 حدود الدراسة
 اقتصرت هذه الدراسة على ما يأتي: 

معلمات التعليم العام، ومعلمات صينينينينينينينينينينينينينعوبات التعلم في   الحدود البشرررررررررررية:
المينيندارس الحكوميينينة الملحق لحينينا برنامج صينينينينينينينينينينينينينينعوبات التعلم للمرحلينينة الابتينيندائيينة  

  التابعة لمكتب تعليم شمال الرياض.

طبقت هذه الدراسينينينة في الفصينينينل الدراسينينيني الأول من العام  الحدود الزمانية:  
 هين.1443الدراسي 

طبقت هذه الدراسينينينينينينينينينينة في مدينة الرياض في المملكة العربية  الحدود المكانية:  
 السعودية.

مسينينينتوى معرفة وتوجه المعلمات بالتعليم الشينينينامل لدعم  الحدود الموضررروعية:  
 الطالبات ذوات صعوبات التعلم، واحتياجاتهن التدريبية لتطبيقه.

 مصطلحات الدراسة
إجرائيًا قنه: الدرجة التي سينينينينينينينينتحصينينينينينينينينل عليها  ويعررف  (:Levelالمسررررررتوى )
 في أداة الدراسة، وفقًا للفئات المحددة.  المعلمات

ا قنهينينينا: إلمينينينام المعلمينينينة وامتلاكهينينينا    (:Knowledge)المعرفررة   وتعررف إجرائيينينينً
وسينينينينينينيُتعرهف عليها من خلال مجمو    معلومات علمية حول التعليم الشينينينينينينامل.

 درجات المعلمات على محور المعرفة في أداة الدراسة. 

عينينينعور المعلمة ودوافعها ااه  ويعُررف إجرائيًا، قنه(:  Orientation)التوجه  
تطبيق التعليم الشينينينينينامل، من حيث تفاينينينينينيلها أو عدم تفاينينينينينيلها. وسينينينينينيُتعرهف  
عليهينينينا من خلال مجمو  درجينينينات المعلمينينينات على محور الااينينيناهينينينات في أداة 

 الدراسة. 

ويعُررف إجرائيًا قنه: تعليم    (:Inclusive Educationالتعليم الشرررررامل )
الطلاب ذوي صينينعوبات التعلم مع الطلاب العاديين داخل الصينين  العادي،  

 بواسطة معلمي التعليم العام، وبمساعدة من معلم التربية الخاصة. 

وتُعررف إجرائييًنا قنهينا:    : ( Training Needs) الاحتيراجرات التردريبيرة  
مينا  تيناإ إليينه المعلمينات في ميندارس التعليم الشينينينينينينينينينينينينينينينينامينل، من معلومينات أو  
مهينارات؛ من أجينل تفعيينل التعليم الشينينينينينينينينينينينينينينينينامينل بيندرجينة عيناليينة من الإتقينان.  
محور   المعلمينينينينينات على  درجينينينينينات  من خلال مجمو   عليهينينينينينا  وسينينينينينينينينينينينينينينينيُتعرهف 

 .  الاحتياجات التدريبية في أداة الدراسة 
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"اضينينينينينينينينينطراب في واحدة أو (: Learning Disabilityصرررررررعوبات التعلم )
أكثر من العمليات النفسينينينينية الأسينينينيناسينينينينية المتعلقة باسينينينينتخدام اللغة المنطوقة أو 
المكتوبة. يظهر في نقص القدرة على الاسينينينينينينينينينتما ، أو التفكير، أو التحدث،  
أو القرا ة، أو الإملا ، أو إجرا  العمليات الرياضينية. ولا تعود هذه الصينعوبة  

أو حركيينة، أو إلى إعيناقينة فكريينة، أو لظروف إلى إعيناقينة بصينينينينينينينينينينينينينينريينة، أو  عيينة، 
(. ويقصينينينينينينينيند في هذه الدراسينينينينينينينينة بالطالبات  113، ت. 2017بيئية" )البتال،  

ذوات صينينينينينينينينينينينينينينعوبات التعلم، هنر الطينالبينات اللاتي يواجهن صينينينينينينينينينينينينينينعوبينة في تعلم 
المقررات الدراسينينية الأسينيناسينينية، ولا ترجع هذه الصينينعوبة إلى إ ال، أو حرمان 

 أو عقلية. تأقافي، أو إلى إعاقة حسية 

 الإطار النظري والدراسات السابقة
: التعليم الشامل   أولاا
( في منتصين  عقد الثمانينيات من Full Inclusionظهر الدمج الشينامل )

القرن السينابق بوصينفه مبادرة إصينلاحية لتحسينين أدا  الطلاب ذوي الإعاقة؛  
 Turnbullمن خلال مشاركتهم في مدارس التعليم العام وفصوله الدراسية  

)2020& Turnbull,   فقام على فلسينينفة أن الطلاب ذوي الإعاقة يحق ،)
، ثم ) ,2014Hettiarachchi & Dasلهم الوصينينينينينينينينينينينينينينول إلى التعليم العام )

أصينينينينينينينبحت بعده كل الاااهات والميول تتيه للدمج، وتسينينينينينينينعى لتوحيد نظام  
التعليم لكينل الطلاب، سينينينينينينينينينينينينينينوا  كينانوا طلابًا من ذوي الإعيناقينة، أو من غيرهم 

(2013; McLeskey& Waldron, 2013Tremblay,   ،)  إلى أن تبنى
بوصينينينينينينينينينفه  (  Inclusive Educationالتعليم العام مفهوم التعليم الشينينينينينينينينينامل )

( قنه اسينينينتيابة  Tiernan ,2021مصينينينطلحًا أعمق وأشمل؛ إذ عرفه تيرنان )
لتنو  احتيينينيناجينينينات  يع المتعلمين، ومنهم ذوو الإعينينيناقينينينة، داخينينينل الفصينينينينينينينينينينينينينينول  
العيناديينة، والحيند من الاسينينينينينينينينينينينينينينتبعيناد أو الإقصينينينينينينينينينينينينينينينا  من التعليم داخينل الفصينينينينينينينينينينينينينينل  

(. فكان الشعار المنادى به أن كل المعلمين  2018et al.,  Ewingالعادي)
 معلمون لكل الطلاب، ومنهم الطلاب ذوو الإعاقة. 

 Implementation ofيؤكد التعليم الشينينينينينينينينينينامل سينينينينينينينينينينياسينينينينينينينينينينة الاسينينينينينينينينينينتيعاب )

Inclusion ؛ من خلال اسينينينينينينينينينينينتيعاب أكبر عدد ممكن من ذوي الإعاقة في)
تعليم  Ford ,2013المينينينيندارس العينينينينامينينينينة ) مبينينينيندأ عينينينيندم وجود  (؛ إذ قينينينينام على 

خينينات، وأن المعلم العينينادي نكنينينه تينيندريس التلاميينينذ ذوي الإعينيناقينينة دون تمييز؛ 
(، وهذا ما يتطلب cetin& sahan, 2020بالاستعانة ببعض التكييفات )

من الإدارات التعليمية دعم التربية الخاصينينينينينينينينة دعمًا كبيراً للوصينينينينينينينينول إلى التعليم  
مرن ذلينك في الاقتراحينات التي تبنتهينا منظمينة اليونيسينينينينينينينينينينينينينين    الشينينينينينينينينينينينينينينامينل. وضينينينينينينينينينينينينينينُ

(UNICEF  في مجال تعليم الطلاب ذوي الإعاقة، فقد أعينينينينينينينينينينينينينينارت إلى أن )
الاختلاف بين النينيناس أمر طبيعي؛ نتييينينة التزايينيند الهينينائينينل لأعينينداد الطلاب في 

(. ومنينذ  2017الميندارس ممن هم بحيناجينة إلى برامج وخط  فرديينة )أخاينينينينينينينينينينينينينينر، 
ذين يعينانون من إعيناقينات عينينينينينينينينينينينينينينيندييندة دمجينا  ذلينك الوقينت ظهر دمج الطلاب الين

عيناملًا في المدارس العادية الموجودة في أحيائهم السينكنية، وفي إبقا  الطلاب 
الذين يعانون من إعاقات بسينينينينينينينينينيطة في الصينينينينينينينينينفوف العادية، وتقديم الخدمات  
التربوية داخل الصينينين ، دون الحاجة إلى عزلهم عن أقرانهم في فصينينينول خاصينينينة  

(2018et al.,  Ewing.) 

وفي مراجعة لأهم الأطر القانونية الداعمة لوضينينينينينينينينينينينع السينينينينينينينينينينينياسينينينينينينينينينينينات لمفهوم التعليم  
الشينينينامل، تتاينينين  الكثير من الأنظمة والتشينينينريعات التي دعمت هذا المفهوم، كان  
من أ ها: اتفاقية اليونسينينينينينينينكو لمكافحة التمييز في التعليم، والتي صينينينينينينيندرت في عام  

(، وقينيند نصينينينينينينينينينينينينينينينت على وجوب تمكين الأعينينينينينينينينينينينينينخينينات ذوي الإعينيناقينينة من  1994) 
الالتحاق بالمدارس العادية. كما أكدت الاتفاقية أن المدارس الشينينينينينيناملة هي أكثر  
الاااهات فاعلية لبنا  مجتمع عينينينينينينامل، ومحققة لمبدأ التعليم لليميع )اليونسينينينينينينكو،  

( دعينينا القينينانون الأمريكي لتعليم الأفراد الينينذين لينينديهم  2004(. وفي عينينام ) 2009
الإعينينيناقينينينة وتعليمهم في المينينيندارس الحكوميينينينة مع  إعينينيناقينينينات إلى تربيينينينة الطلاب ذوي  

أقرانهم العاديين المسينينينينينينينينيناوين لهم في العمر والمرحلة التعليمية. تلا ذلك اتفاقية الأمم  
(، والتي  2006المتحدة لحقوق الأعينينخات ذوي الإعاقة، والتي صينينيغت في عام ) 

نصينينينينينت على تمكين الأعينينينينينخات ذوي الإعاقة من الحصينينينينينول على تعليم عينينينينينامل،  
( إلى وجوب عدم استبعاد  24ومجاني، وذي جودة عالية. كما أعارت في المادة ) 

الطلاب ذوي الإعاقة من التعليم العام. وفي المملكة العربية السينينينينينينينينينعودية أعينينينينينينينينينارت  
( على عيندد من الأهينداف الإسينينينينينينينينينينينينينتراتيييينة 2020وتأيقينة برنامج التحول الوط  ) 

لم المتكافئة، ونظم  لو ارة التعليم، من ضينينمنها: إتاحة خدمات التعليم، وفرت التع 
( على  2030الدعم لجميع الطلاب. كما أكدت رؤية المملكة العربية السعودية ) 

تمكين ذوي الإعاقة من الحصينينينينينينينينينينينول على فرت عمل مناسينينينينينينينينينينينبة، وتعليم ياينينينينينينينينينينينمن  
 استقلاليتهم، واندماجهم بوصفهم عناصر فاعلة في اصتمع. 

ولقينينيند أكينينيندر نظينينينام دمج ذوي الإعينينيناقينينينة في مينينيندارس التعليم العينينينام مجموعينينينة من 
الاعتبارات الأسينينيناسينينينية التي تقوم عليها فلسينينينفة التعليم الشينينينامل؛ فمن الناحية  
الأخلاقية يعدُّ التعليم حقًّا لليميع، ومن حق الأفراد ذوي الإعاقة حصولهم 

حية القانونية، ف ن على الدعم في مدارس الحي القريبة من سينكنهم. ومن النا
فصل ذوي الإعاقة في مدارس أو فصول خاصة في التعليم يتعارض مع مبدأ  
المسينينينينينيناواة، والتي هي حق مدني يكفله القانون. ومن الناحية التربوية، فمعظم 
الدراسينينينينينينينينات تشينينينينينينينينير إلى أنه كلما قاينينينينينينينينى الطلاب ذوو الإعاقة وقتًا أطول في 

وي والمه  مع تقدمهم في العمر  فصينينينينول المدرسينينينينة العادية،  اد  صينينينينيلهم الترب
(2020Turnbull & Turnbull, ). 

ثانياا: الدراسرررررررررات السرررررررررابقة الل تناولج معرفة المعلم  وتوجهاتهم نحو 
 تطبيق التعليم الشامل.

ا في التطبيق النينينيناج  للتعليم   تؤدي معرفينينينة المعلمين وتوجهينينيناتهم دوراً تكينينينامليينينينًّ
الشينينينامل، وهناك عديدأ من الدراسينينينات تشينينينير إلى أن المعلمين تنقصينينينهم عديدأ  

والمفيناهيم المتعلقينة بالتعليم الشينينينينينينينينينينينينينينينامينل، من بينهينا دراسينينينينينينينينينينينينينينينة ميناريا  من المهينارات 
(Maria, 2013 التي هدفت إلى الكشينينينينين  عن تصينينينينينور المعلمين ومعرفتهم )

واسينينينينينتخدمت أداة  ( معلم ومعلمة. 200بالتعليم الشينينينينينينامل، وتمثلت العينة في )
الاسينينينتبانة لجمع البيانات، وفق المنهج الوصينينينفي. وكان من أبر  نتائيها أن عددًا  
من المعلمين تنقصينينينينهم المعرفة بالتعليم الشينينينينامل، والمفاهيم المتعلقة به، كما أظهرت  
النتائج تخوف المعلمين من هذا التوجه لعدم كفاية التدريب اللا م لتعليم الطلاب 

لى الصورة النمطية والتحيز من اصتمع ااه هؤلا  الطلاب. كما  ذوي الإعاقة، وإ 
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أعينينينينينينارت نتائج الدراسينينينينينينة إلى أ ية التدريب على الإسينينينينينينتراتيييات الفعالة، وكيفية  
تطبيقها داخل الفصينينول الدراسينينية الشينيناملة، وإلى  يادة الوعي بالمفاهيم الأسينيناسينينية 

 التي يرتكز عليها هذا التوجه.  

كما أعينينينينينينارت عددأ من الدراسينينينينينينات أن معظم المعلمين لديهم مواق  سينينينينينينلبية نحو  
دمج الطلاب ذوي الإعاقة داخل الصينينينينينينينينينفوف الدراسينينينينينينينينينية، منها ما أعينينينينينينينينينارت إليه  

المعنونة بمواق  المعلمين ااه التعليم    )Saloviita ,2020(دراسينينينينينينينينينينينينة سينينينينينينينينينينينينالوفيتا  
الأسينينيناسينينينية الشينينينامل في فنلندا، والتي هدفت إلى مسينينين  اااهات معلمي المدارس  

( معلمًا. واسينينينينتخدمت 1764في فنلندا ااه التعليم الشينينينينامل. وتمثلت عينتها في ) 
أداة الاسينينينينينينينينينتبانة لجمع البيانات، وفق المنهج الوصينينينينينينينينينفي المسينينينينينينينينينحي. وكان من أبر   
نتائيها: أن معلمي التعليم العام أقل تقبلًا من معلمي التربية الخاصينينينينينينينينينينينينينة في دمج  
الطلاب ذوي الإعاقة داخل الفصينول العادية. كما أعينارت نتائج الدراسينة إلى أن  

أكثر ااه الدمج من المعلمين الذكور، وأعارت الدراسة    المعلمات يشعرن بإ ابية 
 أياًا إلى أن المعلمين الأصغر سنًّا أكثر إ ابية ااه الدمج.   

التي بعنوان التعليم    )alet  Alnahdi ,.2019(وهدفت دراسينة النهدي و ملائه  
الشينينينينينينينينينينامل في المملكة العربية السينينينينينينينينينينعودية وفنلندا: مواق  المعلمين قبل الخدمة إلى  
مقارنة عينتين من معلمي ما قبل الخدمة من المملكة العربية السينينينينينينينينينينينينينعودية وفنلندا، 

( معلمين  306فيمينينا يتعلق بمواقفهم اينيناه التعليم الشينينينينينينينينينينينينينينينامينينل. وتمثلينينت العينينينة في ) 
. واستخدمت 186سعوديين، و )  الاستبانة أداةً لجمع البيانات    ( معلمًا فنلندياًّ

وفق المنهج الوصينينينينينينينينينينينينينينفي المقينارن. وكينان من أبر  نتينائيهينا: أن مواق  المعلمين  
الفنلنديين ااه التعليم الشينينينينينينينينينامل أكثر إ ابية من المعلمين السينينينينينينينينينعوديين. كما 

سينينة أن المشينيناركات من العينة السينينعودية أكثر إ ابية ااه التعليم  أعينينارت الدرا
 الشامل من المشاركين الذكور. 

المعنونينة    ,.Kalyva et al)2007(كمينا هيندفينت دراسينينينينينينينينينينينينينينينة كيناليفينا و ملائينه 
بمواق  المعلمين الصينينينينينينينينينربيين ااه الدمج إلى اسينينينينينينينينينتطلا  مواق  المعلمين ااه 

ا.  72دمج الطلاب ذوي الإعينينيناقينينينة، وتمثلينينينت عينتهينينينا في ) ا صينينينينينينينينينينينينينينربيينينينًّ ( معلمينينينً
واسينينينينينتخدمت الاسينينينينينتبانة أداةً لجمع البيانات وفق المنهج الوصينينينينينفي المسينينينينينحي.  
وكان من أبر  نتائيها: أن المعلمين الصينينينرب لديهم مواق  سينينينلبية ااه دمج 
الطلاب ذوي الإعاقة. كما أعينينينينينينارت نتائج الدراسينينينينينينة إلى أن الخبرة في العمل  

  في المواق  ااه الدمج.مع الطلاب ذوي الإعاقة كان لها أتأر إ ابي

ثالثاا: الدراسرررررررات السرررررررابقة الل تناولج الاحتياجات التدريبية والتطوير  
 المهني للمعلم  لرفع كفاءتهم في تطبيق التعليم الشامل.

توصينينينينينينلت الكثير من الدراسينينينينينينات إلى أ ية إعداد معلم التعليم العام؛ لتدريب  
الطلاب ذوي الإعينيناقينينة وتعليمهم. كمينينا أعينينينينينينينينينينينينينينينينارت إلى أن المعلمين الينينذين   
ا للعمينينل مع  يعُينيندهوا لتعليم الطلاب ذوي الإعينيناقينينة، أو   يكن إعينيندادهم كينينافيينينً
هؤلا  الطلاب واجهوا  ديات في تفعيل برنامج التعليم الشينينينينينامل تفعيلًا  
جيدًا، وهذا ما أسينينينينهم في ضينينينينع  تقبلهم واسينينينينتعدادهم نحو هذا التوجه.  

المعنونة بآرا     (Zagona et al., 2017)ففي دراسينينينينينينينينينينينة  اجونا و ملائه  
المعلمين حول اسينينينينينينينتعدادهم للتعليم الشينينينينينينينامل كان هدفها اكتسينينينينينينيناب فهم  

قد   لخبرات المعلمين واسينينينينينينينتعدادهم للتعليم الشينينينينينينينامل، و ديد العوامل التي 
تسينهم في رفع اسينتعدادهم. وتمثلت العينة في معلمي التعليم العام والتربية  
الخاصينينينينينينينة، واسينينينينينينينتخدمت الاسينينينينينينينتبانة والمقابلة أدوات  لجمع البيانات، وفق  
المنهج المختل .  وكان من أبر  نتائيها: أن هناك علاقة بين اسينينينينينينينتعداد  

ا جا  معيًّا، أو تدريبًا  المعلمين للتعليم الشينينينينامل، وما إذا كانوا تلقوا تدريسينينينينً
خاصينينينينينينًّا عن التعليم الشينينينينينينامل. كما كشينينينينينينفت نتائج المقابلات أن المعلمين  
 الذين سبق لهم التدريب ععروا بالاستعداد ودافع أكبر للتعليم الشامل.  

التي بعنوان    ) ,.2020Moriña et al(وفي دراسينينينينينينينينينينينينينينينينينة مورينينينا و ملائينينه  
الاحتيينينيناجينينينات التينينيندريبيينينينة للتعليم الشينينينينينينينينينينينينينينينينينامينينينل هينينيندفينينينت إلى معرفينينينة خبرات  
الأكينادنيين واحتييناجيناتهم التيندريبيينة نحو التعليم الشينينينينينينينينينينينينينينينينامينل. وتمثلينت عينينة  

( مشينينيناركًا في تخصينينينصينينينات  تلفة. اسينينينتخدمت الاسينينتبانة  20الدراسينينينة في ) 
المنهج المختل . وكينينينان من أبر    البيينينينانات، وفق  والمقينينينابلينينينة أدوات  لجمع 
نتائيها: أن المشاركين لا نتلكون المهارات الكافية لتعليم الطلاب ذوي  
الإعينينيناقينينينة، وأعربوا عن رغبتهم في تلقي التينينيندريينينينب على الجوانينينينب المتعلقينينينة  

  عاقة في الجامعات. بتعليم ذوي الإ 

بعنوان    2014Karni & Reiter, -(Vizer(وفي دراسينينينينة فايزر كرني وريتر 
الظروف التنظيمية وتأقافة المدرسينينينينينينينينة التي تعز  التعليم الشينينينينينينينينامل. والتي هدفت 
إلى اسينتكشيناف تصينورات المعلمين عن التعليم الشينامل. وتمثلت عينة الدراسينة  

( معلمًا في المدارس العربية في فلسينينينينينينطين. واسينينينينينينتخدمت الاسينينينينينينتبانة  754في )
أداةً لجمع البيانات، وفق المنهج الوصينينينينينفي المسينينينينينحي. وكشينينينينينفت نتائيها عن 
وجود فيوة بين المواق  الإ ابية ااه الدمج والممارسينينينينة الفعلية له؛ فقد عبر 
المشينينينينينينينينينينينينينينينيناركون عن مواق  إ ينينينابيينينينة اينينيناه دمج الطلاب ذوي الإعينينيناقينينينة داخينينينل 

ون فوائدَ انعكست  فوف الطلاب العاديين، وفي الوقت نفسه   يرَ المشاركص
على الطلاب ذوي الإعاقة أو العاديين. كما كشينينينينينينينينينينفت نتائج الدراسينينينينينينينينينينة عن 
وجود علاقينينينة بين المواق  الإ ينينينابيينينينة اينينيناه الينينيندمج، والتينينيندريينينينب قبينينينل الخينينيندمينينينة  

 وأتأنا ها. 

بعنوان ًتأير تدخل    ,.Carew et al)2019(وفي دراسينينينينينينينينينينينينة كروي و ملائه  
التعليم الشينينينينينينينينامل على اسينينينينينينينينتعداد المعلم لتعليم الطلاب ذوي الإعاقة. هدفت 
الينينيندمج.   التينينينيندخينينينل في رفع الكفينينينينا ة الينينينذاتيينينينينة، والمواق  اينينيناه  إلى تقييم ًتأير 

ا ممن هم على رأس العمينل. وطبُق  130وتمثلينت عينينة اليندراسينينينينينينينينينينينينينينينة في ) ( معلمينً
البرنامج التدريبي وفق المنهج عينينينينينينينينينينبه التيريبي. وأظهرت نتائيها: أن التدخل  
رفع من الكفينينينا ة الينينينذاتيينينينة للتينينيندريس، وأظهر مواق  معرفيينينينة وعينينيناطفيينينينة أكثر 
ملا مينينة اينيناه التعليم الشينينينينينينينينينينينينينينينينامينينل. كمينينا قلينينل من  ينيناوف المعلمين اينيناه تعليم  

 الطلاب ذوي الإعاقة. 

يتا  مما سبق أن التدريب أتأنا  الخدمة أو قبلها من الأسس المهمة في إعداد  
المعلمين، و سين توجههم نحو التعليم الشامل. كما أن تزويدهم بالمهارات 

 ية.ينينينينينينينينينينوف الدراسينينينينينينينينينينينينينينينينينينينين والمعارف اللا مة يعز  ممارسات التعليم الشامل في الصف
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 التعقيب على الدراسات 
بالمهارات     المعلمين  إلمام  ضع   على  السابقة  الدراسات  اتفقت 

 ( الشامل  بالتعليم  المتعلقة   Maria, 2013; Moriña etوالمفاهيم 

al., 2020 )  المعلمين نحو اااهات  التعرف على  أ ية  إلى  . وأعارت 
 ,.Kalyva et al., 2019Alnahdi et al ;2007 ;)   تطبيقه 

2020Saloviita,  )  الدراسات أ عت  وقد   . (Carew et al., 

Karni & Reiter, -; Vizer2020; Moriña et al., 2019

2017; Zagona et al., 2014 )   على ضرورة تدريب المعلمين لدعم
كما اتفقت الدراسات    الاااهات الإ ابية نحو تطبيق التعليم الشامل.  

السابقة في عينتها، من خلال استهدافها عينة من المعلمين سوا  ممن  
العمل   رأس  على   ,Kalyva et al., 2013Maria ;2007 ;) هم 

Karni & -; Vizer2019; Carew et al., 2020Saloviita, 

2017; Zagona et al., 2014Reiter,  )  أو المعلمين قبل الخدمة .
 (2019Alnahdi et al.,  )   ( دراسة   ,.Moriña et alباستثنا  

 التي استهدفت الأكادنيين.       ( 2020

السابقة   الدراسات  وظفت  المسحي وقد  الوصفي   ,Maria)   المنهج 

-; Vizer2007; Kalyva et al., 2020Saloviita,  ;2013

2014arni & Reiter, K ،)    باستثنا  دراسة (Alnahdi et al., 

 Zagona et) التي وظفت المنهج الوصفي المقارن. ودراسة    ( 2019

2020; Moriña et al., 2017al.,  )    . التي وظفت المنهج المختل
 التي وظفت المنهج الشبه اريبي.   (  ,.2019Carew et al)   ودراسة 

الدراسات   بين  والاختلاف  الاتفاق  أوجه  استعراض  خلال  ومن 
الدراسات   تتفق مع  الدراسة الحالية  الباحثة إلى أن  السابقة، تشير 
السابقة في موضوعها الرئيس، وهدفها العام، إلا أنها تختل  عنها  
في عدة جوانب تمثل الفيوة العلمية التي تعالجها الدراسة، وهي أن  

الحال  الدراسة  وصعوبات  عينة  العام  التعليم  معلمات  بين  امع  ية 
الحالية   الدراسة  تستهدف  العمل. كما  رأس  على  هم  ممن  التعلم 
الشامل لدعم   التعليم  المعلمات وتوجههن نحو تطبيق  تقصي معرفة 
على   التعرف  إلى  بالإضافة  التعلم،  صعوبات  ذوات  الطالبات 

لمين في تطبيقه،  الاحتياجات التدريبية التي تسهم في رفع كفا ة المع 
ف ن   الدراسات؛  للبحث عن  الباحثة  اتبعتها  التي  المنهيية  وبحسب 
الدراسات السابقة في المملكة العربية السعودية تناولت الموضو  في  
في   تتناوله  و   السلوكية،  والاضطرابات  والفكرية  السمعية  الإعاقة 

 صعوبات التعلم.  

من   سبقها  مما  استفادت كثيراً  الحالية  الدراسة  أن  عك  لا  أخيراً، 
دراسات؛ إذ حاولت توظي  الكثير من الجهود السابقة للوصول إلى  

جوانب   ومن  شمولية.  معالجة  ومعالجتها  للمشكلة  دقيق  تشخيص 
الاستفادة العلمية للدراسات السابقة الوصول إلى صياغة دقيقة للعنوان  
الدراسة. كما   لهذه  الملائم  المنهج  إلى  الوصول  إلى  بالإضافة  البحثي، 

والحسين،   )الدباس  دراسة  من  الحالية  الدراسة  ؛  2019استفادت 
saloviita, 2020; Zagona et al., 2017  عبارات صياغة  في   )

 أداة الدراسة. 

 منهجية الدراسة وإجراءاتها 
 منهج الدراسة 

في ضو  تساؤلات الدراسة وأهدافها، اعتمدت الباحثة المنهج الوصفي  
المسحي الذي يتلا م مع طبيعة هذه الدراسة، ويعرف قنه: "استيواب  
الظاهرة   ووص   منهم،  عينة كبيرة  أو  البحث،  مجتمع  أفراد   يع 
يتياو    أن  دون  فق ،  وجودها  ودرجة  طبيعتها  حيث  من  المدروسة 

العلا  دراسة  إلى  الأسباب")العساف،  ذلك  استنتاإ  أو  ،  2010قة 
 (.  179ت 

 مجتمع الدراسة 
ومعلمات   العام،  التعليم  معلمات  من  يع  الدراسة  مجتمع  يتكون 
الطالبات ذوات صعوبات التعلم في المدارس الابتدائية الحكومية الملحق  
لحا برنامج صعوبات التعلم، التابعة لمكتب شمال مدينة الرياض، والبالغ  

( معلمة صعوبات التعلم، و  65( مدرسة، وذلك بواقع ) 23عددها ) 
في  613)  العمل  رأس  على  القائمين  من  العام،  التعليم  في  معلمة   )

الأول   الدراسي  لو ارة  1443الفصل  الر ية  الإحصا ات  بحسب  هين، 
 (.  1443ه )إدارة تعليم الرياض،  1443التعليم لعام  

 عينة الدراسة  
 ( الدراسة من  عينة  العام،  234تكونت  التعليم  معلمات  من  معلمة   )

المدارس  (  56و)  في  المدارس  في  الخاصة  التربية  معلمات  من  معلمة 
الابتدائية الحكومية الملحق لحا برنامج صعوبات التعلم، التابعة لمكتب  

( معلمة اختيرت  290شمال مدينة الرياض. ونثل العدد الكلي للعينة ) 
بواسطة العينة العشوائية الطبقية؛ لزيادة احتمال تمثيل خصائص اصتمع  

(. حيث صنفت عينة الدراسة في طبقتين  2014في العينة )أبو علام،  
 .وفقاً للتخصص الدراسي 

 وصف خصائص أفراد الدراسة 
يتصينينينين  أفراد مجتمع الدراسينينينينة بعدد من الخصينينينينائص، في ضينينينينو  متغيرات 
الدراسينينينينة )المؤهل العلمي، التخصينينينينص، عدد سينينينيننوات الخدمة، الدورات 

 التدريبية في مجال التعليم الشامل( كما يوضحها الجدول التا :  
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تو يع أفراد الدراسينينينة حسينينينب المتغيرات الآتية: )المؤهل العلمي، التخصينينينص، عدد :  1جدول
 سنوات الخدمة، الدورات التدريبية في مجال التعليم الشامل(.

 أداة الدراسة
؛  2019بعيند الرجو  إلى عيندد من الأدبيينات ذات العلاقينة )اليندباس والحسينينينينينينينينينينينينينين،  

saloviita, 2020; Zagona et al., 2017  أعُدرت اسينينينينينينينينينينينينتبانة مكونة من )
قسينينينمين، تاينينينمن القسينينينم الأول: معلومات متعلقة بالخصينينينائص الدنوغرافية لأفراد  

الدورات التدريبية  الدراسينينينينة: )المؤهل العلمي، التخصينينينينص، عدد سينينينيننوات الخدمة،  
في مجال التعليم الشينينينامل(. في حين تاينينينمن القسينينينم الثاني تألاتأة محاور: اهتم المحور  

( فقرة. أما المحور  11الأول بمعرفة المعلمات وإلمامهن بالتعليم الشينينينينامل وذلك في ) 
(  12الثاني فقد تناول اااهات المعلمات نحو تطبيق التعليم الشينينينامل، وذلك في ) 

فقرة. في حين اهتم المحور الثينينينالينينينث بالاحتيينينيناجينينينات التينينيندريبيينينينة للمعلمينينينات لتطبيق  
( فقرة. وقد أجيب عن  يع الفقرات التي  12التعليم الشينينينينينينينينينامل، اعينينينينينينينينينتمل على ) 

تاينينينينينينينمنت القسينينينينينينينم الثاني، باسينينينينينينينتخدام مقياس ليكرت الخماسينينينينينينيني: موافق بشينينينينينينيندة  
)خمس درجينينات(، موافق )أربع درجينينات(، موافق إلى حينيند مينينا )تألاث درجينينات(، 

 ق )درجتان(، غير موافق بشدة )درجة(. غير مواف 

ولغرض الحكم على درجة كل محور حسينينينينب اسينينينينتيابات أفراد الدراسينينينينة وفقًا 
للمقياس الخماسينينينينينيني المسينينينينينينتخدم؛ اسينينينينينينتُخدمت المعادلة التالية لتصينينينينينينني  تلك 

 الإجابات إلى خمسة مستويات متساوية المدى: 
ل الأداة   ينينينينينينينينينينينينينينينينينينينينينينينينينينينينينينينينينبدائطول الفئة )المدى(= )أكبر قيمة_ أصغر قيمة( ÷ عدد 

(5-1÷ )5  =0.80 

معيار الحكم على معرفة المعلمات وتوجههن نحو التعليم الشامل، واحتياجاتهن  :  2جدول
 التدريبية لتطبيقه. 

 صدق أداة الدراسة
 صدق المحكم 

( محكمين من أعاينينينا  هيئة التدريس في قسينينينم التربية  8عُرضِينينينت الأداة على )
(؛ لتحيندييند ميندى دقينة العبينارات، ووضينينينينينينينينينينينينينينوحهينا، وميندى 1الخيناصينينينينينينينينينينينينينينينة )ملحق  

بمحيناور الأداة وأبعينادهينا، وأُجريينت التعينديلات وفق مينا أوصينينينينينينينينينينينينينينى بينه ارتبيناطهينا  
 المحكمون؛ لتخرإ الاستبانة بصورتها النهائية.

 الاتساق الداخلي للأداة
ُ ُقرِق من الاتسينينينينينينينينينينيناق الداخلي ل داة من خلال اسينينينينينينينينينينينتخدام معامل الارتبا   
بيرسينينينينينينينون، وذلك عن طريق حسينينينينينينيناب مدى ارتبا  فقرات كل محور بالدرجة  
الكليينة للمحور، وذلينك بعيند تطبيق أداة اليندراسينينينينينينينينينينينينينينة على عينينة اسينينينينينينينينينينينينينينتطلاعيينة  

 ( معلمة، وفق الجدول التا :35مكونة من )

 ( 35)العينة الاستطلاعية: ن=   معاملات ارتبا  بنود المحاور الثلاتأة بالدرجة الكلية للمحور :  3جدول 

  0.01** دالة عند مستوى  

 النسبة  العدد مستويات المتغير  المتغيرات 

 المؤهل العلمي 

 81.7 237 بكالوريوس

 18.3 53 دراسات عليا 

 100.0 290 اصمو  

 التخصص 

 19.3 56 معلمة تربية خاصة

 80.7 234 معلمة تعليم عام 

 100.0 290 اصمو  

عدد سنوات 
 الخدمة

أقل من خمس  
 11.7 34 سنوات

من خمس إلى عشر 
 60.3 175 سنوات

أكثر من عشر  
 27.9 81 سنوات

 100.0 290 اصمو  

الدورات 
التدريبية في 

التعليم مجال 
 الشامل

 37.6 109 من دورة إلى دورتين 

من تألاث إلى أربع  
 15.2 44 دورات

 6.9 20 خمس دورات ف كثر
  أحار أي دورة 
 40.3 117 متعلقة لحذا التوجه 

 100.0 290 اصمو  

 معيار الحكم   المتوسط الحساب  الاستجابة

ا  1.80 – 1.00 غير موافق بشدة  ضعي  جدًّ

 ضعي   2.60 – 1.81 غير موافق

 متوس  3.40 – 2.61 إلى حد ما موافق 

 عال   4.20 – 3.41 موافق

ا  5.00 – 4.21 موافق بشدة  عال  جدًّ

 معامل الارتباط م معامل الارتباط م معامل الارتباط م المحور

المعلمات  معرفة 
 بالتعليم الشامل

1 0.8818 ** 5 0.9237 ** 9 0.7905 ** 

2 0.9057 ** 6 0.9070 ** 10 0.8344 ** 

3 0.8984 ** 7 0.9190 ** 11 0.7185 ** 

4 0.8866 ** 8 0.7706 **   

توجه المعلمات  
نحو تطبيق  
 التعليم الشامل

1 0.8777 ** 5 0.9712 ** 9 0.9152 ** 

2 0.8470 ** 6 0.9075 ** 10 0.6843 ** 

3 0.9219 ** 7 0.9335 ** 11 0.8194 ** 

4 0.9219 ** 8 0.9414 ** 12 0.9023 ** 

الاحتياجات  
التدريبية  
للمعلمات  
لتطبيق التعليم 

 الشامل

1 0.7142 ** 5 0.9271 ** 9 0.5595 ** 

2 0.9407 ** 6 0.9219 ** 10 0.6374 ** 

3 0.6572 ** 7 0.9267 ** 11 0.8458 ** 

4 0.8712 ** 8 0.8813 **   
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معرفة   الأول:  المحور  العبارات في  أن  يع  السابق  الجدول  من  يتا  
تطبيق   نحو  المعلمات  توجه  الثاني:  والمحور  الشامل،  بالتعليم  المعلمات 
للمعلمات   التدريبية  الاحتياجات  الثالث:  والمحور  الشامل،  التعليم 

للمحور، و يعها دالة  لتطبيق التعليم الشامل   الكلية  مرتبطة بالدرجة 
 ( مستوى  عند  الدراسة  0.01إحصائيًّا  أداة  تمتع  على  يدل  وهذا   ،)

 بالصدق، وصلاحية تطبيقها.  

 ثبات الأداة  
ق من تأبات الأداة من خلال حساب معامل الثبات ألفا كرونباخ  ، ُ ُقرِ

ا ما تسينينينينينينينينينينينينتخدم في إ اد معامل الثبات للاختبارات  وهذه الطريقة غالبً
(، وكان ذلك بعد تطبيق 2014ذات الفقرات الموضينينينينينوعية )أبو علام، 

( معلمة، وفق  35أداة الدراسينينينينينينينينينينينينينة على عينة اسينينينينينينينينينينينينينتطلاعية مكونة من ) 
 الجدول التا : 

 (35)العينة الاستطلاعية: ن= معاملات تأبات ألفا كرونباخ لمحاور أداة الدراسة: 4جدول

يتاينينينينينينينينينينينينينينين  من الجدول السينينينينينينينينينينينينينينينابق أن قيمة معاملات تأبات ألفا كرونباخ 
(، وبلغينت 0.96للمحور الأول: معرفينة المعلمينات بالتعليم الشينينينينينينينينينينينينينينينينامينل ) 

للمحور الثيناني: توجه المعلمينات نحو   قيمينة معيناملات تأبينات ألفينا كرونباخ 
(، في حين بلغت قيمة معاملات تأبات 0.98تطبيق التعليم الشينينينينينينامل ) 

الاحتيينينيناجينينينات التينينيندريبيينينينة للمعلمينينينات  ألفينينينا كرونبينينيناخ للمحور الثينينينالينينينث: 
(، وهي قيمة تأبات مرتفعة توضينينينينينينينينينينينينينين  0.95لتطبيق التعليم الشينينينينينينينينينينينينينينامل ) 

راسة للتطبيق الميداني.   صلاحية أداة الدرِ

 عرض نتائج الدراسة ومناقشتها 
 ما مستوى معرفة المعلمات بالتعليم الشامل؟ نتائج السؤال الأول:

بت المتوسينينينينينينينينينطات الحسينينينينينينينينينابية، والانحرافات   للإجابة عن هذا السينينينينينينينينينؤال؛ حُسينينينينينينينينينِ
المعيارية، والتكرارات، والنسينينينينب المئوية لاسينينينينتيابات أفراد الدراسينينينينة، وجا ت 

 (.  5النتائج كما يوضحها الجدول رقم )
 

استيابات أفراد الدراسة على الفقرات المتعلقة بمستوى معرفتهن بالتعليم الشامل،  :  5جدول
 . مرتبة تنا ليًّا 

 

 معامل تأبات ألفا كرونباخ  عدد البنود  المحور

 0.96 11 معرفة المعلمات بالتعليم الشامل 

توجه المعلمات نحو تطبيق التعليم  
 الشامل

12 0.98 

الاحتياجات التدريبية للمعلمات  
 لتطبيق التعليم الشامل

11 0.95 

 العبارة م
المتوس  
 الحاسبي

الانحراف 
 المعياري 

مستوى 
 الرتبة  المعرفة

11 
لدي المعرفة بطرق التعاون 
المه  مع الفريق متعدد  

 التخصصات.
 1 عال   1.10 3.48

9 

المعرفة في المشاركة في  لدي 
إعداد البرنامج التربوي 
الفردي المناسب للتلاميذ 
 ذوي صعوبات التعلم.

 2 متوس  1.09 3.31

8 

لدي المعرفة بطرق دمج 
الطلاب ذوي صعوبات  
التعلم مع أقرانهم من 
 الطلاب العاديين. 

 3 متوس  1.12 3.17

2 

لدي المعرفة قساليب 
القياس والتعرف على 
الطلاب الذين يظهرون 
 ضعفًا في المقررات الدراسية.

 4 متوس  1.13 2.76

5 
لدي المعرفة قهداف التعليم 

 5 متوس  1.08 2.74 الشامل وتطبيقاته.

6 
لدي المعرفة بدور معلم  

التعليم الشامل ضمن الفريق  
 متعدد التخصصات.

 6 متوس  1.06 2.72

4 
لدي المعرفة قسس التعليم 

 7 متوس  1.08 2.70 الشامل ومبادئه.

10 
لدي المعرفة بكيفية تطبيق  
مستويات الاستيابة للتدخل  
 داخل الص  الدراسي. 

 8 متوس  1.09 2.66

1 
لدي المعرفة قنظمة رعاية  
الطلبة ذوي صعوبات التعلم  
 وتعليمهم وتمكين أسرهم. 

 9 متوس  1.11 2.63

7 
لدي المعرفة قدوار معلم 
التعليم الشامل وفقًا للدليل 
 التنظيمي للتربية الخاصة.

 10 متوس  1.05 2.61

3 

لدي المعرفة بالإستراتيييات  
المبنية على الأدلة لتعليم  
الطلاب ذوي صعوبات  

 التعلم. 

 11 ضعي   1.09 2.57

  متوس  0.92 2.85 درجات  5المتوس  العام = 
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المشينينينينينينيناركات في الدراسينينينينينينينة لديهن معرفة متوسينينينينينينينطة بالتعليم  تُظهر النتائج أعلاه أن 
(، في حين  2.57 - 3.48الشينينينينينامل؛ إذ تراوو المتوسينينينينين  الحسينينينينينابي للفقرات بين ) 

(. كما يتبين من الجدول السينينينينينينينابق أن العبارات رتُربِت  2.85بلغ المتوسينينينينينينين  العام ) 
تنا ليًّا حسينينينينينينينب اسينينينينينينينتيابات أفراد الدراسينينينينينينينة، فيا ت العبارة "لدي المعرفة بطرق 
التعيناون المه  مع الفريق متعيندد التخصينينينينينينينينينينينينينصينينينينينينينينينينينينينات" في المرتبينة الأولى، بمتوسينينينينينينينينينينينينين  

(. في حين جينينا ت العبينينارة "لينيندي المعرفينينة في  1.10(، وانحراف معيينيناري ) 3.48) 
المشينينينينينينيناركة في إعداد البرنامج التربوي الفردي المناسينينينينينينينب للتلاميذ ذوي صينينينينينينينعوبات 

(، وجا ت  1.09معياري ) (، وانحراف  3.31التعلم" في المرتبة الثانية بمتوسينينينينينينينينينينين  ) 
العبينارة "ليندي المعرفينة بطرق دمج الطلاب ذوي صينينينينينينينينينينينينينعوبات التعلم مع أقرانهم من  

الثينينينينالثينينينينة، بمتوسينينينينينينينينينينينينين  )  العينينينيناديين" في المرتبينينينينة  معيينينينيناري  3.17الطلاب  (، وانحراف 
(. من جهينينينة أخرى حصينينينينينينينينينينينينينلينينينت العبينينينارة: "لينينيندي المعرفينينينة قهينينينداف التعليم  1.12) 

(، والعبارة  1.08(، وانحراف معياري ) 2.74الشينينينينينامل وتطبيقاته" على متوسينينينينين  ) 
"لدي المعرفة بدور معلم التعليم لشينينامل ضينينمن الفريق متعدد التخصينينصينينات" على  

 (؛  1.06(، وانحراف معياري ) 2.72متوس  ) 

العام   الوعي بالمفهوم  السؤال الأول؛ إلى أ ية  يادة  نتيية  وعلى ذلك، تشير 
النتيية   للتعليم الشامل، والأهداف التي يرمي إليها هذا التوجه، وجا ت هذه 

 ( الدراسات؛ كدراسة  من  عدد  إليه  توصلت  لما   ,.Pit-ten Cate alموافقة 

Moriña et ; 2013Maria, ; 2014Hettiarachchi & Das, ; 2018

2020al.,   )  ،التي أعارت إلى وجود مستوى متدني من المعرفة بالتعليم الشامل
وإلى أ ية رفعها للممارسين في الميدان. كما توصلت النتائج إلى أنر العبارتين:  
"لدي المعرفة بطرق التعاون المه  مع الفريق متعدد التخصصات"، "لدي المعرفة  

لتلميذات ذوات صعوبات التعلم"  في المشاركة في إعداد البرامج التربوية الفردية ل 
جا تا في المستوى الأعلى من المعرفة، وقد يشير ذلك إلى أن التدريب والممارسة  
والتعاون المستمر والفعال مع معلمات صعوبات التعلم داخل المدرسة له دور كبير  
في رفع مستوى المعرفة في هذا الجانب، وينعكس هذا التعاون إ ابيًّا على الجوانب  

خرى المتعلقة بتطبيق التدخلات الأكادنية بمستوى عال  من المهنية، كما يشير  الأ 
ذلك إلى وعي معلمات صعوبات التعلم بارورة إعراك معلمات التعليم العام  

 ضمن الفريق متعدد التخصصات في الإعداد والتنفيذ لهذه البرامج.  

التعليم الشينينينينينينامل وتطبيقاته"،  في حين حصينينينينينينلت العبارتان: "لدي المعرفة قهداف  
"لدي المعرفة بدور معلم التعليم لشينينامل ضينينمن الفريق متعدد التخصينينصينينات" على  
مسينينينينينينينينينينينينينتوى أقينل من المعرفينة، ولعينل تفسينينينينينينينينينينينينينير ذلينك يعود إلى قلينة البرامج التعريفيينة،  
واليندورات التيندريبيينة التي تهيندف إلى رفع الوعي بالتوجهينات الحينديثينة في مجينال التربيينة  

م التطرق إلى هذه المفاهيم والتوجهات في برامج إعداد المعلمين  الخاصة، وإلى عد 
في الجامعات، وهذا ما أدى إلى ضينينينينينينينع  المعرفة لحذا التوجه. وبالرغم مما نصينينينينينينينت  

( بوجوب تهيئينينينة فرت التحينينيناق  2030عليينينينه رؤيينينينة المملكينينينة العربيينينينة السينينينينينينينينينينينينينعوديينينينة ) 
كافة؛    متسينينينينينيناوية لتعليم متكاف  ومناسينينينينينينب في المدارس للطلاب من ذوي الإعاقة 

فين ن هينذا يتطلينب تعيناونًا وتنسينينينينينينينينينينينينينيقينًا كبيراً من القيينادات الميندرسينينينينينينينينينينينينينيينة، والعيناملين في  
المينيندارس؛ من أجينينل رفع الوعي بمفهوم التعليم الشينينينينينينينينينينينينينينامينينل، وإعينينداد المعلمين لهينينذه  

 الخطوة؛ حتى يكونوا متحمسين وداعمين لها.  

  الشررررامل؟ما مسررررتوى توجه المعلمات نحو التعليم  :  نتائج السررررؤال الثاني
بت المتوسينينينينينينينينينطات الحسينينينينينينينينينابية، والانحرافات   للإجابة عن هذا السينينينينينينينينينؤال؛ حُسينينينينينينينينينِ

المعيارية، والتكرارات، والنسينينينينب المئوية لاسينينينينتيابات أفراد الدراسينينينينة، وجا ت 
 (.6النتائج كما يوضحها الجدول رقم )

التعليم  :  6جدول نحو  توجههن  بمستوى  المتعلقة  الفقرات  على  الدراسة  أفراد  استيابات 
 الشامل، مرتبة تنا ليًّا. 

المتوس   العبارة م
 الحاسبي

الانحراف 
 المعياري 

مستوى 
 الرتبة  التوجه

ذوي  12 الطلبة  مع  أتعامل 
 1 عال   0.81 3.78 صعوبات التعلم بمرونة.

11 
الثقافي  التنو   أتقبل 
داخل   والاجتماعي 

 الص  الدراسي. 
 2 عال   0.78 3.75

3 

الطلاب  إعطا    ب 
صعوبات   التعلم ذوي 

فرصة للتعلم داخل ص   
متكامل   دراسي 

 الخدمات.

 3 عال   0.85 3.64

4 
الاحتياجات   تلبية  نكن 
التعليمية الفردية للطلاب 
 ذوي صعوبات التعلم.

 4 عال   0.86 3.61

5 

مفيد   الشامل  الدمج 
ذوي   للطلاب  اجتماعيًّا 
التعلم   صعوبات 

 والطلاب العاديين. 
 5 عال   0.89 3.59

8 

وجود الطلاب ذوي  يعز   
داخل   التعلم  صعوبات 
الص  العادي من قبول  
قبل   من  الفردية  الفروق 

 المعلمين. 

 6 عال   0.90 3.59

7 

يعز  وجود الطلاب ذوي  
داخل   التعلم  صعوبات 
الص  العادي من قبول  
قبل   من  الفردية  الفروق 

 الطلاب العاديين. 

 7 عال   0.91 3.58

9 
الشامل   الدمج  يعز  

بين احترام   الذات 
 الطلاب.

 8 عال   0.88 3.57

2 

على   الحفاظ  السهل  من 
النظام داخل الص  الذي  
يحتوي على الطلاب ذوي  
والطلاب   التعلم  صعوبات 

 العاديين. 

 9 عال   0.92 3.52

1 

 ب تعليم الطلاب ذوي 
مع   التعلم  صعوبات 
داخل  العاديين  أقرانهم 

 الص  العادي. 
 10 عال   0.93 3.47

6 

ذوي نكن   للطلاب 
صعوبات التعلم اكتساب  
أكثر   أكادنية  مهارات 
 داخل الص  العادي.

 11 عال   0.99 3.42

10 

غرفة   في  التدريس  يؤتأر 
المصادر سلبيًّا في التطور  
والنفسي  الاجتماعي 
ذوي صعوبات   للطلاب 

 التعلم. 

 12 متوس  0.99 3.34

  عال   0.78 3.57 درجات  5المتوس  العام = 

النتينينينائج أعلاه إلى أن مسينينينينينينينينينينينينينينتوى توجينينينه المعلمينينينات نحو تطبيق التعليم  تُظهر  
(،  3.78-3.34الشينينينينامل إ ابي؛ إذ تراوو المتوسينينينين  الحسينينينينابي للفقرات بين )

(. كما يتبين من الجدول السينينينينينينينينينينينينابق أن 3.57في حين بلغ المتوسينينينينينينينينينينينين  العام )
العبارات رتُربِت تنا ليًّا حسب استيابات أفراد الدراسة؛ إذ جا ت العبارة 
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"أتعامل مع الطلبة ذوي صينينينينينينعوبات التعلم بمرونة" في المرتبة الأولى، بمتوسينينينينينين  
(، في حين جينا ت العبينارة "أتقبينل التنو   0.81(، وانحراف معييناري )3.78)

الثقافي والاجتماعي داخل الصينينينينينينينينينينينين  الدراسينينينينينينينينينينينيني" في المرتبة الثانية بمتوسينينينينينينينينينينينين   
(، كمينينينا جينينينا ت العبينينينارة " ينينينب إعطينينينا  0.78(، وانحراف معيينينيناري )3.75)

الطلاب ذوي صينينينينعوبات التعلم فرصينينينينة للتعلم داخل صينينينين  دراسينينينيني متكامل  
 (. 0.85(، وانحراف معياري )3.64الخدمات" في المرتبة الثالثة، بمتوس  )

وعلى ذلك، تشير نتيية السؤال الثاني؛ إلى إدراك المعلمات لأ ية التعليم  
الاحتياجات  قن  ووعيهن  التعلم،  صعوبات  ذوات  للتلميذات  الشامل 
التعليمية لهؤلا  التلميذات نكن تلبيتها داخل الفصل الدراسي يهود تعاونية 

( النتيية عن  التعلم. وتختل  هذه  معلمات صعوبات   Alnahdi etمع 

2007; Kalyva et al., 2020; Saloviita, 2019al.,  التي أعارت )
نتائيها إلى أن المعلمين لديهم مواق  سلبية ااه دمج الطلاب ذوي الإعاقة، 

سبب الاختلاف إلى أن نتائج الدراسات السابقة جا ت عاملة  وقد يعود  
الإعاقة.  لتوجهات المعلمين نحو التعليم الشامل لدعم  يع الطلاب ذوي  

التعليم   لتطبيق  المعلمات  اااهات  لقياس  فيا ت  الحالية  الدراسة  أما 
الإعاقات   ضمن  تعد  والتي  التعلم،  صعوبات  ذوات  للطالبات  الشامل 
البسيطة التي نكن أن تتلقى الدعم الأكادني داخل فصول التعليم العام،  

Tremblay2018& May, Ahmad ; ,وهذا ما جا ت به دراسة ) 

2013McLeskey& Waldron, ; 2013  .)  وتتفق الباحثة مع نتيية

صعوبات   ذوات  الطالبات  تدريس  في  خبرتها  خلال  من  السؤال؛  هذا 
داخل   الأكادني  الدعم  تلقي  الحالات نكنها  الكثير من  أن  التعلم في 
الص  الدراسي، بالتعاون مع معلمة التعليم العام، دون الحاجة لخروجها  
لغرفة المصادر.  من ناحية أخرى، قد تعود النتيية الإ ابية لهذا السؤال  
في   المشاركِات  المعلمات  التي حارها  التدريبية  والدورات  الخبرة،  لعامل 
إلى   المعلمات ذوات الخبرة من خمس  نسبة  بلغت  الدراسة؛ حيث  هذه 

 ( سنوات  التي  60عشر  التدريبية  الدورات  نسبة  بلغت  حين  في   .)%
ما  التوجه  )   حارنها حول هذا  ما  58يقارب  تؤكد  النتيية  %(. وهذه 

 ,De Boer 2007Avramidis& Kalyva ;آلت إليه الدراسات ) 

 ; Moriña2013; MacFarlane & Woolfson, 2011et al., 

2013; Costello& Boyle, 2020et al.,  )  التي أعارت إلى أن  ، 
إ ابية   مواق   اتخاذ  في  عاملا كبيراً  التدريبية  والدورات  العملية  للخبرة 

 ااه التعليم الشامل.  

نتائج السررررؤال الثالا: ما الاحتياجات التدريبية للمعلمات حول تطبيق  
 التعليم الشامل؟ 

بت   المتوسينينينينينينينينينطات الحسينينينينينينينينينابية، والانحرافات  للإجابة عن هذا السينينينينينينينينينؤال؛ حُسينينينينينينينينينِ
المعيارية، والتكرارات، والنسينينينينب المئوية لاسينينينينتيابات أفراد الدراسينينينينة، وجا ت 

(.7الجدول رقم ) النتائج كما يوضحها

 . التعليم الشامل، مرتبة تنا ليًّا استيابات أفراد الدراسة على الفقرات المتعلقة باحتياجاتهن التدريبية لتطبيق : 7جدول

 الرتبة  درجة الاحتياإ الانحراف المعياري المتوس  الحاسبي  العبارة م

9 
أحتاإ إلى معرفة إستراتيييات إدارة الص  الذي يتامن طلابًا من ذوي  

اعالية  0.70 4.38 صعوبات التعلم، عند تطبيق التعليم الشامل.   1 جدًّ

10 
أحتاإ إلى معرفة الإستراتيييات المبنية على الأدلة، وتوظيفها في التدريس 

ا 0.71 4.37 داخل الص  العادي.  2 عالية جدًّ

3 
أحتاإ إلى معرفة أساليب التعامل مع المشكلات السلوكية للطلاب ذوي 

ا 0.73 4.34 صعوبات التعلم، والتي تؤتأر في العملية التعليمية.  3 عالية جدًّ

ا 0.74 4.28 أحتاإ إلى معلومات حول مفهوم التعليم الشامل. 1  4 عالية جدًّ

 5 عالية  0.78 4.15 أحتاإ إلى معرفة أدوار المعلم وفق منظومة التعليم الشامل. 8

5 
أحتاإ إلى معرفة كيفية تعاون معلم صعوبات التعلم مع معلم الص   

 6 عالية  0.78 4.09 تعليمية وسلوكية للطلاب ذوي صعوبات التعلم.العادي في وضع أهداف 

7 
أحتاإ إلى معرفة كيفية تعاون معلم صعوبات التعلم مع معلم الص   

 7 عالية  0.78 4.07 العادي في كيفية تطبيق التعليم الشامل.

4 
أحتاإ إلى معرفة كيفية تعاون معلم صعوبات التعلم مع معلم الص   

 8 عالية  0.77 4.06 التحاير والإعداد السابق للدروس.العادي في 

11 
أحتاإ إلى معرفة كيفية التعاون في إعداد البرنامج التربوي الفردي المناسب 

 9 عالية  0.80 4.06 للتلاميذ ذوي صعوبات التعلم، عند تطبيق التعليم الشامل.

6 
معلم الص   أحتاإ إلى معرفة كيفية تعاون معلم صعوبات التعلم مع 

 10 عالية  0.79 4.04 العادي في التقييم المستمر ل دا  الأكادني للطلاب ذوي صعوبات التعلم.

2 
أحتاإ إلى مهارات التواصل مع المهنيين للحصول على المساعدة عندما  
أواجه صعوبات في تدريس الطلاب ذوي صعوبات التعلم داخل الص   

 العادي. 
 11 عالية  0.81 4.04

  عال   0.64 4.17 درجات  5المتوس  العام = 
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( أن الاحتياجات التدريبية للمشينينيناركات حول التعليم  7يوضينينين  الجدول رقم )
(،  4.17الشينينينينينينينينينينينامل عالية؛ إذ كان المتوسينينينينينينينينينينين  الحسينينينينينينينينينينينابي للاسينينينينينينينينينينينتبانة ككل )

الحسينينينينينينينينينينينينينينينابيينة  (، وتراوحينت قيم المتوسينينينينينينينينينينينينينينطينات  0.64وبانحراف معييناري قيندره )
(، كمينينا يتاينينينينينينينينينينينينينين  من الجينيندول السينينينينينينينينينينينينينينينينابق أن  4.04  -4.38للعبينينارات بين )

العبارات رتُربِت تنا ليًّا حسينينينب اسينينينتيابات المشينينيناركات؛ إذ تمثل العبارة الأولى 
في الترتيب الاحتياإ الأعلى، في حين تشير العبارة التي  تل الترتيب الأخير 

 إلى الاحتياإ الأقل. 

وبالنظر إلى المتوسينينينينينينطات الحسينينينينينينابية للعبارات، اد أن العبارات الأكثر  
التينينينيناليينينينينة )  العبينينينينارات الأربع  ا هي  جينينينينا ت  1- 3- 10- 9احتيينينينيناجينينينينً (؛ إذ 

( وهي "أحتاإ إلى معرفة إسينينينينينينينينينينتراتيييات إدارة الصينينينينينينينينينين  9العبارة رقم ) 
الذي يتاينينينينينينينينينينمن طلابًا من ذوي صينينينينينينينينينينعوبات التعلم، عند تطبيق التعليم 

(، وانحراف معياري 4.38الشينامل" في المرتبة الأولى، بمتوسين  حسينابي ) 
 (0.70 ( رقم  العبينينينينينينينينارة  وجينينينينينينينينا ت  معرفينينينينينينينينة  10(،  إلى  "أحتينينينينينينينيناإ  وهي   )

التينينيندريس داخينينينل   الإسينينينينينينينينينينينينينينينينتراتيييينينينات المبنيينينينة على الأدلينينينة، وتوظيفهينينينا في 
(، وانحراف 4.37الصينين  العادي" في المرتبة الثانية، بمتوسينين  حسينينابي ) 

) 0.71معيينينينيناري )  العبينينينينارة رقم  تلتهينينينينا  معرفينينينينة ( و 3(،  "أحتينينينيناإ إلى  هي 
أسينينينينينينيناليب التعامل مع المشينينينينينينينكلات السينينينينينينينلوكية للطلاب ذوي صينينينينينينينعوبات 
التعلم، والتي تؤتأر في العمليينينة التعليميينينة" في المرتبينينة الثينينالثينينة، بمتوسينينينينينينينينينينينينينينين   

(، ثم جا ت العبارة رقم  0.73(، وانحراف معياري ) 4.34حسينينينينينينينينينينينينينينينابي ) 
( وهي "أحتينيناإ إلى معلومينينات حول مفهوم التعليم الشينينينينينينينينينينينينينينينينينامينينل" في  1) 

 (.  0.74(، وانحراف معياري ) 4.28المرتبة الرابعة، بمتوس  حسابي ) 

وتاينينينمن السينينينؤال المفتوو عن الاحتياجات التدريبية الأخرى التي  تاإ إليها  
المعلمة لتطبيق التعليم الشينامل بفعالية تألاث عشينرة إجابة. يوضينحها الجدول 

 التا : 
التدريبية  :  8جدول باحتياجاتهن  المتعلق  المفتوو  السؤال  على  الدراسة  أفراد  استيابات 

 الأخرى لتطبيق التعليم الشامل. 

 عدد التكرارات  العبارة الرتبة 

1 
تدريب المعلمات في التعليم العام على مهارات التعامل مع  

الطالبات ذوات صعوبات التعلم، ومعرفة احتياجاتهن التعليمية، 
 وأساليب تدريسهن. 

5 

2 
تدريب المعلمات من ناحية تطبيقية، إلى جانب المعلومات  

 4 يامها هذا التوجه. النظرية للمفاهيم العلمية التي 

 3 حاور فصول مماتألة ونموذجية.  3

4 
تقديم دورات تثقيفية للطالبات حول خصائص الطالبات ذوات  

 1 صعوبات التعلم، واحتياجاتهم التعليمية. 

 13 عدد الاستيابات

الدراسات  نتائج  إليه  آلت  ما  الثالث؛  السؤال  نتيية  تؤكد  ذلك،  وعلى 
(Karni & -Vizer; 2020; Moriña et al., 2019Carew et al., 

 2017Zagona et al., ; 2014Reiter, )   التي أعارت إلى ضع  إعداد
التربية   الحديثة في مجال  والتوجهات  المه  بالمستيدات  وتطويرهم  المعلمين 
الخاصة، وخاصة فيما يتعلق في مجال التعليم الشامل. وبالرغم مما نصت عليه  

السعودية )  العربية  المملكة  الطلاب 2030رؤية  ( بشكل صري  على دمج 
ذوي الإعاقة، بوصفهم عناصر فاعلة في اصتمع، وإمدادهم بكل التسهيلات 
الوط   التحول  برنامج  إليه  أعار  وما  النياو.  على  قيق  تساعدهم  التي 

 سين  لتحقيق أهداف الرؤية في الهدف الاستراتييي الثاني الذي نص على "  
المعلمين، وإعدادهم، وًهيلهم، وتطويرهم" )برنامج التحول   استقطاب 

ف نر ذلك يؤكد على ضرورة إعداد المعلمين    (، 62، ت. 2020الوط ،  
إعدادًا جيدًا سواً  قبل الخدمة، أو أتأنا ها؛ لرفع جودة تدريس الطلاب  
التوجهات   ويواكب  الرؤية،  وتطلعات  أهداف  يحقق  مما  الإعاقة؛  ذوي 
إلى   المعلمات  احتياإ  تشير درجة  الخاصة. كما  التربية  الحديثة في مجال 

ح  إلى  التدريبية  والتطوير  الدورات  للتدريب  العالية  ودافعيتهن  اسهن، 
التعليم الشامل بفعالية. إضافة إلى   المه  الذي يسهم إ ابيًّا في تطبيق 
ذلك، تشير احتياجات المعلمات للتطبيقات العملية لهذا التوجه إلى أ ية  
الممارسة العملية، وعدم اقتصار الدورات على المحاضرات النظرية، وهذا  

 يصال المعرفة وتثبيتها، بحيث لا ينساها المتدربون سريعًا.  أدعى إلى إ 

هذا وقد جا ت العبارات: "أحتاإ إلى معرفة إسينينينينينتراتيييات إدارة الصينينينينين  الذي  
يتاينينينينينينينينمن طلابًا من ذوي صينينينينينينينينعوبات تعلم"، "أحتاإ إلى معرفة الإسينينينينينينينينتراتيييات  
المبنيينة على الأدلينة، وتوظيفهينا في التيندريس داخينل الفصينينينينينينينينينينينينينل العينادي"، "أحتيناإ إلى  

صينينينينعوبات التعلم،  معرفة أسينينينيناليب التعامل مع المشينينينيناكل السينينينينلوكية للطلاب ذوي  
والتي تؤتأر في العمليينينة التعليميينينة" في مقينيندمينينة الاحتيينيناجينينات التينيندريبيينينة، وهينينذا يؤكينيند  
ضينينينينينينينينينينينينينرورة إقينينامينينة البرامج التينيندريبيينينة، والتطوير المه  للعينيناملين أتأنينينا  الخينيندمينينة لمعرفينينينة 
الإسينينينينينينينينينتراتيييات التعليمية والسينينينينينينينينينلوكية الحديثة، والتي أتأبتت الأبحاث فعاليتها؛ إذ  

اب المعلمات المعرفة التي تدعم أهداف التعليم الشينينينينينينينامل،  يسينينينينينينينهم ذلك في إكسينينينينينينين
 وتسهم في تفعيله على النحو المطلوب. 

نتائج السرررررؤال الرابع: هل هناق فروق ذات دلالة إحصرررررائية عند مسرررررتوى  
أو أقل ب  استجابات أفراد عينة الدراسة حول إلمامهن بالتعليم    0,05دلالة  

عدد    - التخصرص    – الشرامل تعزى إ  اختفف المتغيرات: )المؤهل العلمي 
 الدورات التدريبية في مجال التعليم الشامل(؟  - سنوات الخدمة 

للإجابة عن هذا السينينينينينينينينينينينينينؤال؛ قامت الباحثة باسينينينينينينينينينينينينينتخدام اختبار )ت( لدلالة 
الفروق بين مجموعتين مسينينينينينينينتقلتين للتعرف على الفروق بين اسينينينينينينينتيابات أفراد 
العينينة حول إلمينامهن بالتعليم الشينينينينينينينينينينينينينينينامينل تبعينا لاختلاف متغيرات اليندراسينينينينينينينينينينينينينينينة:  

دي التخصينينينينص(. واسينينينينتخدمت اختبار  ليل التباين الأحا –)المؤهل العلمي 
)ف( لدلالة الفروق بين أكثر من مجموعتين مسينينينينينتقلتين للتعرف على الفروق  

الدورات التدريبية في مجال  –تبعًا لاختلاف المتغير: )عدد سينينينينينينينينينينينينيننوات الخدمة  
 التعليم الشامل(. والجداول التالية تبين النتائج المتوصهل إليها:

 

107 



   آل طالب، مها                                                                2024 سبتمبر (3العدد )  16المجلد  ،مجلة جامعة أم القرى للعلوم التربوية والنفسية

 

 الفروق باختفف المؤهل العلمي
 إلمامهن بالتعليم الشامل باختلاف المؤهل العلمي.  حول اختبار )ت( لدلالة الفروق في استيابات عينة الدراسة: 9جدول

في المحاور:   0.01( أن قيم )ت( دالة عند مستوى 9الجدول رقم )يتا  من 
)معرفة المعلمات بالتعليم الشامل، توجه المعلمات نحو تطبيق التعليم الشامل(،  
وهذا يشير إلى وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين استيابات عينة الدراسة  

حول إلمامهن بالتعليم الشامل في تلك المحاور، تعود إلى اختلاف المؤهل العلمي  
لأفراد العينة، وكانت تلك الفروق لصالح أفراد عينة الحاصلات على مؤهل  

  دراسات عليا.
   الفروق باختفف التخصص:

 ص التخص الدراسة حول إلمامهن بالتعليم الشامل باختلاف  اختبار )ت( لدلالة الفروق في استيابات عينة: 10جدول

في المحاور: )معرفة    0.01( أن قيم )ت( دالة عند مستوى  10يتا  من الجدول رقم ) 
المعلمات بالتعليم الشامل، توجه المعلمات نحو تطبيق التعليم الشامل(، وهذا يشير إلى  
وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين استيابات عينة الدراسة حول إلمامهن بالتعليم  

الشامل في تلك المحاور، تعود إلى اختلاف تخصص أفراد العينة، وكانت تلك الفروق  
 صعوبات التعلم. - لصالح أفراد العينة ذوات تخصص تربية خاصة 
 الفروق باختفف عدد سنوات الخدمة:

 . الدراسة حول إلمامهن بالتعليم الشامل باختلاف عدد سنوات الخدمة اختبار  ليل التباين الأحادي لدلالة الفروق في استيابات عينة : 11جدول

)يت رقم  الجدول  من  مستوى  11ا   عند  دالة  )ف(  قيم  أن  في   0.01( 
المحاور: )معرفة المعلمات بالتعليم الشامل، توجه المعلمات نحو تطبيق التعليم  
الشامل(، وهذا يشير إلى وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين استيابات 

ة حول إلمامهن بالتعليم الشامل في تلك المحاور، تعود إلى اختلاف  عينة الدراس
عدد سنوات خدمة أفراد العينة. واستُخدم اختبار عيفيه للكش  عن مصدر 

( ١٢تلك الفروق )الجدول رقم 

 التعليق مستوى الدلالة  قيمة ت الانحراف المعياري المتوس  الحسابي العدد  المؤهل العلمي  المحور

معرفة المعلمات  
 بالتعليم الشامل

 0.82 2.67 237 بكالوريوس

7.77 0.000 
دالة عند مستوى  

 0.93 3.66 53 دراسات عليا  0.01

توجه المعلمات نحو  
 تطبيق التعليم الشامل

 0.72 3.42 237 بكالوريوس

7.45 0.000 
دالة عند مستوى  

0.01 

 0.65 4.23 53 دراسات عليا 

 0.57 4.11 53 دراسات عليا 

 التعليق مستوى الدلالة  قيمة ت الانحراف المعياري المتوس  الحسابي العدد  التخصص  المحور

معرفة المعلمات  
 بالتعليم الشامل

 0.86 3.80 56 صعوبات تعلم
9.93 0.000 

دالة عند مستوى  
 0.78 2.62 234 تعليم عام 0.01

توجه المعلمات نحو  
 تطبيق التعليم الشامل

 0.56 4.22 56 صعوبات تعلم

9.08 0.000 
دالة عند مستوى  

0.01 
 0.74 3.41 234 تعليم عام

 0.60 4.13 234 تعليم عام

 التعليق مستوى الدلالة  قيمة ف متوس  المربعات  درجات الحرية مجمو  المربعات  مصدر التباين المحور

معرفة المعلمات  
 بالتعليم الشامل

 3.62 2 7.25 بين اصموعات 

4.36 0.014 
دالة عند مستوى  

0.01 

 0.83 287 238.67 داخل اصموعات 

توجه المعلمات نحو  
 تطبيق التعليم الشامل

 5.34 2 10.67 اصموعات بين 

9.35 0.000 
دالة عند مستوى  

0.01 
 0.57 287 163.72 داخل اصموعات 

 0.41 287 118.84 داخل اصموعات 
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 الدراسة حول إلمامهن بالتعليم الشامل باختلاف عدد سنوات الخدمة اختبار عيفيه لتوضي  مصدر الفروق في استيابات عينة: 12جدول

 0.05تع  وجود فروق دالة عند مستوى 
 

في محور توجه    0.05( وجود فروق دالة عند مسينينينينينينينينينتوى  12تاينينينينينينينينين  من الجدول رقم ) ي 
سينينيننوات،   5المعلمات نحو تطبيق التعليم الشينينينامل بين المعلمات ذوات الخبرة )أقل من  

سنوات(، وذلك   10سنوات(، وبين المعلمات ذوات الخبرة )أكثر من    10إلى    5من  
سنوات(.   10لصالح المعلمات ذوات الخبرة )أكثر من  

 الفروق باختفف الدورات التدريبية الل حضرنها حول التعليم الشامل: 

 حارنها حول التعليم الشامل إلمامهن بالتعليم الشامل باختلاف الدورات التدريبية الت  اختبار  ليل التباين الأحادي لدلالة الفروق في استيابات عينة الدراسة حول: 13جدول

في المحاور: )معرفة المعلمات بالتعليم الشامل، توجه المعلمات نحو تطبيق التعليم الشامل(، وهذا يشير إلى    0.01( أن قيم )ف( دالة عند مستوى  13ا  من الجدول رقم ) يت 
   . وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين استيابات عينة الدراسة حول إلمامهن بالتعليم الشامل 

 بالتعليم الشامل باختلاف الدورات التدريبية التي حارنها حول التعليم  إلمامهن  الفروق في استيابات عينة الدراسة حولاختبار عيفيه لتوضي  مصدر : 14جدول

  0.05* تع  وجود فروق دالة عند مستوى 
 

 سنوات 5أقل من  المتوس  الحسابي الخدمةعدد سنوات  المحور
 10إلى  5من 

 سنوات
 الفرق لصالح  سنوات  10أكثر من 

معرفة المعلمات بالتعليم  
 الشامل

     2.44 سنوات 5أقل من 

     2.86 سنوات 10إلى  5من 

 سنوات  10أكثر من    * 2.99 سنوات  10أكثر من 

توجه المعلمات نحو  
 الشاملتطبيق التعليم 

     3.23 سنوات 5أقل من 

     3.51 سنوات 10إلى  5من 

 سنوات  10أكثر من   * * 3.84 سنوات  10أكثر من 

 التعليق مستوى الدلالة  قيمة ف متوس  المربعات  درجات الحرية مجمو  المربعات  التباينمصدر  المحور
معرفة المعلمات  
 بالتعليم الشامل

 32.54 3 97.62 بين اصموعات 
62.75 0.000 

دالة عند مستوى  
 0.52 286 148.30 داخل اصموعات  0.01

توجه المعلمات نحو  
 تطبيق التعليم الشامل

 8.49 3 25.48 اصموعات بين 

16.31 0.000 
دالة عند مستوى  

 0.52 286 148.91 داخل اصموعات  0.01

 المحور
الدورات التدريبية التي 
حارنها حول التعليم 

 الشامل
 المتوس  الحسابي

من دورة إلى  
 دورتين 

من تألاث إلى أربع  
 دورات

خمس دورات  
 ف كثر 

دورة    ار أي 
 متعلقة لحذا التوجه 

 الفرق لصالح 

معرفة المعلمات بالتعليم  
 الشامل

 من دورة إلى دورتين  *    2.93 من دورة إلى دورتين 

من تألاث إلى أربع  
 دورات

 من تألاث إلى أربع دورات  *   * 3.64

 خمس دورات ف كثر *   * 4.07 خمس دورات ف كثر

   ار أي دورة 
 التوجه متعلقة لحذا 

2.27      

توجه المعلمات نحو  
 تطبيق التعليم الشامل

 من دورة إلى دورتين  *    3.59 من دورة إلى دورتين 

من تألاث إلى أربع  
 دورات

 من تألاث إلى أربع دورات  *   * 3.98

 خمس دورات ف كثر *   * 4.23 خمس دورات ف كثر

   ار أي دورة 
 متعلقة لحذا التوجه 

3.28      
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( رقم  الجدول  من  مستوى  14يتا   عند  دالة  فروق  على   0.05( وجود 
توجد فروق دالة في محور معرفة المعلمات بالتعليم الشامل بين ي  النحو التالي

يحارن أي دورة حول التعليم الشامل والمعلمات اللواتي  المعلمات اللواتي    
حارن )من دورة إلى دورتين(، وبين المعلمات اللواتي حارن )خمس دورات  
ف كثر( حول التعليم الشامل، وذلك لصالح المعلمات اللواتي حارن )خمس 

 دورات ف كثر(. 

توجد فروق دالة في محور توجه المعلمات نحو تطبيق التعليم الشامل بين كما  
المعلمات اللواتي   يحارن أي دورة حول التعليم الشامل والمعلمات اللواتي  
حارن )من دورة إلى دورتين(، وبين المعلمات اللواتي حارن )خمس دورات  

حارن )خمس   ف كثر( حول التعليم الشامل، وذلك لصالح المعلمات اللواتي
توصلت نتائج السؤال الرابع، إلى وجود فروق  ف كثر( وعلى ذلك،  دورات  

بتطبيق  إلمامهن  حول  الدراسة  عينة  استيابات  بين  إحصائية  دلالة  ذات 
دراسات   مؤهل  على  الحاصلات  المعلمات  لصالح  وذلك  الشامل،  التعليم 

ن المعلمات سنوات. كما كشفت الدراسة أ  10عليا، وذوات خبرة أكثر من  
الحاصلات على دورات تدريبية حول مفهوم التعليم الشامل، كان لهن معرفة  
وتوجه إ ابي أكثر من المعلمات اللاتي   يحارن دورات تدريبية حول هذا  

 التوجه. 

 &Avramidisوهذه النتيية تتفق مع ما أعارت إليه الدراسات السابقة )

; MacFarlane & 2011; De Boer et al., 2007Kalyva, 

; Costello& Boyle, 2020et al.,  ; Moriña2013Woolfson, 

الخاصة كانت .  (2013 التربية  معلمات  أن  الدراسة  نتائج  كما كشفت 
معلمات   من  أكثر  إ ابيرة  الشامل  التعليم  تطبيق  نحو  وتوجههن  معرفتهن 

 Pit-ten Cateالتعليم العام، وتدعم هذه النتيية نتائج الدراسات السابقة )

2014Hettiarachchi & Das, ; 2018al.,   وفي مجمل القول ف ن .)
نتائج الدراسة الحالية تتفق مع نتائج الدراسات السابقة التي أعارت إلى أن 
للتخصص، والخبرة، وحاور الدورات التدريبية في مجال التعليم الشامل أتأراً 
ودوراً مهمًّا وفعالًا في رفع مستوى المعرفة والتوجه نحو تطبيق التعليم الشامل 

(; 2011; De Boer et al., 2007Avramidis& Kalyva, 

; 2020et al.,  ; Moriña2013MacFarlane & Woolfson, 

2013Costello& Boyle,  ) . 

 وفي ضو  النتائج السابقة توصي الباحثة بالاتي: 

الشامل؛   - التعليم  بمفهوم  المعلمين  وعي  البرامج   يادة  إقامة  خلال  من 
التعريفية، والدورات التدريبية، التي يحتاجها المعلمون من أجل تقديم الدعم  

 .الأكادني

إضافة مقررات دراسية حول التعليم الشامل في برامج إعداد المعلمين في   -
 مؤسسات إعداد المعلم. 

من  والاستفادة  الشامل،  التعليم  حول  العلمية  والمؤتمرات  الندوات  إقامة 
 الخبرات العالمية لهذا التوجه؛ لرفع مستوى معرفة المعلمين ودافعيتهم نحو تطبيقه

 الإفصاح والتصريحات 
ليس لدى المؤل  أي مصالح مالية أو غير مالية ذات صلة    تضارب المصالح:

 للكش  عنها. المؤل  يعلن عن عدم وجود أي تاارب في المصالح. 

هذه المقالة مرخصة بموجب ترخيص اسناد الابدا   الوصول المفتوح:  
الذي يسم  (،  CC BY- NC 4.0الدو  )  ٤.٠التشاركي غير ااري  

بالاسينينينينتخدام والمشينينينيناركة والتعديل والتو يع وإعادة الإنتاإ قي وسينينينينيلة أو  
تنسيق، طالما أنك تمن  الاعتماد المناسب للمؤل  )المؤلفين( الأصليين.  
والمصينينينينينيندر، قم بتوفير راب  لترخيص المشينينينينينينا  الإبداعي، ووضينينينينينين  ما إذا    

لتابعة لجهات  إجرا  تغييرات. يتم تاينينينينينينينينينينينينينمين الصينينينينينينينينينينينينينور أو المواد الأخرى ا 
خارجية في هذه المقالة في ترخيص المشينينينينينا  الإبداعي الخات بالمقالة، الا  

إذا   يتم تامين المادة إذا تمت الإعارة إلى خلاف ذلك في جز  المواد.  
في ترخيص المشينينينينينا  الإبداعي الخات بالمقال وكان الاسينينينينينتخدام المقصينينينينينود  

الاسينتخدام المسموو    غير مسينموو به بموجب اللوائ  القانونية أو يتياو  
به، فسينينينينينينوف  تاإ إلى الحصينينينينينينول على إذن مباعينينينينينينر من صينينينينينيناحب حقوق 
بزيارة  قم  الترخيص،  هينينينينينينينذا  من  نسينينينينينينينينينينينينينينينخينينينينينينينة  لعرض  والنشينينينينينينينينينينينينينينينر.   : الطبع 

https://creativecommons.org/licenses/by-nc/4.0 

 المراجع
. دار النشر  مناهج البحث في العلوم النفسية والتربوية (.  2014أبوعلام، رجا  )
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https://sero.journals.ekb .  165- 135(،  24) 6والت هيل 

.eg/article_91667.html  
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dictionary.pdf (kscdr.org.sa)   
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التدريس التشاركي في مدارس التعليم الشامل واحتياجاتهم التدريبية لاستخدامه.  
والنفسية التربوية  العلوم  - 439(،  3)20  ،مجلة 

469.https://search.emarefa.net/ar/detail/BIM-908616 
 . دار الزهرا . المدخل إلى البحث في العلوم السلوكية(.   2010العساف، صالح ) 

والتنمية مج  الاقتصادية  الشؤون  ) لس  التحول  2020.  برنامج  .  2020الوط  (. 
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