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في تنمية أبعاد  التقاربي( –المعرفي )التباعدي  التفكير نمطأثر التفاعل بين نموذج توافقية المخ و 
 الثانويةحل المشكلات الفقهية لدى طلاب المرحلة مهارات البنية المعرفية و 

 بن عضيب فالح العصيمي العتيبي  د/ نايف
 بن فيصل جامعة الإماـ عبدالربضن -كلية التربية 

 المستخلص
التيػار(  ب تننيػة  –استهدؼ البحث تعرؼ أثر التفاعل بين مسػذذج تذافييػة المػنم ومسػت التفلمػر المعػرب عالتباعػدي 

أبعاد البنية المعرفية، وحل المشلملات الفيهية لدى طلاب الصف الأوؿ الثانذي؛ ولتحييق الهدؼ السابق قاـ الباحث ببناء 
فيػػػو، واختبػػػار لمهػػػارات حػػػل المشػػػلملات الفيهيػػػة، ومييػػػاس لػػػننت التفلمػػػر المعػػػرب اختبػػػار لأبعػػػاد البنيػػػة المعرفيػػػة ب مػػػنهج ال

دروس وحػػدات التيػػار( و وبُػػبلأد الأدوات بػػبلأاً علنياػا، كنػػا أعُِػػدم دليػػلٌ لمعلنػي التربيػػة الإسػػلامية لتنفيػػ   –عالتباعػدي 
نػة بلػػد عػددها أربعػة وبشػانين طالبػًا مػػن وطبُػق البحػث علػي عيالجنايػات واليصػاو والػديات باسػت داـ مسػذذج تذافييػػة المػنم، 

 طلاب الصف الأوؿ الثانذي، قُسند علي مجنذعتين: بذريبية وبابلأة، وأسفرت نتائج البحث عن الآتي:
لاختبػػار  البعػػديالتلأبيػػق  بدرجػػات اللأػػلاب  متذسػػلأيبػػين   α≤٘ٓوٓعداؿّ إحصػػائياا عنػػد مسػػتذى فػػرؽ  وجػػذد -ٔ

 اللأريية التيليدية و – تذافيية المنمالمست دـ عمسذذج  يننذذج التدريسالترجع إلى اختلاؼ أبعاد البنية المعرفية 

 بػػين متذسػػلأي درجػػات اللأػػلاب ب التلأبيػػق البعػػدي لاختبػػار  α≤٘ٓوٓععنػػد مسػػتذى داؿّ إحصػػائياا فػػرؽ  وجػػذد -ٕ
  و  تيار(ال -تباعدي الع المعرب التفلمر مستالبنية المعرفية ترجع إلى اختلاؼ  أبعاد

 بػين متذسػلأات درجػات اللأػلاب ب التلأبيػق البعػدي لاختبػار  α≤٘ٓوٓعوجذد فرؽ داؿّ إحصائياا عند مستذى  -ٖ
اللأرييػػة  –البنيػػة المعرفيػػة ترجػػع إلى اخػػتلاؼ التفاعػػل بػػين الننػػذذج التدريسػػي المسػػت دـ عمسػػذذج تذافييػػة المػػنم  أبعػػاد

  وتيار(ال -تباعدي العالمعرب التفلمر  ومستالتيليدية  
لاختبػػار  البعػػديالتلأبيػػق  بدرجػػات اللأػػلاب  متذسػػلأيبػػين   α≤٘ٓوٓععنػػد مسػػتذى داؿّ إحصػػائياا فػػرؽ  وجػػذد -ٗ

 اللأريية التيليدية و -تذافيية المنمالمست دـ عمسذذج  يننذذج التدريسالرجع إلى اختلاؼ حل المشلملات الفيهية ت
لاختبػػار  البعػػديالتلأبيػػق  بدرجػػات اللأػػلاب  متذسػػلأيبػػين   α≤٘ٓوٓععنػػد مسػػتذى داؿّ إحصػػائياا فػػرؽ  وجػػذد -٘

   و تيار(ال -تباعدي الع مست التفلمر المعرب ترجع إلى اختلاؼحل المشلملات الفيهية 

لاختبػػار  البعػديالتلأبيػػق  ببػين متذسػلأات درجػػات اللأػلاب  α≤٘ٓوٓععنػد مسػػتذى وجػذد فػرؽ داؿ إحصػػائياا  -ٙ
 – تذافييػػػة المػػػنمالمسػػػت دـ عمسػػػذذج  يننػػػذذج التدريسػػػالترجػػػع إلى اخػػػتلاؼ التفاعػػػل بػػػين  حػػػل المشػػػلملات الفيهيػػػة

  و تيار(ال -تباعدي العالمعرب  ومست التفلمراللأريية التيليدية  

وأوصػػي البحػػث بةػػرورة اهتنػػػاـ معلنػػي التربيػػة الإسػػػلامية بتننيػػة أبعػػاد البنيػػة المعرفيػػػة، ومهػػارات حػػل المشػػػلملات 
مػن إجػراءات مسػذذج تذافييػة المػنم ب تػدريس ا تػذى  -أيةًػا -اللأػلاب ب مراحػل الػتعلل العػاـ، وبالاسػتفادة الفيهية لػدى 

الفيهػػي، فةػػلًا عػػػن تذجيػػو أنمػػػار مخلألأػػي منػػػاهج التربيػػة الإسػػػلامية وملأذريهػػا إلى بػػػرورة تلأػػذير المنمذمػػػة التعلينيػػة بلمػػػل 
 ملمذناتها ب بذء التعلل المستند إلى المنمو

م أبعـاد البنيـة المعرفيـةم «تقـاربيال –تباعـدي ال»: نمـوذج توافقيـة المـخم نمـط التفكيـر المعرفـي مفتاحيـةالكلمات ال
 مهارات حل المشكلات الفقهية.
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ABSTRACT 

The Effect of the Interaction Between the Brain – Compatible Model and the 

Cognitive Thinking Style (Convergent –Divergent) in Developing the Cognitive 

Structure Dimensions  and Jurisprudence Problem Solving Among High School 

Students 

Dr. Naif Adeed F Al Osaimi Al Otaibi 

College of Education, Imam Abdulrahman bin Faisal University 

The purpose of the study was to investigate the effect of the interaction between the 

brain – compatible model and the cognitive thinking style (convergent –divergent) in 

developing the cognitive structure dimensions  and jurisprudence problem solving 

among high school students. 

To achieve the previous goal, the researcher built a test of cognitive structure 

dimensions  in the jurisprudence, a test of jurisprudence problem solving skills, and 

cognitive thinking style (convergent –divergent) Scale, the tools were scientifically 

controlled, and prepared a guide for teachers of Islamic education to implement the 

lessons of units of crimes. 

 The results of the study were as follows: There is a statistically significant 

difference at (α  ≥ 0.05) between the average scores of students in cognitive structure 

dimensions test due to the difference in the teaching model used (the brain – compatible 

model - the traditional method), there is a statistically significant difference at (α  ≥ 

0.05) between the average scores of students in cognitive structure dimensions test due 

to the difference in cognitive thinking style (convergent –divergent), there is a 

statistically significant difference at (α  ≥ 0.05) between the average scores of students 

in cognitive structure dimensions test  due to the difference in the interaction between 

teaching model used (the brain – compatible model - the traditional method) and the 

cognitive thinking style (convergent –divergent),There is a statistically significant 

difference at (α  ≥0.05) between the average scores of students in jurisprudence problem 

solving skills test due to the difference in the teaching model used (the brain – 

compatible model - the traditional method),there is a statistically significant difference 

at (α  ≥0.05) between the average scores of students in jurisprudence problem solving 

skills test due to the difference in the teaching model used (the brain – compatible 

model - the traditional method), there is a statistically significant difference at (α  ≥ 

0.05) between the average scores of students in jurisprudence problem solving skills test 

due to the difference in cognitive thinking style (convergent –divergent), there is a 

statistically significant difference at (α  ≥ 0.05) between the average scores of students 

in jurisprudence problem solving skills test due to the difference in the interaction 

between teaching model used (the brain – compatible model - the traditional method) 

and the cognitive thinking style (convergent –divergent). 

In the light of the research findings and its proposals; the researcher suggested 

many researches and studies that can be conducted in the field of education and learning 

of Jurisprudence for students. 

Key words: Brain – Compatible Model, Cognitive Thinking Style «Convergent – 

Divergent», Cognitive Structure Dimensions, Jurisprudence Problem Solving Skills.   
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 :البحث مقدمة
يعد الفيو الإسلامي من أهل فروع التربية الإسػلامية؛ لارتباطػو بوصػذؿ الػدين وأحلمامػو، وهػذ دليػل خريػة وبسيػ   

مـن يـرد اب بـو ًيـرًا »النػ  صػلي الله عليػو وسػلل: شهد بو الرسذؿ صلمي الله عليػو وسػلل لمػن حػازا، واتسػل بػو، فيػد قػاؿ 
 و كنػا أف ٔٚـ، بػرقل ٕٕٓٓعرواا الب اري، كتاب العلل، باب من يرد الله بو خراً يفيهػو ب الػدين،  «في الدِّين يفقهو

تدريسػػو يلمتسػػي أمشيػػة خاصػػة، بذعػػل اليػػائنين عليػػو ىايػػة ب ابػػرو علػػي الارتيػػاء بتدريسػػو، وتننيػػة المهػػارات الػػ  تعمػػل 
يو ب بصيع أمذر حياتو، وب كل مراحلها، فالعلل بوحلماـ الفائدة منو ب نفذس اللألاب وحياتهل؛ حيث إف المسلل مضتاج إل

العبػػادات والمعػػاملات بػػرورة لازمػػة لا يتسػػق للنسػػلل إقامػػة حياتػػو بصػػذرة صػػحيحة إلا مػػن خػػلاؿ تعلنهػػا وفهنهػػا وإدراؾ 
ــالِحًا وَ  يُشْــمياصػػدها قػػاؿ تعػػالى:  َُ لْيـَعْمَــلْ عَمَــلًا  َِ ربَّـِـوِ فَـ (﴾  ٓٔٔرِكْ بِعِبـَـادَةِ ربَّـِـوِ أَحَـــدًا )﴿ فَمَــنْ اَــانَ يَـرْجُــوا لِقَــا

 [وٓٔٔ]اللمهف: 
وت داد أمشية الفيو الإسلامي ب ه ا العصر الراهن ال ي يفرض علي المسلل أف يبػ  تصػذراً عػن حلمػل الشػرع ب 

عة تتناشػػي مػػع روح الشػػريمػػن مشػػلملات برتػػاج إلى حلػػذؿ فيهيػػة الأمػػذر المسػػتبمدة بد تلػػف نػػذاحي ابيػػاة، ومػػا يػػرتبت  ػػا 
 لاا ربػػت الإسػػلاـ بػػالذاقع ربلأػًػا قائنًػػا علػػي كػػذف الإسػػلاـ حػػ»  علػػي بػػرورة ٓٙهػػػ: ٕٔٗٔالإسػػلامية؛ ولػػ ا أكػػد الهػػا ي ع

باجاتػػو المتبمػػددة، ومعافػػاة لأمرابػػو، و ذبًػػا بػػو إلى أرقػػي وسػػداا ، للميانػػو، أفػػرادًا وبصاعػػات ودولًا  لمشػػلملات الذاقػػع، وبنػػاءً 
 و«بشرية لن تنهض من كبذتها ب واقعها المر إلا بالإسلاـالمنازؿ وأرقي الدرجات، وأف ال

وبسثل المشلملة مذقفًا يشعر فيو المتعلل بحالة من عدـ التذازف بسبي وجذد حاجة ىر مشبعة لديػو؛ وهػ ا الشػعذر 
ولى ب حػل وعلػي ذلػا فػاف الػدوافع بسثػل االأػذة الأ؛ يدفعو إلى التفلمر لإزالة العائق الػ ي مضػذؿ دوف إشػباع تلػا اباجػة

  وٖٕٓهػ: ٖٓٗٔالمشلملات عخذج، 
السػلذكيات »  إلى أف تعبر حل المشلملات يست دـ ب مراجع علل النفس بدعػق ٙٛهػ: ٕٖٗٔويشر جرواف ع

العياصػػرة  و أمػػا مهػػارات حػػل المشػػلملات؛ فيعرفهػػا«والعنليػػات الفلمريػػة المذجهػػة لأداء مهنػػة ذات متلألبػػات عيليػػة معرفيػػة
مجنذعػػة العنليػػات الػػ  ييػػذـ  ػػا المػػتعلل مسػػت دمًا المعلذمػػات والمعػػارؼ الػػ  سػػبق لػػو تعلنهػػا، »  بو ػػا: ٖٔٗـ: ٕ٘ٔٓع

 و«والمهارات ال  اكتسبها ب التغلي علي مذقف بشلمل جديد، وىر مولذؼ لو ب السيلأرة عليو، والذصذؿ إلى حل لو
علل تعييدًا؛ حيث تتل ب خلأذات مشػا ة ومتداخلػة تشػنل فهػل المشػلملة ومهارة حل المشلملة من أكثر أشلماؿ الت

ووبع خلأة ابل وتيذيم ابل، الأمر ال ي يتلألي التنيػل بػين التفلمػر التيػار( والتباعػدي، واسػتثنار التفاعػل بػين أنشػلأة 
؛ ذيم المعلذمػات داخػل المذقػف المشػلملومعالجتها، وربلأها بالمعرفة الفيهية، وتيػ إعادة تنميل اابرات العيلية السابيةالمنم ب 

 ووذلا من أجل الذصذؿ إلى ابل المناسي
؛ حيث يذظف المعرفة السابية، ب جعل المتعلل مظارس الأداء بشلمل جيد ا فعالًا مهارات حل المشلملات دورً وتؤدي 

لات اليذميػػػة أو اليةػػػايا وعنليػػات مػػػا وراء المعرفػػػة أثنػػاء عنليػػػة ابػػػل، وهػػػي بسثػػل مهػػػارات أساسػػػية بػػػرورية ب حػػل المشػػػلم
، ومػن خلالهػا يسػتلأيع المػتعلل Self-Efficacyال اتيػة  اللمفايػةا ب رفػع دورً  تػؤدي وهي ك لاالمتعلية بالعنل أو الأداء، 

وتسػػاعد ب إمصػػاد حلػػذؿ ذات معػػق  ،عػػن أ ػػا مهػػارة قابلػػة للػػتعلل ابصػػذؿ علػػي المعػػق الػػ ي يبػػ غ مػػع ظهػػذر ابػػلو فةػػلًا 
يػػروف أف الفػػرد الػػ ي لديػػو مهػػارات حػػل المشػػلملات المفلمػػرين وهػػ ا مػػا جعػػل ؛ للنشػػلملات الػػ  تيػػع ب نلأػػاؽ حيػػاة الفػػرد

 ;Karabacak, Nalbant & Topçuoglu,2015)مظتلػػا مهػػارات التفلمػػر الابتلمػػاري والعاطفػػة والثيػػة بالػػ ات

Aurah, Cassady & McConnell, 2014)ولػ لا فانػو مصػػي إعلأػاء مهػارات حػل المشػلملات أمشيػة كبػػرة ب  ؛
عػػن أف مدارسػػة هػػ ا  فةػػلًا  مػػن المهػػارات الأساسػػية الػػ  مصػػي علػػي المػػتعلل أف يػػتنلمن منهػػا ويلأذرهػػا،فهػػي  ؛عنليػػة الػػتعلل
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 ػ ا المهػارات ومن ثم مصي ت ويػد اللأػلاب  ؛المهارات يع ز من وجذدها؛ ومن عنلية انتيالها ب مذاقف ومشلملات جديدة
ا ب انتيػػػػاؿ دورً  تػػػػؤديوالػػػػ   deliberate practiceمػػػػن خػػػػلاؿ المنارسػػػػة المتعنػػػػدة أو الميصػػػػذدة  ب النمػػػػاـ التعلينػػػػي

 وصيلها تدعل من بناء ه ا المهارات  ومساذج التدريس ال  إستراتيبميات تلأذير اابرة، أو من خلاؿ است داـو المهارات، 

(Ericsson, 2003: 31)و 
أمشيػػة تننيػػة مهػػارات حػػل المشػػلملات الفيهيػػة لػػدى طػػلاب المرحلػػة الثانذيػػة ب أ ػػا تػػ ود اللأػػلاب بػػوطر عنػػل وتػػبرز 

منمنة لتحليل تفلمرهل أثناء معالجة المشلملة الفيهية، وهي أيةًا تتيح لهل الفرصة لتلأبيق المعرفة الفيهية ب مذاقف جديدة 
 علػيهل مػن مػا أوجبػو الله يػؤدوف ؛ ومػن ثمّ الػ  تعتربػهل ب حيػاتهل ةالمشلملات الفيهيػمذاجهة تفةي  ل إلى اليدرة علي 

 وعلي الذجو الشرعي الملألذبالعبادات والمعاملات 
فيد أجريد العديد من الدراسات ال  ونمراً لأمشية تننية قدرة طلاب المرحلة الثانذية علي حل المشلملات الفيهية؛ 

الإسػلامية عامػة، وتعلػيل الفيػو خاصػة، ومػن هػ ا الدراسػات دراسػة بابيػة  تناولد مهارات حل المشلملات ب تعلػيل التربيػة
ـ  الػػ  هػػدفد إلى اسػػت داـ إسػػتراتيبمية حػػل المشػػلملات ب تننيػػة مهػػارات التفلمػػر الإبػػداعي واليػػدرة علػػي حػػل ٜٕٓٓع

ؿ إسػتراتيبمية المشلملات ب مبحث الثيافة الإسلامية، وتذصلد إلى أنو مظلمن تننيػة اليػدرة علػي حػل المشػلملات مػن خػلا
ـ  الػػػ  ٖٕٔٓحػػل المشػػػلملات، وأوصػػد بومشيػػػة تننيػػػة مهػػارات حػػػل المشػػلملات ب الثيافػػػة الإسػػػلامية، ودراسػػة النػػػاجل ع

اسػػػتهدفد معرفػػػة أثػػػر اسػػػت داـ التيػػػذيم الأصػػػيل ب تننيػػػة مهػػػارات حػػػل المشػػػلملات ب ميػػػرر الفيػػػو ب المرحلػػػة الابتدائيػػػة، 
ع ز من تننية مهارات حل المشلملات لػدى اللأػلاب، كنػا أوصػد بومشيػة تننيػة وتذصلد إلى أف تذظيف التيذيم الأصيل ي

 مهارات حل المشلملات باست داـ استراتيبميات ومساذج تدريسية فعالةو
صػد نحيػث ؛ إليها مناهج الفيو أهل نذاتج التعلل ال  تسعيمن  وزارة التعليل بالمنللمة العربية السعذدية عدمتوكنا 

أف يستشػػػعر اللأػػػلاب مشػػػلملات ادتنػػػع، ويتػػػدربذا علػػػي » علػػػي المرحلػػػة الثانذيػػػةب مػػػادة الفيػػػو الأهػػػداؼ العامػػػة لتػػػدريس 
عوثييػػػة مػػػنهج مػػػذاد العلػػػذـ  «علػػػي تلأبيػػػق الأحلمػػػاـ الشػػػرعية ب حيػػػاتهلى حرصػػػهل ، وأف ييػػػذم التنػػػاس ابلػػػذؿ الشػػػرعية لهػػػا
هػػػ  إلى أف مػػن أهػػل أهػػداؼ تػػدريس الفيػػو ٕٖٗٔعيػػد؛ وخصػػاونة ع أشػػارو   ؤٖٚهػػػ:ٕٚٗٔالشػػرعية ب التعلػػيل العػػاـ، 

العلنػػػي ب الاسػػػتدلاؿ والييػػػاس والبحػػػث وحػػػل المشػػػلملات الفيهيػػػة،  جالمػػػنهالإسػػػلامي بنػػػاء عيليػػػة علنيػػػة بالتػػػدرب علػػػي 
رة؛ لتذظيفهػا والسػنة الملأهػ ،وتدريي المتعلنين علي كيفية است لاو الأحلماـ الشرعية من أدلتها التفصػيلية: اليػر ف اللمػريم

الاهتنػػاـ بالمشػػلملات المسػػتبمدة الػػ  تعػػرض للنتعلنػػين ب  -أيةًػػا –وأكػػدا  ب مذاجهػػة المشػػلملات والمػػروؼ المسػػتبمدةو
 العبادات؛ لييدـ ابلذؿ الشرعية المناسبة لها مع الدليلو

 وما مظتللمو ،العذامل المرتبلأة بالمتعلل :وتذجد مجنذعة من العذامل ال  تؤثر ب قدرة المتعلل علي حل المشلملات منها
ب اسػػت داـ قدراتػػو  لمػتعللالتفلمػػر إلى اللأرييػة المفةػػلة لػػدى ا يشػر مسػػتحيػػث  ؛Thinking Styles أمسػػاا التفلمػرمػن 

ظفها ب ويذ  المتعلل، عند التعامل مع المهاـ المعيدة، كنا يشر إلى اللميفية ال   ا يفةل التفلمر ب المعلذمات ال  يتعلنها
تفسػػر الفػػروؽ بػػين اللأػػلاب ب حػػل المشػػلملات المعيػػدة، و و  ،ب عنليػػة الػػتعللمسػػت التفلمػػر مظلمػػن أف يػػؤثر و حػػل المشػػلملةو 

 عػن أنػو فةػلًا ، ب التنبؤ بدا مظلمن أف مضػدث مػن سػلذؾ للنػتعلل ب مذاقػف الػتعلل الم تلفػة مظلمن است دامو وأيةًا ؛الأداء
من  ويذجد مسلأاف وابيائق والمفاهيل وحل المشلملة ال  نرىي ب أف يتعلنها المتعللوالت لأيت للنعلذمات ب بذئو مظلمن 

يػرتبت بامصػاد حػل واحػد للنشػلملة بلأرييػة  فلمػر التباعػديو فػالتفلمر التيػار(والتالتيار( التفلمر مظي اف الفرد، ومشا التفلمر 
يػرتبت التفلمػر التباعػدي ب حػين  ،ابػل مػنمل للذصػذؿ إلى اقتراب تػدرمصي بدن لةهذ ، و استنتاجية برليلية عاختبار الفربية 

 بتذليد الأفلمار أو ابلذؿ المتعددة لمشلملة واحدة عاستحةار أو تدفق الأفلمار و
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بنػػاء ارتباطػػات  بقدرتػػو ب عػػو المػتعلل يػػؤثر الػػ ي يتب «التباعػدي والتيػػار(»الدراسػػات إلى أف مسػػت التفلمػػر ت وأشػار 
 & Stamovlasis) حػل المشػلملات ؛ ومػن ثَم بالمػذاهر والأحػداث والمذاقػف وتفسػرهاوب فهػل  ،بين المفاهيل العلنيػة

Papageorgiou, 2012) فلمريػػة تتػػيح لػػو  إسػػتراتيبميةهػػذ الأكثػػر قػػدرة علػػي تلأبيػػق مػػن مسػػت التفلمػػر التباعػػدي فػػالفرد ؛
أكثػر قػدرة  وهػذ كػ لا ار،نػد تذليػد الأفلمػالمتنذعة ع الإستراتيبمياتـ ات د، وب نفس الذقد مظلمنو اسإنتاج أفلمار جديدة

مظلمنػػو أف ؛ حيػػث لمعرفػػةا اسػػترجاععلػػي أكثػػر قػػدرة ا أيةًػػو داخػػل عناصػػر المشػػلملة ب أوبػػاع جديػػدة، علػػي رةيػػة العلاقػػات 
مدػا مصعػل مػن السػهذلة اسػترداد المعرفػة الػ  لا  ؛المدى بشلمل أكثر فاعليػة اللأذيلةيدير عنليات البحث بسهذلة ب ال اكرة 

 Silvia, Nusbaum)  ب حػل المشػلملة بدرجة عالية أثناء التفلمرأف يصل إليها المتعلل من مست التفلمر التيار(  مظلمن

& Beaty, 2015) ين ومػن ثم فػالفرد مػن مسػت التفلمػر التيػار( تيػل لديػو احتنػالات تلأػذير الارتباطػات ىػر المولذفػة بػ؛
  وعناصر المشلملة ب ال اكرة

 «حػػػػػػل مشػػػػػلملة مػػػػػػاأو »التفلمػػػػػر هػػػػػػي الػػػػػ  برػػػػػدد اللأػػػػػػرؽ الػػػػػ  ييػػػػػػترب فيهػػػػػا المػػػػػتعلل مػػػػػػن مهنػػػػػة الػػػػػتعلل  مسػػػػػاافو
(Stamovlasis, Kypraios & Papageoriou, 2015) ومسػػاذج  إسػػتراتيبمياتانتيػػاء  مصػػي علػػي المعلػػل ولػػ ا؛
ف تلػا الأمسػاا الم تلفػة المتػذافرة لػديهل أثنػاء حػل يػالتدريس ال  تيابل الأمسػاا الم تلفػة مػن التفلمػر لػدى اللأػلاب، وتذظ

 ، وتع ز من ظهذر الننت المتنحي من التفلمر لدى كل متعللو ووتفعلمن الننت السائد ب التفلمر بحيث تيذي ؛ المشلملة
ـ  الػ  أشػػارت إلى أنػو مػػن ٕٕٔٓأمسػػاا التفلمػر لػػدى المػتعلل منهػػا دراسػة حسػػاف عوليػد أجريػد دراسػػات تناولػد 

الأمشية برديد أمساا التفلمر الأكثر شيذعًا لدى اللألاب، وأوصد بةرورة إعداد البرامج التربذية والإستراتيبميات التدريسية 
  اسػتهدفد تعػرؼ أمسػاا التفلمػر وعلاقتهػا ـ  الٕ٘ٔٓال  تع ز من ه ا الأمساا، وتعنل علي تلأذيرها، ودراسة ال يذد ع

بدهػػارات حػػل المشػػلملات لػػدى اللأػػلاب، وأوصػػد بومشيػػة الػػربت بػػين أمسػػاا التفلمػػر ومهػػارات حػػل المشػػلملات، فةػػلًا عػػن 
ـ  الػػ  هػػدفد إلى ٕٛٔٓتػػدريي اللأػػلاب ذوي أمسػػاا التفلمػػر الم تلفػػة علػػي مهػػارات حػػل المشػػلملات، ودراسػػة ابيػػا  ع

والتفلمػػر وعلاقتهػػا باليػػدرة الاسػػتيعابية لػػدى اللأػػلاب، وأشػػارت إلى أف مسػػت الػػتعلل والتفلمػػر يػػؤثر ب  تعػػرؼ أمسػػاا الػػتعلل
اليدرة الاستيعابية لدى اللألاب، كنا أشارت إلى أمشية تنميل ا تذى، وتنػذع إسػتراتيبميات التػدريس ومساذجػو؛ لتننيػة مسػت 

 التفلمر لدى اللألابو
ن  المنم، وما ينتج عنها مػن أنشػلأة التفلمػر التباعػدي التيػار(، ب المثػرات الم تلفػة، وتتل عبر المعالجات المعرفية لجا

والمشلملات ابياتية والمعرفية ال  يػنبمح ب حلهػا، عنليػة تلمػذين البنيػة المعرفيػة وتلأذيرهػا، الػ  يتنيػ   ػا الإنسػاف عػن ىػرا 
 من الم لذقاتو  

سػػلذؾ الإنسػػاق؛ فيػػد حػػرو النػػ  صػػلي الله عليػػو وسػػلل علػػي التحيػػق مػػن ونمػػراً الأػػذرة البنيػػة المعرفيػػة ب تذجيػػو ال
سلامة تلمذينها، ونةج ملامحهاو فعن ابارث بن عنرو ابن أخي المغرة بن شعبة  عن أناس من أهل بضص من أصحاب 

ي إذا عـر  لـ  ايـف تقضـ»معاذ بن جبل أف رسذؿ الله صػلي الله عليػو وسػلل لممػا أراد اف يبعػث معػاذًا إلى الػينن قػاؿ: 
قال: فبسنة رسول اب ُلى اب عليو وسلمم « فإن لم تجد في اتاب اب؟»قال: أقضي بكتاب ابم قال: « قضاِ؟
قال: أجتهد رأيي و  آلوم فضرب « فإن لم تجد في سنة رسول اب ُلى اب عليو وسلم و  في اتاب اب؟»قال: 

]رواا  «.الحمد ب الذي وفق رسول رسول اب لما يرضي رسول اب: »رسول اب ُلى اب عليو وسلم ُدرهم وقال
  [وٕٖٚٔـ، برقل: ٕ٘ٔٓأبذ داود، كتاب الأقةية، باب اجتهاد الرأي ب اليةاء، 

 ؛Cognitive Structureمػا مظتللمػو مػن بنػاء معػرب مػن العذامػل الػ  تػؤثر ب قػدرة المػتعلل علػي حػل المشػلملاتو 
  إلى أف الأفػػراد الػػ ين ٕٚٗـ: ٕٔٔٓوقػػد أشػػار محنػػد وعيسػػي ع ورةيتػػو للنشػػلملة، وب كيفيػػة إدراكػػؤثر يػػ فالبنػػاء المعػػرب
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مظتللمذف معرفػة نمريػة أو خلفيػة معرفيػة جيػدة مػن المعلذمػات النمريػة أقػدر علػي اشػتياؽ العديػد مػن الإسػتراتيبميات الفعالػة 
 ،تباعديػػػة لهػػػا مػػػن خػػػلاؿ مػػػا يتيحػػػو لهػػػل بنػػػاةهل المعػػػربومػػػن ثم يصػػػلذف إلى حلػػػذؿ تياربيػػػة أو ؛ والملائنػػػة للنذقػػػف المشػػػلمل

 وتذظيف محتذاا ب إنتاج ابلو  
 يػرى أف الم لأػت، و ب حػل المشػلملة مهناػاا دورً  ؤديت «الم لألأات العيلية»البنية المعرفية   أف ٕ٘ٓٓويؤكد طلبة ع

أو »المهنة يعنل علي مذاجهة  ،Organized Pattern of Behaviorا لسلذؾ حل المشلملة ا منمنً يعد مسذذجً  العيلي
 ،المشػلملةهػ ا المهنػة أو ييػذـ المػتعلل بتنشػيت عػدد مػن الم لألأػات اللازمػة لإمذػاز حيػث  ؛المتلألبة للحل «مذقف المشلملة

وهػػػ ا ادنذعػػػات الفرعيػػػة مػػػن الم لألأػػػات مظلمػػػن أف تعػػػرؼ  ،ن الم لألأػػػات الفرعيػػػة الػػػ  مظتللمهػػػاوكػػػ لا تنشػػػيت عػػػدد مػػػ
 و رات ابادثة ب المشلملةيللتغبذصفو استبمابة ويتناىل من بمة لأخرى  ،متسق يتغر علي مرذ بذصفها مجالًا مرك ياا

  أف البنيػػة المعرفيػػة للنػػتعلل هػػي إطػػار يتةػػنن مجنذعػػة منمنػػة مػػن ابيػػائق والمفػػاهيل Ausubelعبػػل و أوز يفػػترض و 
المفػػاهيل والأفلمػػار العامػػة وادػػردة قنػػة هػػ ا التنمػػيل، برتػػل فيػػو الػػ ي واليةػػايا والتعنينػػات والنمريػػات ذات التنمػػيل الهرمػػي 

وزوبػػل بلميفيػػة تنمػػيل المػػادة المتعلنػػة ب البنػػاء المعػػرب أاهػػتل  وقػػدلأة قاعػػدة هػػ ا التنمػػيل، وبرتػػل فيػػو المفػػاهيل النذعيػػة البسػػي
  و(Tamel & Ozcan, 2016)  للنتعلل

نػػي هػػ ا المعرفػػة لهػػا ثلاثػػة جذاة وبػػرورية بػػل المشػػلملة، و أساسػػيقاعػػدة المعرفػػة الػػ  تشػػلمل البنػػاء المعػػرب للنػػتعلل  إف
ا عن ا وابحً تعلأي تصذرً ال   نة ب البناء المعرب توهي تلا المعرفة الم  ،؛ وهي: المعرفة المفاهينيةداخل البناء المعرب رئيسة

وهػي تلػا المعرفػة  ،والمعرفػة المتةػننة ب المشػلملة بػين جذانبهػا، ب شلمل بزلأيلأػي مضػدث فيػو ارتبػاا وبسثلمحتذى المشلملة، 
 Knowledge about The، والمعرفػة عػن المشػلملة المفاهينيػة والم  نػة ب البنػاء المعػرب المعرفػةمػع  تػُدمجالجديػدة الػ  

Problem، نيػة المعرفيػة بتنشػيت قاعػدة المعرفػة أو الف؛ وحلهػا ومعالجتهػا المشػلملة فيػة التعامػل مػعال  تتةنن المعرفة عن كي
Activation of Cognitive Structures  بل المشلملة عنليات التفلمر اللازمةب يؤثر  (Kalyuga, Renkl & 

Paas, 2010)و  
أو  تعاملًا سػلأحياايتعامل مع المشلملة  اي هابسو  هاوترابلأالبنية المعرفية تنميل البناء المعرب ال ي يفتير إلى  ذوالمتعلل و 

وىػر مترابلأػة  علي أساس المماهر وااصائص السلأحية لهػا، ويرجػع ذلػا إلى أنػو مطػ ف المعرفػة المفاهينيػة ب صػذرة مفلملمػة
Incoherentومتلماملػة ومتنػاي ة فيد من ال اكرة، ب حين أف المتعلل ال ي مظتلا بنية معرفيػة منمنػة ومترابلأػة تُ ومن ثَم  ؛

 Coherentصػذرة متناسػلمة  بويرجػع ذلػا إلى أنػو مطػ ف المعرفػة  ،وفهنهػا شػلملةيصبح لديػو قػدرة علػي تنمػيل مذقػف الم
(Hassebrock, Johnson, Bullemer, Fox, & Moller,1993)و  

بػل  بذصػفها متلألمبػًا أساسػياا هاوتنشػيلأ عالػترابت والتنػاي  والتنمػيل  أمشية أبعاد البنية المعرفيةيتبين سبق  وب بذء ما
فيػػػػدرة المػػػػتعلل علػػػػي إمصػػػػاد العلاقػػػػات الترابلأيػػػػة المتبادلػػػػة بػػػػين المفػػػػاهيل الفيهيػػػػة، وتصػػػػنيفها ب ف ػػػػات  ؛الفيهيػػػػة المشػػػػلملات

؛ كلهػػا عذامػػل أساسػػية تسػػاعد المػػتعلل علػػي حسػػن تصػػذر تنمينًػػا هرمياػػاوتنمينهػػا  ،ومجنذعػػات متنػػاي ة داخػػل البنيػػة المعرفيػػة
المرتبلأة   ا المشػلملة، ومعالجتهػا والأدلة الشرعية واليذاعد الفيهية المفاهيل الفيهية الجديدة ودمج محتذى المشلملة الفيهية، 

  وومن ثم الذصذؿ إلى حلها ؛ب عيل المتعلل
ول ا أكدت العديد من الدراسػات أنػو مػن الةػروري اللمشػف عػن البنيػة المعرفيػة للنػتعلل، واستيصػاء الأبنيػة المعرفيػة 

مصنع المعرفة ومط  ا ب ذاكرتو؟ ومعرفة كيف يلأذر المتعلل بسثيلات المعرفة المنمنة داخل البناء المعرب للنتعلل، ومعرفة كيف 
؛ حػ  «الػترابت والتنػاي  والتنمػيل»حذؿ المفاهيل ال  يتعلنها؟ وأف يتناوؿ اللمشػف برديػد مػدى تػذافر أبعػاد البنيػة المعرفيػة 

سبة ال  تساعد المتعلل علي تنشػيت البنيػة المعرفيػة، وتعػ ز مػن أبعادهػا، وتػربت يستلأيع المعلل أف يصنل مساذج التدريس المنا
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اابرة السابية بالمعلذمات الجديدة؛ لتع ي  التعلل ذي المعق، وتشغيل العنليات العيلية داخػل هػ ا البنيػة المسػؤولة عػن حػل 
 & Tsaiوخبرات مختلفة حذؿ مذبذع التعلل ع المشلملة، كنا أوصد ه ا الدراسات بةرورة أف مظتلا المتعلل أبنية معرفية

Huang, 2014; Sadoglu, 2016; Tamel & Ozczn, 2016; Yigit, 2016; Kaya & Aladag, 

2017; Silvia & Yakisan, 2017و  
 ب أ ػا لػدى المػتعلل «التباعديػة  التياربيػة»التفلمر المعرفيػة  أمساابتذظيف  مشية النناذج التدريسية ال  تعقأ وتلمنن

الفيهيػة وحػل والتيػار( عنػد تعلػل مختلػف أشػلماؿ المفػاهيل  التباعػدينذع من التذازف ب مدارسػة التفلمػر  تسعي إلى إحداث
اعتنائهػػا بالإبػافة إلى  ،بينهنػا ق التلمامػليػػحيداخلهػا لتفنيػػات التفلمػر التباعػدي والتيػار( ودمػج  ،المشػلملات المرتبلأػة  ػا

وتذظيفهػا ب عنليػة  ،مػن أجػل إجػراء برػذيلات عليهػا ؛للنتعللداخل البناء المعرب  الفيهيةلمعرفة اعادة تنميل المعلذمات واب
 حل المشلملات الفيهيةو 

ولةناف فعالية التعلل؛ فاننا مرتاج إلى فهل عنلية التعلل اعتنادًا علػي بنيػة المػنم البشػري ووظائفػو وأسػاليي تفلمػرا، 
علي أنو مجرد ألذاح بيذلذجية تنيش عليها ملمتسبات ابذاس، ونتاجات التليين، أصبح فبعد أف كاف ينمر إلى المنم البشري 

ينمػػػر إليػػػو علػػػي أنػػػو عةػػػذ دينػػػامي، يسػػػتيبل الاسػػػتثارات المعرفيػػػة، ويعيػػػد تنمينهػػػا، والاسػػػتفادة منهػػػا ب المذاقػػػف المناسػػػبة، 
 يعتربو من مشلملاتو ويلمامل بينها وبين مخ ونو السابق؛ لينتج معارؼ جديدة ، ويتغلي علي مع ما

وإذا كاند بصيع أعةاء الإنساف تؤدي كل منها وظيفة محددة المعالم، ومحدودة بعتبة تبدأ منها، وسيف تيف دونو، 
فاف المنم البشري تتنذع وظائفو بتنذع ما يستيبلو من مثرات، دوف التييد بعتبة أو سيف ب مدارستو لمهامو، واليياـ بودوارا، 

اللمريم قد أشار ب  يات متتابعة إلى تنذع استبمابات المنم للنثرات، بين التفلمر، والتعيل، والت كر،  ومن عبمي أف الير ف
، والامتثػاؿ لأوامػرا ونذاهيػوو - عػ م وجػل -وهػي عنليػات عيليػة متباينػة، تذجػو السػلذؾ الإنسػاق مرػذ الاسػتدلاؿ علػي الله 

ِِ مَ قاؿ تعالى:  ًِ ﴿ىُوَ الَّذِي أنَزَلَ مِنَ السَّمَا ُُ لَكُـم بـِوِ الـزَّرَْ  ٓٔلَّكُم مِّنْوُ شَرَابٌ وَمِنْوُ شَجَرٌ فِيـوِ تُسِـيمُونَ ) ۖ  ا ( ينُبـِ
لَِ  لََيةًَ لِّقَوْمٍ يَـتـَفَكَّرُونَ ) ۖ  وَالزَّيْـتُونَ وَالنَّخِيلَ وَالَْْعْنَابَ وَمِن اُلِّ الثَّمَرَاتِ  هَـارَ ( وَسَخَّرَ لَكُـمُ اللَّيْـلَ وَالنـَّ ٔٔإِنَّ فِي ذََٰ

لـَِ  لََيـَاتٍ لِّقَـوْمٍ يَـعْقِلـُونَ ) ۖ  وَالنُّجُومُ مُسَـخَّرَاتٌ بـِمَمْرهِِ  ۖ  وَالشَّمْسَ وَالْقَمَرَ  ( وَمَـا ذَرأََ لَكُـمْ فِـي الَْْرِْ  ٕٔإِنَّ فِـي ذََٰ
لَِ  لََيةًَ لِّقَوْمٍ يَذَّاَّرُونَ ) ۖ  مُخْتَلِفًا ألَْوَانوُُ   [ؤٖ-ٓٔ]النحل:  ( ﴾ٖٔإِنَّ فِي ذََٰ

وللننم البشري تيسينات عديدة أبرزها التيسيل المعتند علي جان  المنم، وال ي يذزع وظائف المنم المنلأيية واللغذية 
علي الفص الأيسػر، ووظائفػو الإبداعيػة والروحيػة علػي الفػص الأمظػنو وهػذ مػا مضثنػا علػي اسػتلمناا الػدلالات الجديػدة ليذلػو 

حَابُ الْمَيْمَنَةِ مَا تعالى:  ُْ حَابُ الْمَيْمَنـَةِ )﴿فمََ ُْ ـحَابُ الْمَشْـمَمَةِ) ٛأَ ُْ ـحَابُ الْمَشْـمَمَةِ مَـا أَ ُْ -ٛ]الذاقعػة: ( ﴾ ٜ)وَأَ
 [وٜ

ومن النناذج ال  تسعي إلى تذظيف جان  المنم مسذذج تذافيية المنمو وليد صُنل ه ا الننذذج بلأريية ما بذعلو يتذافق 
 ,Saleh, 2011; Cain, Cainي لػو لةػناف عنليػ  الػتعلل والتعلػيل عمع تركيي عبنية  منم الإنساف، ومع الذظيفػة المثلػ

McClintic & Klimek, 2005; Sousa, 2001 و    
وييػػذـ مسػػذذج تذافييػػة المػػنم علػػي افػػتراض أف كػػل فػػرد يسػػتنر ب عنليػػة الػػتعلل مػػا داـ لا يذجػػد هنػػاؾ مػػا مظنػػع المػػنم مػػن 

، وليد بق هػ ا الافػتراض علػي حيييػة أف المػنم Kapadia, 2014; Saleh, 2011الاستنرار ب أداء أعنالو التيليدية عع
البشرى عةذ ذو قدرة عالية، وأف كل متعلل قادر علي التعلل بلمفاءة إذا أتيحػد الفرصػة أمػاـ عيلػو للمػي يعنػل باللأرييػة 

 المثليو 
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لللأرييػػة الػػػ  تػُػنممل  ػػػا  ومظثػػل مسػػذذج تذافييػػػة المػػنم انعلماسًػػػا للػػتعلل اليػػػائل علػػي المػػػنم؛ الػػ ي مضصػػل فيػػػو الػػتعلل وفيًػػػا
المعلذمػػات والمفػػاهيل داخلػػو؛ للمػػي مضػػدث الػػتعلل بشػػلمل طبيعػػي، كنػػا يهػػتل بػػالفهل اللمامػػل لللأػػرؽ الػػ  يعنػػل  ػػا المػػنم، 

هذ وظيفػة حاةػة   Greenfieldوالاستفادة من ه ا المعرفة ب تعميل إملمانات التعلل؛ فالتعلل من وجهة نمر جرينفيلد 
عد مسذذج تذافيية المنم من النناذج التدريسية ال  تذظف المعلذمات المتعلية بالمنم البشري لتنمػيل كيفيػة لل لايا العصبية، وي

بناء الدروس وتسهيلها مع التركي  علي كيفية تعلل المتعلل، وتذليد بي ػة تعلينيػة مناسػبة؛ بػل هػذ وسػيلة لتلأػذير قػدرة المػتعلل 
  و Kapadia, 2014لتوثر ب السلذؾ البشري  عوتننيتها علي بناء حلذؿ مبتلمرة للنشلملات، وا

كنػػػػا يهػػػػتل الننػػػػذذج بلميفيػػػػة تليػػػػي اللأػػػػلاب للنعلذمػػػػات الجديػػػػدة ومعالجتهػػػػا؛ حيػػػػث تعػػػػدّ تلػػػػا الآليػػػػة ب معالجػػػػةَ 
المعلذمات حاةة ب التعلل، فةلًا عن اهتنامو بتيذية الروابت المتشابلمة ذات الصلة ب المنم، وتع يػ  مبػدأ اللدونػة العصػبية 

إعػػادة تذجيػػو الػػدوائر العصػػػبية داخلػػو؛ لمسػػاعدة المتعلنػػػين علػػي تعلػػل أسػػػاليي جديػػدة وأمسػػاا تفلمػػػر مختلفػػة للتعامػػل مػػػع و 
المشػػلملات؛ ومػػن ثَم فهػػذ مظثػػل انعلماسًػػا لرةيػػة العديػػد مػػن الدراسػػات الػػ  أظهػػرت وجػػذد صػػلة مباشػػرة بػػين بيذلذجيػػا المػػنم 

  وMadrazo & Motz, 2005البشري، والتدريس والتعلل ع
ةي طبيعة المنم تع ر احتلمار أيٍ من جان  الدماغ لأي عنلية من عنليات التفلمر بدع ؿ عن الجاني الآخر، توتي

خاصة العنليات المتعلية بحل المشػلملات؛ لػ ا فننػذذج تذافييػة المػنم يعػبر بشػلمل واقعػي عػن العػادات العيليػة المترسػ ة الػ  
 يتبعها الدماغ ب المعالجات المعرفية والمهاريةو  

بالا و ؿ حسػن  -ونمراً لأمشية مسذذج تذافيية المنم؛ فيد حمي باهتناـ الباحثين، ومن ه ا الدراسات دراسة شلمري
ال  استهدفد معرفة أثر المعرفػة السػابية ومسػذذج تذافييػة المػنم علػي أداء  Shukry- Balaa & El- Hassanـ  ٕٛٔٓع

علػي مهػاـ حػل المشػلملة سػذاء المرتبلأػة بالسػياؽ الأكػادمظي اللألاب ب حل المشلملات، وتذصلد إلى برسن أداء اللألاب 
والمتحررة من ا تذى باست داـ مسػذج تذافييػة المػنم، وأوصػد بومشيػة اسػت داـ إسػتراتيبميات التػدريس المتناىنػة مػع المػنم عنػد 

نم ب برسػػين الػػ  هػػدفد إلى معرفػػة تػػوثر الػػتعلل اليػػائل علػػي المػػ Karolinaـ  ٕٛٔٓحػػل المشػػلملات، ودراسػػة كارولينػػا ع
مهارات التفلمر الناقد لدى اللألاب ب التربية الإسلامية، وتذصلد إلى أف تلأبيق التعلل اليائل علي المنم يع ز من قدرات 
ومهارات التفلمر الناقد لدى اللألاب، وأوصد بومشية است داـ التعلل اليائل علي المنم ب تننية مهارات التفلمر، ودراسة 

ال  اسػتهدفد تلأبيػق مسػذذج  الػتعلل اليػائل علػي المػنم ب حػل المشػلملات   Aina & Ayodele ـ ٕٛٔٓع إينا وأيذديل
المرتبلأػػة بػػالتعلل، وبرسػػين الأداء لػػدى اللأػػلاب، وأشػػارت إلى أنػػو مظلمػػن اسػػت داـ مبػػادا الػػتعلل اليػػائل علػػي المػػنم ومسػػذذج 

داـ مساذج التدريس ال  تع ز من مبادا التعلل تذافيية المنم ب برسين الأداء الاكادمظي لدى اللألاب، وأوصد بومشية است 
 اليائل علي المنم ب تع ي  الأداء الأكادمظي لدى اللألابو

وأبعػاد البنيػة المعرفيػة  Brain – Compatible Modelويتةػح مدػا سػبق العلاقػة الذثييػة بػين مسػذذج تذافييػة المػنم 
ومهػػارات حػػل المشػػلملات الفيهيػػة؛ حيػػث يركػػ  هػػ ا الننػػذذج علػػي المعرفػػة الفيهيػػة العنييػػة، والمعالجػػة النشػػلأة للنعلذمػػات، 
وبناء أمساا التفلمر الم تلفة للتعامل مع المشلملات الفيهية، فةلا عن بناء أبنية معرفية عنيية ومستيرة ب المػنم تسػهل ب 

ات الجديػػػدة داخػػػل عيػػػل المػػػتعلل، بػػػل وتلأػػػذير نشػػػاا المػػػنم ذاتػػػو، نمػػػراً للتفاعليػػػة الػػػ  تتسػػػل  ػػػا أنشػػػلأة المػػػنم تشػػػلميل ااػػػبر 
 وعنليات التفلمر ب برييق نتاجات معرفية، وتشلميل أسس جديدة برلمل عنل المنمو

 :  الإحساس بالمشكلة
ومػا  ،ة للأػلاب المرحلػة الثانذيػةعلي الرىل من أمشية مهارات حل المشلملات عامة وأمشيتهػا ب مػنهج الفيػو خاصػ

فػاف  ؛باحثين  امن ناحية اهتناـ الأـ قبل وزارة التعليل بالمنللمة العربية السعذدية، ييابل ه ا الأمشية من اهتناـ سذاء من 
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التفلمػػر المتةػػننة ب كتػػاب النشػػاا أف درجػػة امػػتلاؾ اللأػػلاب لمهػػارات عػػن  كشػػفدقػػد  ـ  ٕٗٔٓنتػػائج دراسػػة العػػذاجي ع
لهػػػػ ا المهػػػػارات نسػػػػبة  هلحيػػػػث بلػػػػد متذسػػػػت امػػػػتلاك ؛بدػػػػا فيهػػػػا مهػػػػارات حػػػػل المشػػػػلملاتمتذسػػػػلأة جػػػػاءت لميػػػػرر الفيػػػػو 

قصػذر ب  إلى وجػذد (Chaudhry & Rasool, 2012: 34-35)شػذدري وراسػذؿ دراسػة  وتذصػلد % ،ٔٔوٛ٘ع
مسػػارات  ابػػل؛ ومهػػارة برذيػػل هػػ ا الفهػػل إلىمهػػارة فهػػل مذقػػف المشػػلملة   :امػػتلاؾ المػػتعلل لمهػػارات حػػل المشػػلملات مثػػل

ب جعل  ا فعالًا دورً  ت حل المشلملات من منلألق أ ا تؤديتننية مهاراومن ثم يصبح من الةروري  ؛«إجراء ابل»للحل 
  وأداءً جيدًاالمتعلل مظارس 

تؤثر ب قدرة المتعلل علػي حػل المشػلملات منهػا مجنذعة من العذامل ال  أشارت بعض الدراسات إلى وجذد وقد 
الػ ي  «التباعػدي والتيػار(»ننت التفلمػر فػ؛ Thinking Stylesتفلمػر  أمسػااومػا مظتللمػو مػن  ،العذامػل المرتبلأػة بػالمتعلل

حػػػل  ومػػػن ثم ب ؛المذاقػػػف والأحػػػداث وتفسػػػرهاوب فهػػػل  ،بػػػين المفػػػاهيلعلػػػي بنػػػاء ارتباطػػػات  تػػػوقدر ب يتبعػػػو المػػػتعلل يػػػؤثر 
  (Silvia, Nusbaum & Beaty, 2015; Stamovlasis & Papageorgiou, 2012)المشلملات

مػػن العذامػػل الػػ  تػػؤثر ب قػػدرة المػػتعلل علػػي حػػل  «الػػترابت والتنػػاي  والتنمػػيل»تعػػد البنيػػة المعرفيػػة وأبعادهػػا كنػػا 
 و (Kalyuga, Renkl & Paas, 2010; Tamel & Ozcan, 2016 محػددات أساسػية للحػل بدن لػةفهػي  ؛المشلملة

، والػ  تشػلمل اللبنػة المفػاهيل الفيهيػةاسػتيعاب ب  طلاب المرحلة الثانذيػةأف هناؾ بعفًا لدى وبالرىل من ه ا الأمشية إلا 
هػػػػػ ، ودراسػػػػة السػػػػنيح ٕٔٗٔدراسػػػػة الجهينػػػػي عوهػػػػ ا مػػػػا تذصػػػػلد لػػػػو نتػػػػائج الأساسػػػػية لعناصػػػػر البنػػػػاء المعػػػػرب الفيهػػػػي، 

إلى عػدة أسػباب  –من وجهة نمر الباحث  –ولعل بعف اللألاب ربدا يرجع  و هػٖٚٗٔدراسة العصيل عهػ ، و ٖ٘ٗٔع
ومدػػا و حيػػث تركػػ  الأداءات التدريسػػية علػػي اللأرائػػق التيليديػػة المتنركػػ ة حػػذؿ المعلػػل ؛منهػػا مػػا يتعلػػق بػػالمعلل وطرييػػة تدريسػػو

هػػػ ، ودراسػػة عفيػػف ٕٙٗٔهػػػ ، ودراسػػة السػػدحاف عٕٓٗٔليناف عيػػدعل هػػ ا الػػرأي مػػا تذصػػلد إليػػو نتػػائج دراسػػة  ؿ سػػ
أف ىالبية معلني التربية الإسلامية يرك وف علػي التػدريس بػاللأرؽ التيليديػة من  هػ ٖٚٗٔ، ودراسة اليحلأاق عهػ ٖٓٗٔع

وب ؛ لمعرفيػة لللأػلابال  تعتند علي ابفظ الآ  الاستمهاري للنعلذمػات وابيػائق والمفػاهيل دوف العنايػة بربلأهػا بالبنيػة ا
ال  تؤدي إلى  «لفمية التعلل»ه ا ابالة يلمذف التعليل أصل، ولا مضدث تغيراً ب البنية المعرفية للنتعلل، وه ا ما يعرؼ بػ 

 وبعف مستذى التعلل والتعليل
للمذنػػو  ؛ومنهػا مسػػذذج تذافييػة المػنم ،ب تعلػيل التربيػػة الإسػلاميةابديثػة  الننػاذج التدريسػػية تذظيػف ومػن ثم تػوتي أمشيػػة

علػػي الامزػػراا ب  وتشػػبمعتعلينيػة خلػػق بي ػػة مػػن خػلاؿ  العديػػد مػػن ااػبرات التعلينيػػة باللمامػػل للنػتعلل  الانغنػػاسمضيػق 
 ابػادث لديػولليةاء علػي ااػذؼ والػتردد  بذصفها محاولةالييمة المسترخية  ع الاسترخاء، وتعميل عنلية المذاقف التدريسية

حيث  ؛المعالجة النشلأة، وبناء ا افمة علي وجذد بي ات عالية التحدي ، بالإبافة إلىوالمشلملات عند مذاجهة التحديات
عػػن  واسػتيعا ا أي تع يػ  المعلذمػات، سػهل اسػتيرارها ب البنػاء المعػربي حػ  ؛لنعلذمػاتالعنييػة لعالجػة بالمللنػتعلل  يسػنح

 ;Uzezi & Jonah, 2017)  التحذيػل النشػت للنعلذمػاتعا جديػدة مػن المعرفػة طريػق برذيلهػا بلأرييػة نشػلأة إلى أمسػا

Shabatat & Al-Tarawneh, 2016)وبالاطلاع علي الدراسات السابية ب مجاؿ تعليل التربية الإسلامية مذػد أ ػا  ؛
رفيػة التفلمر ب تننية أبعاد البنية المعب التفاعل بين النناذج التدريسية ومست أىفلد الدراسات التفاعلية ال  تعق بالبحث 

وأثرهػػا ب تننيػػة ، لهػػ ا المتغػػرات اللمشػػف عػػن التفػػاعلات المتذقعػػةإلى مدػػا حػػدا بالباحػػث ؛ للنػػتعلل ومهػػارات حػػل المشػػلملة
 وأبعاد البنية المعرفية ومهارات حل المشلملات الفيهية لدى طلاب المرحلة الثانذية
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 مشكلة البحث وأسئلتو:
لػدى طػلاب الفيهيػة  حػل المشػلملاتتتحد مشػلملة البحػث ابػا  ب تػدق مسػتذى أبعػاد البنيػة المعرفيػة ومهػارات 

التفاعػل بػين مسػذذج تذافييػة المػنم مػا أثػر : السػؤاؿ الػرئيس التػا  الإجابػة عػنالمرحلة الثانذية، ومظلمن حػل مشػلملة البحػث ب 
تننيػػة أبعػػاد البنيػػة المعرفيػػة وحػػل المشػػلملات الفيهيػػة لػػدى طػػلاب المرحلػػة ب   تيػػار(ال –باعػػدي التعومسػػت التفلمػػر المعػػرب 

 :الرئيس الأس لة الفرعية التالية السؤاؿويتفرع من  ؟الثانذية
ب مػػنهج الفيػػو لػػدى طػػلاب  «الػػترابت والتنػػاي  والتنمػػيل»مػػا أثػػر مسػػذذج تذافييػػة المػػنم ب تننيػػة أبعػػاد البنيػػة المعرفيػػة  ؤ

 الصف الأوؿ الثانذي؟

ب  «الػػترابت والتنػػاي  والتنمػػيل»ب تننيػػة أبعػػاد البنيػػة المعرفيػػة  «تيػػار(ال –تباعػػدي ال» المعػػرب مسػػت التفلمػػرمػػا أثػػر  وٕ
 منهج الفيو لدى طلاب الصف الأوؿ الثانذي؟

ب تننيػة أبعػاد البنيػة المعرفيػة  «تيػار(ال –تباعػدي ال»المعػرب ومسػت التفلمػر مسػذذج تذافييػة المػنم التفاعػل بػين ما أثر   وٖ
 ب منهج الفيو لدى طلاب الصف الأوؿ الثانذي؟ «الترابت والتناي  والتنميل»

 ؟لصف الأوؿ الثانذيالفيهية لدى طلاب امهارات حل المشلملات ما أثر مسذذج تذافيية المنم ب تننية  وٗ
لصػف لػدى طػلاب ا الفيهيػة مهارات حػل المشػلملاتب تننية  «تيار(ال –تباعدي ال» المعرب ما أثر مست التفلمر و٘

 ؟الأوؿ الثانذي
ب تننيػػػة مهػػػارات حػػػػل  «تيػػػػار(ال –تباعػػػدي ال»المعػػػرب مػػػا أثػػػر التفاعػػػل بػػػػين مسػػػذذج تذافييػػػة المػػػنم ومسػػػػت التفلمػػػر  وٙ

 ؟لصف الأوؿ الثانذيلدى طلاب ا الفيهية المشلملات
 أىداف البحث:

 إلى ما يلي: ابا يهدؼ البحث 
ب مػنهج الفيػو لػدى طػلاب  «الترابت والتنػاي  والتنمػيل»تعرؼ أثر مسذذج تذافيية المنم ب تننية أبعاد البنية المعرفية  -ٔ

 الصف الأوؿ الثانذي

ب  «الػترابت والتنػاي  والتنمػيل»ب تننية أبعاد البنيػة المعرفيػة  «التيار( –التباعدي »مست التفلمر المعرب أثر  تعرؼ -ٕ
 طلاب الصف الأوؿ الثانذي؟ منهج الفيو لدى

ب تننيػػة أبعػػاد البنيػػة المعرفيػػة  «التيػػار( –التباعػػدي »ومسػػت التفلمػػر المعػػرب مسػػذذج تذافييػػة المػػنم بػػين  دراسػػة التفاعػػل -ٖ
 ب منهج الفيو لدى طلاب الصف الأوؿ الثانذي؟ «الترابت والتناي  والتنميل»

 ؟لصف الأوؿ الثانذيالمشلملات الفيهية لدى طلاب امهارات حل أثر مسذذج تذافيية المنم ب تننية  تعرؼ -ٗ
لػػدى طػػلاب  الفيهيػػة ب تننيػػة مهػػارات حػػل المشػػلملات «تيػػار(ال –تباعػػدي ال» المعػػرب أثػػر مسػػت التفلمػػر تعػػرؼ -٘

 ؟لصف الأوؿ الثانذيا
مهػػػػارات حػػػػل ب تننيػػػػة  «تيػػػػار(ال –تباعػػػػدي ال»المعػػػػرب التفاعػػػػل بػػػػين مسػػػػذذج تذافييػػػػة المػػػػنم ومسػػػػت التفلمػػػػر  دراسػػػػة -ٙ

 ؟لصف الأوؿ الثانذيلدى طلاب ا الفيهية المشلملات

 أىمية البحث: 
 سهل بو ب الإفادة ب الجذاني التالية:يفينا مظلمن أف  البحث ابا تبرز أمشية 
 الأمشية العلنية النمرية: الجانب الْول:
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 فينا يوتي: له ا البحثتتنثل الأمشية العلنية 
 وذلػػا لأف؛ بالمنللمػػة العربيػػة السػػعذديةتػػدرس ب مراحػػل التعلػػيل العػػاـ ؛ إذ يعُػػد مػػادة رئيسػػة فيػػو الٍإسػػلاميأمشيػػة ال -ٔ

  وعاملاتو علي الذجو الشرعي الصحيح إلا بتعلل الأحلماـ الفيهيةييذـ بدو  ،المسلل لن يؤدي عباداتو

التعلل المستند  مريةالمنبثية من نتذظيف مساذج التدريس ال  تنادي بةرورة  ابديثةالتربذية يعد استبمابة للابذاهات  -ٕ
 وللمي يتعلل بشلمل طبيعي ؛عليها المنم تهتل بالتعلل وفيًا لللأريية ال  فلأرال  ، إلى المنم

 اةػػيف هػػ يس ؛ ومػػن ثمّ الػػ ي يؤكػػد علػػي فلمػػرة الػػتعلل اليػػائل علػػي المػػنملننػػذذج تذافييػػة المػػنم نمرياػػا  ييػػدـ توصػػيلًا  -ٖ
 اداؿوب ه ا  جديدًا ياامعرفبعدًا البحث 

 الأمشية العنلية: الجانب الثاني:
 وتتنثل ب إفادة الف ات الآتية:

 تننية أبعاد البنية المعرفية، ومهارات حل المشلملات الفيهيةو مساعدتهل علي: طلاب المرحلة الثانذية: أولًا 
ومييػػاس مسػػت التفلمػػر  الفيهيػػة،مهػػارات حػػل المشػػلملات اختبػػار و  ،: ت ويػػدهل باختبػػار أبعػػاد البينػػة المعرفيػػةالمعلنػػذفثانيػًػا: 

وك لا إمدادهل بدليل للاسترشاد بػو  ؛ لتحديد مست التفلمر المفةل لدى طلا ل،«التيار( –التباعدي »المعرب 
مػػن خػػلاؿ التفاعػػل بػػين مسػػذذج تذافييػػة المػػنم ومسػػت ومهػػارات حػػل المشػػلملات الفيهيػػة  ،ب تننيػػة أبعػػاد البنيػػة المعرفيػػة

 التيار(والتفلمر التباعدي 
تػػدريي المعلنػػين عليػػو، و  ،ب تػػدريس التربيػػة الإسػػلامية مسػػذذج تذافييػػة المػػنمعلػػي تبػػ  : تشػػبميعهل المشػػرفذف التربذيػػذفثالثػًػا: 

 وتيذيم أدائهل ب بذئوو
 ،ومسذذج تذافييػة المػنم ب محتػذى منػاهج الفيػتينيات : تذجيو أنمارهل إلى برورة دمج وملأذروهامناهج الفيو مخلألأذ رابعًا: 

 وأدلة المعلنين بدا مضيق فعالية التعللو
وذلا ؛ جديدة أماـ الباحثين ب مجاؿ الفيو وتننيتو ايفتح البحث ابا   فاقً  ب مجاؿ التربية الإسلامية:الباحثذف خامسًا: 

  أخرىو ومساذج إستراتيبمياتباست داـ 
 فرو  البحث: 

 :التالية الفروضللتحيق من صحة  البحث ابا سعي ي
لاختبػار  البعػديالتلأبيق  بدرجات اللألاب  متذسلأيبين   α≤٘ٓوٓععند مستذى  يااداؿ إحصائؽ ذجد فر يلا  -ٔ

  وعتادةاللأريية الم – تذافيية المنمالمست دـ عمسذذج  يننذذج التدريسالرجع إلى اختلاؼ يأبعاد البنية المعرفية 

 بين متذسلأي درجات اللألاب ب التلأبيق البعػدي لاختبػار  α≤٘ٓوٓععند مستذى  يااداؿ إحصائؽ ذجد فر يلا  -ٕ
   و تيار(ال -تباعدي الع المعرب التفلمر مسترجع إلى اختلاؼ يالبنية المعرفية  أبعاد

درجػػػػات اللأػػػػلاب ب التلأبيػػػػق البعػػػػدي  اتبػػػػين متذسػػػػلأ  α≤٘ٓوٓععنػػػػد مسػػػػتذى  ياايذجػػػػد فػػػػرؽ داؿ إحصػػػػائلا  -ٖ
 –تذافييػػة المػػنم رجػػع إلى اخػػتلاؼ التفاعػػل بػػين الننػػذذج التدريسػػي المسػػت دـ عمسػػذذج يالبنيػػة المعرفيػػة  أبعػػاد لاختبػػار

  وتيار(ال -تباعدي العالمعرب التفلمر  ومست ، عتادةاللأريية الم
لاختبػار  البعػديالتلأبيق  بدرجات اللألاب  متذسلأيبين   α≤٘ٓوٓععند مستذى  يااداؿ إحصائذجد فرؽ يلا  -ٗ

  وعتادةاللأريية الم -تذافيية المنمالمست دـ عمسذذج  يننذذج التدريسالرجع إلى اختلاؼ الفيهية ي حل المشلملات
لاختبػار  البعػديالتلأبيق  بدرجات اللألاب  متذسلأيبين   α≤٘ٓوٓععند مستذى  يااداؿ إحصائذجد فرؽ يلا  -٘

   و تيار(ال -تباعدي الع المعرب التفلمرمست  رجع إلى اختلاؼيحل المشلملات الفيهية 
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 البعػػػػديالتلأبيػػػػق  بدرجػػػػات اللأػػػػلاب  اتمتذسػػػػلأبػػػػين   α≤٘ٓوٓععنػػػػد مسػػػػتذى  ياايذجػػػػد فػػػػرؽ داؿ إحصػػػػائلا  -ٙ
 تذافييػة المػنمالمسػت دـ عمسػذذج  يننػذذج التدريسػالرجع إلى اختلاؼ التفاعل بين ي حل المشلملات الفيهيةلاختبار 

  و تيار(ال -تباعدي العالمعرب  التفلمر مستو  ، عتادةاللأريية الم –

  حدود البحث: 
 :ابدود التالية علي ابا اقتصر البحث 

 : ابدود المذبذعية: اقتصر تلأبيق البحث علي ابدود المذبذعية التالية:أولًا 
 ، المسػتذى الأوؿ، الإعػداد العػاـ، النمػاـ الفصػلي للتعلػيل ٔوحدة الجنايات واليصاو والديات مػن مػنهج الفيػو ع -ٔ

الفيهيػة المتةػننة فيهػا، المفػاهيل نمػراً لثػراء  ؛ الذحػدات عالجنايػات واليصػاو والػدياتهػ ا  اختػرتْ قػد الثانذيو و 
 وك لا طذاعية ه ا الذحدات لإثارة العديد من المشلملات الفيهية المرتبلأة بالمفاهيل الذاردة فيهاو 

وثر هػ ين الننلأػين الثػانذي؛ وذلػا لتػلدى طلاب الصػف الأوؿ التيار(   –قياس مست التفلمر المعرب عالتباعدي  -ٕ
 حل المشلملات المرتبلأة   ا المفاهيلو ومن ثم ب ؛فهل المفاهيل الفيهية وتفسرهاب عالتباعدي والتيار(  

 ؛ لأ ا بسثل المهػارات مهارة تيذيم ابلإنتاج ابل، و  مهارة برديد المشلملة، ومهارةقياس مهارات حل المشلملات ع -ٖ
 عاليةوالأساسية بل المشلملات الفيهية بف

ب مػػنهج الفيػػو للأػػلاب الصػػف الأوؿ الثػػاق؛ لأ ػػا  «الػػترابت والتنػػاي  والتنمػيل»أبعػػاد البنيػػة المعرفيػػة للنػػتعلل قيػاس  -ٗ
 بسثل أهل متغرات البنية المعرفية، كنا أ ا أكثر الأبعاد قابلية لليياسو

والاهتناـ بتننية أبعاد ؛ مظثلذف بداية المرحلة اقتصر البحث علي طلاب الصف الأوؿ الثانذي؛ لأ ل ثانيًا: ابدود البشرية:
 –وطبُػق  ب بداية المرحلة قد يسهل تننيتها ب الصػفذؼ اللاحيػةو البنية المعرفية ومهارات حل المشلملات الفيهية

 اابرو الثانذي بددينةعينة من طلاب الصف الأوؿ علي  -أيةًا
 هػوٜٖٗٔ-ٖٛٗٔالثاق من العاـ الدراسي بق البحث ب الفصل ثالثاً: ابدود ال مانية: ط

 رابعًا: ابدود الملمانية: طبق البحث ب مدينة اابر بالمنلأية الشرقية ب المنللمة العربية السعذديةو
 مصطلحات البحث:

 يتةنن البحث ابا  المصلألحات الآتية:
 :Brain – Compatible Modelنموذج توافقية المخ  -ٔ

 Brain Based Teaching Approachا لمػدخل التػدريس المعتنػد علػي المػنم تلأبييًػمسػذذج تذافييػة المػنم  يعػد

(BBTA) لم رجػػات ورسػػل الصػػذرة العامػػة التنشػػيت، وتصػػنيف ا :، وهػػيمػػن سػػبع مراحػػل تعلينيػػةهػػ ا الننػػذذج ، ويتلمػػذف
مػػدى تػػ كر المػػتعلل وحفمػػو ، وبنػػاء الارتباطػػات، وبنػػاء الأنشػػلأة التعلينيػػة، وإثبػػات فهػػل المػػتعلل، واسػػتعراض لمذبػػذع الػػتعلل

 ;Škrhová, 2017; Shabatat & Al-Tarawneh, 2016) وفحصػو للنفاهيل، واستعراض مذبذع الػتعلل الجديػد

Kapadia, 2014; Degan, 2012) و 
التربيػة الإسػلامية لتننيػة  جػراءات التػدريس الػ  يتبعهػا معلػلمجنذعػة مػن إ»بونو:  يااإجرائمسذذج تذافيية المنم ؼ ويػُعَرم 

الجنايػػات واليصػػاو ب وحػػدة  لػػدى طػػلاب الصػػف الأوؿ الثػػانذيأبعػػاد البنيػػة المعرفيػػة ومهػػارات حػػل المشػػلملات الفيهيػػة 
التنشػػيت، ومرحلػػة تصػػنيف الم رجػػات ورسػػل الصػػذرة العامػػة للػػدرس، ومرحلػػة وتتنثػػل هػػ ا الإجػػراءات ب مرحلػػة  ووالػديات

لمعق،  ومرحلة بناء الأنشلأة التعلينية، ومرحلة إثبات فهل المتعلل، ومرحلة اسػتعراض مػدى تػ كر بناء الارتباطات وتلأذير ا
 و«، ومرحلة استعراض المذبذع الجديدالمتعلل وحفمو للنفاهيل
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– Cognitive Thinking Style «Convergent« التقــاربي –التباعـدي »نمـط التفكيـر المعرفــي  -ٕ

Divergent»: 
، مع تذبيح كيفية سذاء بشلمل تباعدي أو تيار( بونو اللأرؽ المفةلة لدى كل فرد ب التفلمرؼ مست التفلمر يعرم 
 و (Srernberg, 2002)ب حل مشلملة محددة  أو استغلالها يدرات ال  مظتللمهاالاست داـ 
اللأرييػػة المفةػػلة لػػدى طػػلاب الصػػف الأوؿ الثػػانذي ب التفلمػػر سػػذاء بشػػلمل تباعػػدي أو » بونػػو: ياػػايػُعَػػرمؼ إجرائو 
 يُصػنمف ب بػذئوالػ ي ، «تيار(ال –تباعدي ال»مست التفلمر المعرب  وتياس بديياس، عند التعامل مع المهاـ المعيدةتيار( 
 إلى عينة من مست التفلمر التباعدي، وعينة من مست التفلمر التيار(و اللألاب

   Cognitive Structure Dimensions: بنية المعرفيةالأبعاد  -ٖ
محتػذى ااػبرات المعرفيػة المنيػ ة للنبمػاؿ المعػرب للفػرد النابذػة »  البنيػة المعرفيػة بو ػا: ٜٔٗـ: ٕٚٔٓيعرؼ ال يات ع

 و«له ا الفرد، وما ينلأذي عليو من خصائص مادية وتنمينية مع العنليات المعرفية الم تلفةعن تفاعل ا تذى المعرب 
 ،أثنػػاء تعلنػػوعيػػل المػػتعلل  ب ةالمذجػػذدالتراكنيػػة الفيهيػػة ا تػػذى الشػػامل للنعرفػػة بو ػػا:  ياػػاويػُعَرِّفهػػا الباحػػث إجرائ

عن ىرا  المتعللله ا  المعرببسي  اداؿ بحيث  ،ابت وبساي  وتنميلوما تتةننو ه ا المعرفة من تر  ،الفيهية المفاهيل بوالمتنثلة 
 فينا يلي:تتحدد أبعاد البنية المعرفية و  ومن اللألاب

 الفيهيةو علي إمصاد العلاقات المترابلأة بين المفاهيل طلاب الصف الأوؿ الثانذيقدرة  وهذ :الترابت 

  ب ف ػػػات أو وبػػػعها  ،الفيهيػػػة عنػػػل تصػػػنيف للنفػػػاهيلعلػػػي قػػػدرة طػػػلاب الصػػػف الأوؿ الثػػػانذي  وهػػػذ :التنػػػاي
 و«عيل المتعلل»داخل البنية المعرفية الفيهية  ومن ثم فهي تعلمس فلمرة بساي  ف ات المفاهيل؛ ومجنذعات متناي ة

 ب صػػػذرة خػػػرائت  تنمينًػػػا هرمياػػػاالفيهيػػػة علػػػي تنمػػػيل المفػػػاهيل  قػػػدرة طػػػلاب الصػػػف الأوؿ الثػػػانذي وهػػػذ :التنمػػػيل
 للنفاهيل الأكثر خصذصيةو  وصذلًا   ؛من المفاهيل الأكثر عنذمية إلى الأقل يةمفاهين

للنعرفػػة  الػػترابت والتنػػاي  والتنمػػيلوتيػػاس هػػ ا الأبعػػاد مػػن خػػلاؿ اختبػػار أبعػػاد البنيػػة المعرفيػػة الػػ ي يلمشػػف عػػن 
  المفاهينية الفيهية ال  تشلمل عيل المتعللو

 : Jurisprudence Problem Solving Skills المشكلات الفقهيةمهارات حل  -ٗ
مجنذعػػة مػػن  تػػذفروالػػ  تتلألػػي مػػن المػػتعلل  ،«المرتبلأػػة بدذاقػػف ابيػػاة ابييييػػة»هػػي نػػذع مػػن المشػػلملات الذاقعيػػة 

، ومهارة برديد الهدؼ من هاب مهارة برليل سياؽ المشلملة وبرديده ا المهارات تتنثل و و بلها بفعالية الةروريةالمهارات 
والذصػذؿ للحػل، ومهػارة تيػذيم  الإسػتراتيبميةالمست دمة ب ابل، ومهارة تنفي   الإستراتيبمياتشلملة، ومهارة التعبر عن الم

  و(Antonenko, Jahanzad & Greenwood, 2014; Griffin, 2014; Griffin & Care, 2014) ابل
عنػػد طػػلاب الصػػف الأوؿ الثػػانذي ذظفهػػا العيليػػة الػػ  يمجنذعػػة مػػن الأنشػػلأة أو العنليػػات بو ػػا:  ياػػاوتػُعَػػرمؼ إجرائ

ب برديػد العنليػات وتتنثل ه ا و مست دمًا فيها ما لديو من معارؼ سابية ؛مذاجهة المذاقف الفيهية الجديدة ىر المولذفة
 له ا الغرضوال ي أعُد من خلاؿ اختبار مهارات حل المشلملات الفيهية  المشلملة، وإنتاج ابل، وتيذيم ابل، وتياس

 :الإطار النظري للبحث
مهػارات حػل المشػلملات الفيهيػة، وأمسػاا و مسػذذج تذافييػة المػنم، رئيسػة، وهػي:  أربعػة محػاوريتناوؿ الإطار النمري 

  لها: تفصيلٌ  وفينا يلي البنية المعرفية،أبعاد و ، «التيار( –التباعدي » المعرب التفلمر
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 .Brain – Compatible Modelنموذج توافقية المخ المحور الْول: 
 -جل شونو  -الإنساف العديد من ابذاس والأعةاء ال  تؤهلو لعنارة اللمذف، وجعل  - وجل ع م  -وهي الله 

المنم أشرؼ ه ا الأعةاء؛ حيث إف نشاطو المتنذع ما بين عالتفيو، والتفلمر، والتدبر، والنمر، والتعيل، والتبصر، والادِّكار، 
مشتيات كلنة العيل ععيلذا، تعيلذف، نعيل، يعيلها، والاعتبار، والعبرة، والتذسل  أساسٌ للإمظاف والتلمليف، وقد تلمررت 

  مرة، أما الآيات ال  تتصل بالعنليات العيلية، وبرث علي مدارستها للتعرؼ علي  يات ٜٗيعيلذف  ب الير ف اللمريم ع
ياء والمرسلين، بل المسلأذرة والمنمذرة، وأحلماـ التشريع، والعبر ال  تتةننها أحداث التارينم، وسر الأنب -وجل  ع م  – الله

وإدارة بصيع أنشلأة الإنساف علي الأرض، فيد بلغد من اللمثرة حداا جعل من الإسلاـ دين العيل، وجعلد من العيل 
علي خليو، الأمر ال ي مصعل من بذديد العهد   ا العناية الير نية بالمنم وعنلياتو ب تدريس  -وجل  ع م  -حبمة الله 

ة المنم، امتثالًا للأوامر الإلهية ال  تةننتها ه ا الآيات الير نية، فالفيو أولى العلذـ الشرعية الفيو من خلاؿ مسذذج تذافيي
والدنيذية ب لا، خاصة وأف كلنة الفيو نفسها، تعبر عن أحد أهل العنليات العيلية للننم، وال  أريد باطلاقها علي ه ا 

لمنارسة الذاعية المتذهبمة دائنًا، انلألاقاً من استنباا الأحلماـ، العلل، ااروج بو من نلأاؽ المنارسة الآلية، إلى نلأاؽ ا
 ووصذلًا إلى ابلمنة منها، وال  لا تيف عند حد، كذ ا تعبر عن محاولات استلمناا أمر إلهي حلميلو

يرب وقد بلد من تيدير العيل ب السنة النبذية أف جعلو الن  صلي الله عليو وسلل معياراً للتيدـ والتفابل، ب ال
 –منو صلي الله عليو وسلل حاؿ الصلاة، وال  ألغد بصيع أوجو التفابل بين الناس فينا عدااو عن عبد الله بن مسعذد 

ليَِلِنِي  منكم أولو الْحلام والنَّهىم ثم الذين يلونهمم »قاؿ: قاؿ رسذؿ الله صلي الله عليو وسلل:  -ربي الله عنو 
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 [وٜٗٙـ، برقل: ٕٗٔٓفالأوؿ، 
وعلي ذلا الت ـ علناء الأمة من  اليرف الأوؿ وإلى يذمنا ه ا بتيدير ملمانة العيل، بل مذد العيل عندهل مصدراً 

ية وحل المشلملات ال  تعترض حياة المسلنين، وال  لم للتشريع، م  وجدت اباجة إلى النمر ب استنباا الأحلماـ الفيه
برت  ا النصذو، ه ا إلى جاني دورا ب معالجة النصذو وإدارة التراث الفيهي، ال ي توسس علي المصادر الأخرى،  

 كالإبصاع أو اليياس أو الاستحساف وىرهاو   
  ب العيػدين الأخػرين Brain – Based Learning Theoryعظهػرت نمريػة الػتعلل المسػتند إلى المػنم وقػد 

وإمظاناً من التربػذيين بومشيػة أبحػاث المنم وطبيعتو،  وظائفأوبحد  من اليرف العشرين نتيبمة لتلأذر تينيات مسح المنم، ال 
تؤكػد الػ  التعلل المستند إلى المنم ابذهد أنمارهل إلى تذظيف ه ا الأبحاث ب تصنيل اابرات التفاعلية المتذافية مػع المػنم، 

 لدى المتعلنينوالفهل العنيق للبنية المعرفية المعالجة النشلأة و التعلل ذي المعق و أمشية 
الػ  تركػ  علػي  ،ويتلألي تدريس الفيو للألاب المرحلػة الثانذيػة تشػغيل المػنم كلػو عػن طريػق الإجػراءات التدريسػية

واليػدرة علػي حػل المشػلملات الفيهيػة؛  ،المعرفيػة البنيػةأبعػاد وظائف كل من النصف اللمػروي الأمظػن والأيسػر معًػا ب تننيػة 
ب بػذء الذظيفػة الديناميػة للنػنم يصػبح التفاعػل بػين نصػفي المػنم   إلى أنػو  ٛٚٗـ: ٕٓٔٓيذسػف ع وب ه ا الصدد يشر

حيػث تفػترض النمريػة التلمامليػة أف هنػاؾ  ؛علػي حػدة مػن الت صػص الػذظيفي الثنػائي لنصػفي المػنم كػلًا  كفلمرة أكثر قبذلًا 
 طبيعة تلماملية للنصفين اللمرويين بالمنم، وأ نا لا يعنلاف بدع ؿ عن بعةهنا، بل يعنلاف كننمذمة فائية التلماملو

  مػػن الننػػاذج التدريسػػية الػػ  تعػػق بػػالنمرة Brain – Compatible Modelويعػػد مسػػذذج تذافييػػة المػػنم ع
لمػدخل التػدريس المعتنػد علػي المػنم اللمرويين بػالمنم الإنسػاق، وهػذ ب الذقػد نفسػو يعػد تلأبييًػا  التلماملية لذظائف النصفين

Brain Based Teaching Approach (BBTA) ، معػا  متػذاز يسػتلأيع عنػل المػنم : يتبػق عػدة مبػادا هػيالػ ي
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البحػث و  ،بوكنلػوالمػنم يذظػف الػتعلل و والجسػل والمػنم والعيػل وحػدة ديناميلميػة واحػدة،  ،العديد من الأشياء ب وقد واحػد
كػل و  الػتعلل،حاةػة ب عنليػة العذاطػف  تعػدو  ،مضدث من خػلاؿ ا اكػاة -أيةًا عن المعق والبحث ،عن المعق أمر فلأري

ينلأذي التعلل علػي كػل مػن تركيػ  الاهتنػاـ والانتبػاا و ، دراؾ وتلمذين الأج اء واللمل ب وقد واحدعلي الإ منم لديو اليدرة
الػػتعلل الملمػػاق : لػدينا علػػي الأقػػل نذعػػاف مػػن أنمنػػة الػػ اكرةو  ،ا عنليػػات واعيػػة وىػػر واعيػػةيتةػػنن الػػتعلل دائنًػػو ، ااػارجي

 ،ا لا يتبمػػ أ مػػن الػػ اكرة الملمانيػػة اللأبيعيػػةالمػػنم يفهػػل ويتػػ كر أفةػػل عنػػدما تلمػػذف ابيػػائق والمهػػارات جػػ ءً و  ،والػػتعلل بػػابفظ
الأسػاليي التيليديػػة ب  فهػذ ينػػاقض ؛ ومػن ثمَ كػل دمػػاغ فريػد مػن نذعػػوو  ،التهديػدل عػػن طريػق التحػدي ويعذقػػو ويتعػ ز الػتعل

ااصػائص  نػلتهو ، داخلػوابادثػة علػي تثبػيت الػتعلل عػن طريػق بذاهػل عنليػات الػتعلل اللأبيعيػة  تعنلا ما ىالبً  ال التعليل 
 Caine & Caine, 1994; 1997; Caine, Caineع الػتعللحػدوث  العػاج ة عػن تع يػ التعلل، لو المتعلية بالذظيفية 

& Crowell, 1999 و  
 ,Erlauer) وهػػيتعلل؛ الػػتعلػػيل و العنليػػة  بمسػػذذج تذافييػػة المػػنم أنػػو مصػػي أف تتػػداخل العناصػػر التاليػػة  ويػػرى

2003; Caine, 2000; Duman, 2010) : 
يعػد الذجػداف كنػا فالعيل يلمذف ب أفةل حالتو عندما يلمذف ب الذبع الأمثػل،   :المناخ النفسي –: الييمة المسترخية أولًا 

، بي ة التعلل النشلأة اباف ة للتعلل هي ال  تعػ ز مػن روح التحػديبالإبافة إلى أف حاةاً ب مس جة العيل،  عاملًا 
، أو بريق الاستعداد المريحبريق  وتتيح للنتعلل الاستغراؽ ب اابرة التربذية دوف تهديد، وتثر النشاا العيلي؛ فهي

تصبح بصيع الإجابات و   ا،مخلأ كافمن التداعيات ح  لذ  لمتعلل بي ة الييمة المرمضة، ال  لا مطشي فيها انذعًا من ال
  و  ىر مييدة التفلمر مفتذحة اتوالمناقش ،ميبذلةال  يلأرحها حذؿ مذبذع التعلل 

وقػد  بمذػاز العديػد مػن الأنشػلأة إ قػادر علػيالعيل عةذ فريػد ومعػا  متناثػل؛ ف :التعلينات –الانغناس المتناىل  ا:ثانيً 
تتلألػػي وجػػذد ااػػبرات النشػػلأة والمعيػػدة و ، يتػػوتي مػػن خػػلاؿ عنليػػة مس جػػة العيػػلالػػ ي المعػػق يبحػػث عػػن واحػػد، و 

 تسػػاعدهل ،ىنػػر اللأػلاب ب بي ػػة تعلينيػةيػتل  مصػػي أف الغنػػر الميصػذدحيػق تيوللمػػي  وبرركػات لتحفيػ  مسػػذ العيػل
  وعلي استيعاب المذاد بشلمل أكنل مدا كانذا عليو ب طريية ا ابرة أو اللمتاب

 ومن العنليات الذاعية واللاواعية كلتذافر  يتلألي  عنلية التعلل تركي  أو بلذرة الانتباا بف :التيذية –ا: المعالجة النشلأة ثالثً 
من خلاؿ مجنذعة متنذعة مػن اللأػرؽ مػن أجػل اكتسػاب أو مهنة التعلل ذقف المالمعالجة النشلأة علي برليل وتيذـ 
 ويتعلنذ االلألاب باست داـ كل من حذاسهل وخبراتهل للتذاصل مع المذاد ال   ، كنا ييذـالمعرفة

منهػا مػن اليػدرات اللمامنػة  وتبرز أمشية مسذذج تذافيية المنم ب تدريس الفيو للألاب المرحلة الثانذية ب توكيدا مجنذعةً 
بالبي ػػة الآمنػػة الداعنػػة لػػروح  اهتنامػػووكػػ لا ، والتحليػػل المنلأيػػيوالتومػػل الػػ اتي، والاسػػتيعاب الفيهػػي، النن جػػة العيليػػة، 

والإعػلاء  ، والمناقشػات البنػاءة ابػرة،الفيهية المعالجة النشلأة لل برةتركي ا علي أخراً و التحدي والامزراا ب المهاـ الفيهية، 
  من شوف التحركات ا ف ة لننذ العيلو

 ,Uzezi & Jonah)مػن سػبع مراحػل تعلينيػة Brain – Compatible Modelمسػذذج تذافييػة المػنم  يتلمػذفو 

2017; Shabatat & Al-Tarawneh, 2016; Kapadia, 2014; Degan, 2012; Saleh, 2011; 

Neve,1985) ، :وهي 
لتحفي   ؛«البنية المعرفية» نماـ معا  ال اكرة والمعرفة اليبلية للنتعلل مصري تنشيت: وب ه ا المرحلة التنشيتمرحلة  ؤ

 اتلتصػػذر بنػػاء السػػناح للنػػتعلل بوا ،الػػتعللمذبػػذع  تذجيهػػات حػػذؿ ثم إعلأػػاءعنليػػة التحذيػػل والانتيػػاؿ للنعرفػػة، 
حيػػث يػػتل تػػذفر  ؛Preparationو الإعػػداد اليبلػػي للنعلذمػػات أالتبمهيػػ   بدن لػػةهػػ ا المرحلػػة  تعػػدو و ة حذلػػوالعيليػػ
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وذلػػا مػػن خػػلاؿ تيػػديم صػػذرة بصػػرية حػػذؿ  ؛مذبػػذع الػػتعلل علػػيإطػػار مبػػدئي للػػتعلل الجديػػد، وإليػػاء نمػػرة كليػػة 
أنػػو كلنػػا زادت خلفيػػة المػػتعلل عػػن مذبػػذع  :وهػػي ،علػػي قاعػػدة أساسػػيةتسػػتند هػػ ا المرحلػػة و  مذبػػذعات الػػتعلل،

 التعلل الجديد زادت سرعة استيعابو وبسثيلو له ا المعلذماتو 
 الش صػػيوب هػػ ا المرحلػػة ييػػرر المػػتعلل بنفسػػو الهػػدؼ  :تصػػنيف الم رجػػات ورسػػل الصػػذرة العامػػة للػػدرسمرحلػػة  وٕ

 الػتعلل والعلاقػات المرتبلأػة بينهػامادة مفاهيل إلى  لذصذؿعلي االيلق الناتج من عدـ قدرة المتعلل  ؛ لت فيفللتعلل
 بصػذرة كليػة، معالجتهػاكيفيػة المعلذمػات الجديػدة و  مصػري تيػديم كنػا،  من خلاؿ برديد أهدافو حػذؿ مذبػذع الػتعلل

 و وإعداد عيل المتعلل للتعامل مع المذبذعات المترابلأة
ا سػابيً تعلنػو تيا ػا بدػا لمذبػذع أو وحػدة الػتعلل المػراد إت وب ه ا المرحلة مضدث ربػ :وتلأذير المعق بناء الارتباطات وٖ

ذء مػػا لػػدى المػػتعلل مػػن معرفػػة أي بنػػاء الارتباطػػات ب بػػ ؛ومػػع المعرفػػة المتذقػػع أف تػػوتي فينػػا بعػػد ،عالمعرفػػة السػػابية 
ة يتل البحث عػن المعػق مػن خػلاؿ عنليػكنا و وبذنيعها واست دامو كوساس لاستيعاب المعلذمات الجديدةوفهل، 

، وتفعيػل علػي مذابػع الارتبػاا بػين المعرفػة الجديػدة والسػابية الانتبػاا يتركػ وب هػ ا المرحلػة  مس جة العيػل للنعرفػةو
أو  ،يائق والمهارات والإجراءاتال اكرة بلأرييتين: الاحتفاظ باب بحيث مضدث التعلل  ؛عنلية التعلل عبر ال اكرة

  وحساس باابراتالإ
وب هػػػ ا المرحلػػػة مظػػػارس المػػػتعلل مجنذعػػػة مػػػن الأنشػػػلأة التعلينيػػػة وهػػػي: التل ػػػيص  :التعلينيػػػةمرحلػػػة بنػػػاء الأنشػػػلأة  وٗ

مصػي هنػا السػياقات المتعػددةو و  بباابرات باست داـ ابذاس البصرية والسػنعية وابسػحركية  والإحساسوالتفلمر 
من ه ا الأنشلأة اكتساب المنم و والهدؼ لدى اللألاب ةانتياء مجنذعة من الأنشلأة ال  تذظف ال كاءات المتعدد

 مضيق الأهداؼ المراد الذصذؿ إليهاوبتذفر مجنذعة متنذعة من اابرات أماـ المتعلل للمي  للنعرفة
ا تػػػذفر فػػػرو وأيةًػػػوتهػػػتل هػػػ ا المرحلػػػة باسػػػت داـ الػػػتعلل الجديػػػد ب مذاقػػػف جديػػػدة،  :مرحلػػػة إثبػػػات فهػػػل المػػػتعلل و٘

بية لذجػػذد ترابلأػػات عصػػ ؛اا وعنييًػػومتينػًػ ياػػايصػػبح الػػتعلل الجديػػد قذ  ثمَ  ؛ ومػػنالتبمريػػي والتفاعػػل مػػع ااػػبرة الجديػػدة
وتهػػػدؼ هػػػ ا المرحلػػػة إلى جعػػػل المػػػنم مضػػػافظ علػػػي الترابلأػػػات العصػػػبية الػػػ  نتبمػػػد  ومتشػػػعبة بػػػين االايػػػا العصػػػبية
 مدا يشبمع المتعلل علي مدارسة التفلمر العنيق حذؿ عنلية تعلنوو ؛وتشلملد من التعلل الجديد

مػػػػن تلمػػػػذين الػػػػ اكرة إلى التػػػػيين وتهػػػػدؼ هػػػػ ا المرحلػػػػة  :اسػػػػتعراض مػػػػدى تػػػػ كر المػػػػتعلل وحفمػػػػو للنفػػػػاهيلمرحلػػػػة  وٙ
Memory Formation،  توكيػػػد عنليػػػة الػػػربت ابادثػػػة بػػػين المفػػػاهيل  ويػػػتل خلالهػػػاوالبنيػػػة المعرفيػػػة المفاهينيػػػة؛

 بالأنشػػػػلأة العيليػػػػة الػػػػ  برفػػػػ  مػػػػن عنػػػػل الػػػػ اكرة  تسػػػػت دـوب هػػػػ ا المرحلػػػػة وقابليتهػػػػا للاسػػػػترجاعو  ،المدروسػػػػة
والهػػدؼ  ووخػػرائت الميارنػػة والتصػػنيف والاسػػتنتاجاسػػت داـ خريلأػػة المفػػاهيل،  :الاحتفػػاظ بالمعلذمػػات والمفػػاهيل مثػػل

  اكرة المتعللوذمن ه ا المرحلة تشلميل 
 التركي  علي الدرس الجديد بمعا  المنم  الملمتسبةوب ه ا المرحلة تساعد اابرة  :مرحلة استعراض المذبذع الجديد وٚ

فيها است داـ التعلل ال  يتل  مرحلة التلمامل الذظيفي :وتعرؼ بو ا ومفاهيل ومبادا وقذانين ونمرياتبدا فيو من 
الاستفسػار حػذؿ و  ،عرض مذبذع التعلل والأفلمار الملأروحة فيػو للتع ي  والتلأذير من خلاؿ تشبميع المتعلنين علي

وهنػػا مضػػدث تيذيػػة للبنػػاء للنعػػرب للنػػتعلل، وشػػبلمة الارتباطػػات بػػين المفػػاهيل و الػػتعللأهػػداؼ محتػػذى  برييػػقأمشيػػة 
سػػػ لة الػػػ  برفػػػ  المػػػتعلل طػػػرح مجنذعػػػة مػػػن الأ عػػػن طريػػػقوب هػػػ ا المرحلػػػة تفعػػػل المعالجػػػة النشػػػلأة للعيػػػل و بداخلػػػو
أمشيػػة وبرفيػػ  المػػتعلل علػػي طػػرح التسػػاةلات الم تلفػػة حػػذؿ  ،ب مذاقػػف جديػػدة هػػاوتلماملالمعرفػػة تلأبيػػق ، و للتفلمػػر
 والملأروحة والأفلمار المفاهيل
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تعػق بػالتعلل المتسػق مػع بونػو مػن الننػاذج الػ   بدػا يشػتنل عليػو مػن مراحػل يذصػف مسػذذج تذافييػة المػنموبذجػو عػاـ 
حسي والتفاعل مع مادة التعلل والآخرين ، إلى جاني تذفر إملمانية التحرؾ ل بالتحدي ويُلمف بالتهديديدُعم  المنم، وال ي

عنػدما تذاجهػو التحػديات  أو اليةػاء عليػو عن زيادة الاسػترخاء وابػد مػن ااػذؼ واليلػق لػدى المػتعلل حرية المتعلل، فةلًا 
مػن رةيتػو الننػذذج ويػدعل  و خػبرات الػتعللاليذية ب البي ة، بالإبافة إلى تهي ة بي ة تعلينية تشبمع المػتعلل علػي الامزػراا ب

مصػػي أف يػػتل تيػػدمظها  ؛ ومػن ثمّ للننػاهج الدراسػػية باعتبارهػػا مجنذعػة مػػن ااػػبرات المنمنػة الػػ  تشػػلمل البنػاء المعػػرب للنػػتعلل
 ,Uzezi & Jonah) اثراء الفصػػذؿ الدراسػػية، وتػػذفر بي ػػة نفسػػية  منػػةبػػ والاهتنػػاـ الجػػ اب،تحفيػػ  الللنػػتعلل ب ظػػل 

2017; Shabatat & Al-Tarawneh, 2016)و 
يعػد انعلماسًػا لنمريػة الػتعلل  Brain – Compatible Modelوب بػذء مػا سػبق يتةػح أف مسػذذج تذافييػة المػنم 

المستند إلى المػنم الػ  برػاوؿ إمصػاد ارتباطػات بػين بيذلذجيػا المػنم البشػري والتػدريس والػتعلل، وينمػر إليػو باعتبػارا مػن الننػاذج 
التدريسػػية الػػ  تهػػتل بلميفيػػة اسػػتيباؿ المػػتعلل للنعرفػػة الفيهيػػة ومعالجتهػػا، وتيذيػػة الارتباطػػات ابادثػػة بػػين المفػػاهيل الفيهيػػة 

تعلػل أسػاليي جديػدة عن تننية قدرة المتعلل علػي  ، فةلًا المراد إكسا ا للنتعلنين المذجذدة ب أبنية المنم والمفاهيل الجديدة
 والفيهية مع المشلملاتنل علي تننية أبعاد البنية المعرفية، واليدرة علي التعامل وأمساا تفلمر مختلفة تع

 Cognitive Thinking Styles« التقاربي –التباعدي »المعرفي  أنماط التفكير: المحور الثاني

«Convergent –Divergent». 
يعػػد مسػػت التفلمػػر أحػػد العذامػػل المهنػػة الػػ  تفسػػر الفػػروؽ بػػين الأفػػراد ب  ليػػات معالجػػة المعلذمػػات وإدراكهػػا مػػن 

وتفسػػر المثػػرات والاسػػتبمابة لهػػاو ومضػػدد مسػػت والإدراؾ والتػػ كر خػػلاؿ عنليػػات التفلمػػر وحػػل المشػػلملات وابزػػاذ اليػػرارات 
ومن أهل أمساا ؛ مات وتنميل اابرات عند التعامل مع مذاقف ابياة الم تلفةمعالجة المعلذ التفلمر اللأرؽ المفةلة للأفراد ب 

 وتباعدي والتيار(التفلمر مست التفلمر ال
وقد قبَِلَ الن  صلي الله عليػو وسػلل مػن صػحابتو هػ ين الننلأػين مػن التفلمػر جنبػًا إلى جنػيٍ، دوف أف مظيػ  بػين 

الأمر العسلمري، وال  لا تػ اؿ معمػل الأنمنػة ابديثػة لا تيبػل سػذى النػذع  أصحا نا ب أخلأر أنذاع الأوامر النبذية، وهذ
 ابػن التيار( فيت، بل وقد بذرـ التفلمػر التباعػدي ب التعامػل مػع هػ ا الأوامػر الػ  تػرتبت بسػلامة ادتنعػات وأمنهػاو فعػن

 بنـي فـي إ  العصـر أحـد يصـلين  »: الأحػ اب يػذـ -وسػلل  عليػو الله صػلي - النػ  قػاؿ: قػاؿ عنهنػا، الله ربي عنر،
 منا يرُد لم نصلّيم بل: بعضهم وقال نمتيهام حتى نصلي  : بعضهم فقال الطريقم في العصر بعضهم فمدرك قريظةم
]رواا الب ػاري، كتػاب المغػازي، بػاب  «مـنهم واحـدًا يعنِّـف فلـم -وسـلم  عليـو اب ُـلى - للنبـي ذلـ  فـذاُر ذل م 

 [وٖٖ٘ٛـ، برقل: ٕٕٓٓمرجعٍ الن  صلي الله عليو وسلل من الأح اب ومخرجو إلى ب  قريمة ومحاصرتو إياهل، 
كنػػا قبَػِػل النػػ  صػػلي الله عليػػو وسػػلل هػػ ين الننلأػػين أيةًػػا فينػػا يتصػػل بالصػػلاة الػػ  هػػي ذروة سػػناـ الإسػػلاـ، 

 سػػعيد أ( ي، لمػػا يتلألبػػو مػػن م يػػد جهػػد، ومحاولػػة للاجتهػػاد ب تنفيػػ  الأوامػػر الشػػرعية، عػػنوشػػبمع علػػي التفلمػػر التباعػػد
 ثم فصػػلميا، طيِّبػًا، صَػػعيدًا فتينمنػا الصػػلاةُ  فحةػرتِ  مػػاءٌ، معهنػا ولػيس سػػفر، ب رجػلافِ  خػػرج: قػاؿ عنػػو الله ربػي ااػدري
 فػ كرا -وسػلل  عليػو الله صػلي - الله رسػذؿ أتيػا ثم الآخػر، يعُػِد ولم والذبػذء، الصػلاة أحدُمشا فوعاد الذقد، ب الماء وجدا
]رواا أبذ داود،   .«مرَّتينِ  الْجرُ  ل »: للآًر وقال م«ُلات  وأجزأتَْ  السُّنةم أُبُ»: يعُِد لم لل ي فياؿ لو، ذلا

 [وٖٖٛـ، برقل: ٕ٘ٔٓكتاب اللأهارة، باب ب المتينل مصد الماء بعدما يصلي ب الذقد، 
كنا زكمي الير ف اللمػريم أصػحاب هػ ا الػننت مػن التفلمػر، الػ ي يػؤهلهل علػي التعامػل مػع الآيػات المتشػا ات، 

﴿ىُوَ الَّذِي أنَزَلَ عَلَيَْ  الْكِتَابَ مِنْوُ آياَتٌ مُّحْكَمَاتٌ ىُـنَّ أُمُّ وال  تتلألي قدرات ومعالجات عيلية خاصةو قاؿ تعالى: 



 عضيب فالح العتيبيبن د/ نايف      التقاربي( –المعرفي )التباعدي أثر التفاعل بين نموذج توافقية المخ ونمط التفكير 

 ٖٕ٘     مٜٕٔٓىـ / إبريل ٓٗٗٔرجب  -ٖج -ٕعدد  – ٓٔالمجلد  –مجلة جامعة أم القرى للعلوم التربوية والنفسية 

ـرُ مُتَشَـا ًَ َِ تمَْوِيلِـوِ  ۖ  بِهَاتٌ الْكِتـَابِ وَأُ نـَةِ وَابتِْفـَا َِ الْفِتـْ ٌَ فَـيَتَّبِعُـونَ مَـا تَشَـابوََ مِنْـوُ ابتِْفـَا وَمَـا  ۖ   فمََمَّـا الّـَذِينَ فِـي قُـلـُوبِهِمْ زيَـْ
 ﴾(ٚوَمَـا يـَذَّاَّرُ إِ َّ أُولـُو الْْلَْبـَابِ ) ۖ  بّـِنـَا وَالرَّاسِخُونَ فِي الْعِلْمِ يَـقُولُونَ آمَنَّا بِوِ اُلٌّ مِّـنْ عِنـدِ رَ  ۖ  يَـعْلَمُ تمَْوِيلَوُ إِ َّ اللَّوُ 

 [وٚ ؿ عنراف: ]
جانبػػػاف مػػػن  ومشػػػا أيةًػػػا، المعرفيػػػة الذابػػػحة والمنيػػػ ة للفػػػرد الأمسػػػاامشػػػا مػػػن  تفلمػػػر التباعػػػدي والتفلمػػػر التيػػػار(الو 

 ،ة صحيحة للذصذؿ إلى حل المشلملةدالتركي  ب إجابة واح هذ قدرة الفرد علي فالتفلمر التيار(؛ ل كاء الإنساقجذاني ا
 ،للنشػلملات الػ  تتلألػي تذليػد عػدد مػن ابلػذؿ المرنػة الفعالػةالاسػتبمابة  تعػ التفلمػر التباعػدي  ب حين أف اليػدرة علػي

داخل المشػلملة والذصػذؿ إلى حلػذؿ متعػددة بين المثرات والمفاهيل  تالارتباطانتاج مدى واسع من اليدرة علي إ بدن لةوهذ 
المعرفية الم تلفة المرتبلأة  مضتذي علي عدد من العنلياتو  ،ول لا عادة ما يرتبت التفلمر التباعدي بالتفلمر الابتلماري؛ لها

 & Stamovlasis, Kypraios) وتذليػد الأفلمػار  ،بتذليػد الأفلمػار الجديػدة مثػل إمصػاد المشػلملة، والتركيػي المفػاهيني

Papageoriou, 2015)و 
ومظلمػػػن أف يفهػػػل بونػػػو مسػػػت مػػػن التفلمػػػر فيػػػو تسػػػت رج  ،ويعػػػرؼ التفلمػػػر التباعػػػدي بونػػػو ملمػػػذف حػػػرج للابتلماريػػػة

 ,Antink-Meyer & Lederman) النهايػػةفتذحػػة الموالمشػػلملات الأفلمػػار العديػػدة وىػػر المنمنػػة عػػن طريػػق المهػػاـ 

؛ سػػتراتيبميات حػػل المشػػلملةلمتنذعػػة وإابلػػذؿ او ت التفلمػػر التباعػػدي و وتعػػ ز المشػػلملات مفتذحػػة النهايػػة مػػن قػػدرا(2015
ػػا  ياػػاقذ  متنب ػًػايعػػد فػػالتفلمر التباعػػدي  عنليػػة حػػل ب ولػػو توثراتػػو  ،وتفسػػرها لمشػػلملاتب فهػػل المػػذاهر والأحػػداث واومهنا

 المشلملة والتعللو
 اوعلػي العنليػات الػ  تيػدـ مسلأػً ؛المػاهرةعلي صفات وخصائص محػددة مػن  ب التفلمر التيار(التركي  ومضصل 

عنليػة عيليػة لاسػت لاو أفةػل الأفلمػار أو ابلػذؿ الصػحيحة ب بػذء المعلذمػات فهػذ ؛ مػن التفسػرات اللازمػة لهػا اددً مح
العذدة إلى المعلذمات الم  نة ب ال اكرة  بالمشلملة الفرد من مست التفلمر التيار( ال ي يسعي بل مهنة وتتحدد المتاحةو 

 و Sak & Maker, 2005ع واستيلأاب ابل الأمثل
ااصائص هي الػ   اوه ؛ مجنذعة من ااصائص ال  بسي  التفلمر التباعدي  Guilfordع وليد حدد جيلفذرد

اليػػدرة وتتنثػل ب ؛ Ideational Fluenceyاللألاقػة الفلمريػة  وهػي: ،ص المػتعلل مػن مسػت التفلمػر التباعػديبسثػل خصػائ
 Spontaneous «العفذيػػػة»المرونػػػة التليائيػػػة و  ومشػػػلملتذليػػػد العديػػػد مػػػن الأفلمػػػار الجديػػػدة والم تلفػػػة ب مذقػػػف  يعلػػػ

flexibilityعػػن وسػػائل الةػػغت أو التذجيػػو أو  ابعيػػدً  ياػػاث تغػػر ميصػػذد ب التفلمػػر تليائاليػػدرة علػػي إحػػدا وتتنثػػل ب ؛
 إنتاج العديد من تصنيفات الأفلمار الملائنة ب المعػق، والػ  تػدور حػذؿ وب اليصذر ال اتي بل مشلملة معينة، الإباح أو

إعػػادة بنػػاء المشػػلملة أو المذقػػف بشػػلمل  ياليػػدرة علػػ وتتنثػػل ب؛ Adaptive flexibilityالمرونػػة التلميفيػػة و  فلمػػرة معينػػةو
علػػي تغيػػر التفلمػػر وال اويػػة ال هنيػػة لمذاجهػػة مذاقػػف جديػػدة  أو هػػي اليػػدرة ،فهػػلعنػػق و تشػػبميع الاستيصػػاءات ببيسػػنح 

التفصػيلات أو و و للنشػلملةاليدرة علي تغير الذبع بغػرض تذليػد حلػذؿ جديػدة متنذعػة  بدن لةأ ا أي  ؛ومشلملات متغرة
علػػي إبػػافة عناصػػر أو ملمذنػػات أو تفاصػػيل جديػػدة ومتنذعػػة لفلمػػرة أو اليػػدرة  وتتنثػػل ب؛ Elaborationالتذسػػيعات  

ليػدرة علػي إنتػاج ىػر تتنثػل ب او ؛ Originalityالأصػالة و و لمشلملة مػن شػو ا أف تسػاعد ب تلأذيرهػا وإىنائهػا وتنفيػ ها
نشػػػػػػلملات  ابساسػػػػػػية للو و للذصػػػػػػذؿ إلى حػػػػػػل للنشػػػػػػلملة وبنػػػػػػاء الارتباطػػػػػػات الػػػػػػ  تبػػػػػػدو بعيػػػػػػدة وىػػػػػػر محتنلػػػػػػة ،المػػػػػػولذؼ

Sensitivity to problems وبنػاء انتبػاا  ،اليػدرة علػي إدراؾ وجػذد المشػلملة مػن خػلاؿ منمػذرات متعػددة وتتنثػل ب؛
؛ ال يات،  ٕ٘ٓٓراشد، و عبد الهادي، و عالنبمدي،   داخلهابالمذجذدة المصادر والارتباطات الداخلية للعناصر  تتلمامل فيو

 وGallavan & Kottler, 2012)؛  ٕٙٓٓ
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إجابػة واحػدة إلى تذصػل للالتفلمػر  عنليػاتيذظػف  وب أنػ فتحدد خصائص المتعلل من مست التفلمر التيار( أمّا
، ب إعلأػاء اسػتبمابة فريػدة ومعيذلػة بالميارنػة بػالآخرينو  ،أو حػل أو اسػتنتاج وحيػد باتبػاع مػداخل مذجػذدة بالفعػل وميبذلػة

ينػدفع ب ابذػاا ابيػائق ومعرفػة بنيػة هػل، و التفاعػل مع ينفػرد  ػا دوف وأ خػرينالآ مػع الإجابػة الػ  يتشػارؾ فيهػانفس وينتج 
   وGallavan & Kottler, 2012; Meyeroff , 2008ا تذى بشلمل تليائي ع

البحػػػث عػػػن اللأػػػرؽ  مظيػػػل إلىالتفلمػػػر التيػػار(  االمػػػتعلل ذأف  Alamolhodaei (2001) ألمذلػػػذداي ويةػػيف
ب حالػػة وذلػػا  ؛المناقشػػات واببمػػج المنلأييػػةو إلى دراسػػة المػػذاد المنمنػػة كػػ لا مظيػػل  و ، الذحيػػدة أو الفريػػدة بػػل المشػػلملات

دقييػػػة التنتاجات الاسػػػالمػػػتعلل ذو التفلمػػػر التيػػػار(  مظػػػارسو  والػػػ  تتلألػػػي التفلمػػػر المنلأيػػػي، ،اا جيػػػدً المػػػذاد المنمنػػػة تنمينًػػػ
التفلمػر  يذ السػنة أو اااصػية المنيػ ة للنػتعلل ذتذليػد الةػروريات واببمػج المنلأييػة هػف ؛مهاـ حل المشػلملةنلأيية علي المو 

اليػػدرة ، ومظتلػػا  دـ التفلمػػر الجػػان ويسػػت الابتلماريػػة، مظيػػل إلىيتنيػػ  المػػتعلل ذو التفلمػػر التباعػػدي بونػػو  ب حػػين ،التيػػار(
 ،هاوتنفيػ  الأشػياء داءوييذـ بفحص العديد مػن اللأػرؽ المسػت دمة لأ ،رةية ادنذعات الجديدة والمتنذعة من الأفلمار يعل

؛ تتلألػي إجابػات متعػددة الػ  ،لاقتحػاـ المهػاـ ومذاقػف الػتعلل المفتذحػة أميػَلَ بالإبػافة إلى كذنػو ، وييذد إلى نتائج متعػددة
 و التباعديتفلمر ال ينتعلل ذااياؿ العا  هذ السنة المني ة للو تذليد الاحتنالات المتعددة للنعلذمات المعلأاة ومن ثم فاف 

من أشلماؿ حػل المشػلملة؛ فهػذ ييػذد الفػرد إلى تذليػد عػدد مػن  مدا سبق أف التفلمر التباعدي يعد شلملًا ويتةح 
يتل التركي  فيو علي إجابة واحدة صحيحة للذصذؿ ابلذؿ والاستبمابات المنلمنة، علي العلمس من التفلمر التيار( ال ي 

 دي والتيار(؛ فهنا مفيداف ب حلهاومن التفلمر التباع كلاا إلى حل المشلملة، ويتةنن حل المشلملة  
وتتةػػح هػػ ا العلاقػػة الافترابػػية بيػػذة مػػع  ،مسػػت التفلمػػر والمعرفػػةبػػن  وتػػرى أدبيػػات البحػػث أنػػو تذجػػد علاقػػة قذيػػة

التفلمػػر التباعػػدي عنػػدما  يلأف مػػا مضػػدث عنػػد المػػتعلل ذ ؛الػػ ي ينلأػػذي علػػي عنليػػات التباعػػد والمعرفػػة التباعػػديالتفلمػػر 
 وليس تذليدها عن طريق العنلية التباعدية ،المدى اللأذيلةمظارس ه ا التفلمر مع حل المشلملة هذ إمصاد الأفلمار ب ال اكرة 

(Runco, Dow & Smith, 2006) و 
ادتنػػع فيهيػػة معاصػػرة ب  حػػديثاً قةػػاياغػػرات ابيػػاة المتبمػػددة؛ فيػػد ظهػػرت ونمػػراً لاتسػػاع حاجػػات العصػػر وت

الصػػػناعي، والجػػػرائل الجنسػػػية، والتبمػػػارة الإللمترونيػػػة، وىسػػػيل الأمػػػذاؿ، والإجهػػػاض، والاستنسػػػاخ، وبنػػػذؾ المسػػػلل كػػػالتلييح 
، وتنمػيل النسػل، وكلهػا قةػايا برتػاج إلى مػتعلل النلأف والأجنة، وعنليات التبمنيل، وال بح عػن طريػق الصػعق اللمهربػائي

، الأصػػالة، والتفصػػيلات أو التذسػػيعات، و المرونػػة التلميفيػػة، و المرونػػة التليائيػػةالفلمريػػة، و ذي تفلمػػر تباعػػدي يتنيػػ  باللألاقػػة 
إلى متعلل ذي تفلمػر تيػار( يتنيػ  بابديػة والػذعي ب أثنػاء تناولػو لػبعض أبعػاد أيةًا برتاج وهي  وابساسية للنشلملاتو

 لمتصل واحدو ايتاف التيار( المشلملة الفيهية المراد حلها، ومظلمن اليذؿ بوف التفلمر التباعدي و 
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تتفاعل مع العديد من العنليات  احيث إ ؛ العنليات المعرفية البشرية الأساسية إحدىتعد عنلية حل المشلملة 
 علي بسثيػل المعرفػة الداخليػة بناء التبمريد والبحث والتعلل وابزاذ اليرار والاستدلاؿ والتحليل والتركيي :المعرفية الأخرى مثل

  ال  تشلمل البنية للنعرفية للنتعللو
 ةوجػػذد ثػػلاث مراحػػل ب عنليػػة حػػل المشػػلملة والػػتعلل، وهػػي: زيػػاد Norman (1982) نذرمػػاف وليػػد افػػترض

 ،Memory Schemata or Mental Structureالمعرفػة الجديػػدة بػػنن مخلأػػت الػػ اكرة أو البنػػاء العيلػػي للنػػتعلل 
، Structuring or the Formation of new Conceptual Structureصػياىة الأبنيػة المفاهينيػة الجديػدة و 

وهػ ا العنليػات ، Tuning or the Fine Adjustment of Knowledgeيل ملائػل للنعرفػة وإجػراء وبػبت وتعػد
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داخػل للنعرفػة  اسػتنرار التبمديػد والبنػاء المسػتنرحيث تتلألي تلا العنليػات  ؛تعبر عن الدور ابرج للبناء المعرب للنتعلل
 ه ا البنيةو
أف البنيػة المعرفيػة هػي خلاصػة خػػبرات الفػرد النابذػة عػن تفاعلػو مػع العذامػػل إلى   ٘ٛٔـ: ٕٕٔٓويشػر العتػذـ ع 

الذراثية والبيذلذجية عالدماغ  من خلاؿ مسذا وتلميفو ب مراحل العنر الم تلفة، ويرتبت بننذ البنية المعرفية لدى الفرد البي ية و 
وبننذ وتلأذر التلمذينات الجديدة للذحػدات المعرفيػة والعنليػات والذظػائف المعرفيػة الم تلفػة المنعلمسػة عنهػا، فلملنػا تعيػدت 

للفػرد؛ لأف البنيػػة المعرفيػػة تشػلمل أحػػد الأسػػس المهنػػة الػ  تيػػذـ عليهػػا نػػذاتج  لمعرفيػػةاهػ ا الذظػػائف دلػػد علػي تلأػػذر البػػق 
  وبسثيل المعرفة

 عػن عنػو الله ربي الأشعري مذسي أ( وقد أشار الن  صلي الله عليو وسلل إلى أنذاع عديدة من البق المعرفيةو فعن
 أرضًـام أُاب الكثير الفيث امثل والعلمم الهدى من بو اب بعثني ما مثل» :قػاؿ أنو -وسلل  عليو الله صلي - الن 
 بهـا اب فنفـ  المـاِم أمسـكُ أجـادبم منهـا واانُ الكثير. والعشب الكلأم فمنبتُ الماِم قبلُ نقيةم منها فكان
ًِم تمس    قيعانم ىي إنما أًرىم طائفة منها وأُاب وزرعوا. وسقوام فشربوام الناسم  فذل  الكلأم تنبُ و  ما
 اب ىـدى يقبـل ولـم رأسًـام بـذل  يرفـ  لـم مـن ومثـل وعلَّـمم فعلـم بـو اب بعثنـي بما ونفعو ابم دين في فقو من مثل
 كتػاب ]ومسػلل [،ٜٚـ، بػرقل: ٕٕٓٓوعلػل،  علػل مػن فةػل بػاب ، العلػل كتػاب ، الب ػاري ]رواا .«بو أرسلُ الذي

 [وٕٕٕٛ برقل: ـ،ٕٗٔٓ، -وسلل  عليو الله صلي - الن  بعث ما مثل بياف باب الفةائل،
البنػػػاء الافترابػػػي المنثػػػل لتنمػػػيل المفػػػاهيل والعلاقػػػات بينهػػػا ب ذاكػػػرة المػػػتعلل علػػػي المػػػدى اللأذيػػػل بالبنػػػاء  ؼُ رَ عْػػػويػُ 

 ،إعػػادة بنػػاء المثػػرات الجديػػدة الداخلػػة للػػ اكرة علػػي، وهػػذ العامػػل المهػػينن والمسػػيلأر  Cognitive Structureالمعػػرب
بنػػاء  ذفهػػ مظلمػػن اسػػت دامها ب حػػل المشػػلملات،الػػ   ديػػدةالجعرفػػة الما لبنػػاء ا ومنمنًػػا مسػػتيرً يعلأػػي إطػػارً إلى أنػػو بالإبػػافة 

المدي، كنا يذبح كيفية بسثيل المعرفػة  اللأذيلةوعلاقتها مع بعةها البعض ب ال اكرة  اتساع المفاهيلافترابي يذبح مدى 
 ,Anderson, Randle & Covotsos) ؟ومن ثم مظلمن فهل كيف يبػ  المػتعلل المعرفػة بشػلمل أفةػل ؛االملمتسبة مسبيً 

2001 Tsai & Huang, 2002) ؛و 
بزػ ين المعرفػة ب  وتػتل عنليػةلأذيلػة المػدى، الب الػ اكرة ، ومط  ػا بناءً واعيًالمتعلل يب  المعرفة ب ال اكرة العاملة فا

معػػاف مػػن خػػلاؿ برذيػػل المثػػرات وااػػبرات الم تلفػػة إلى  الػػ اكرةمظلمػػن بسثيلهػػا ب و  ،ياػػاالفصػػذؿ الدراسػػية بشػػلمل مػػنمل هرم
و وهنا يتشلمل البناء المعرب للنتعلل مػن ااػبرات والمعرفػة المذجػذدة وأفلمار مظلمن استيعا ا وترمي ها وتسلمينها بلأريية منمنة

  وTsai, 2001)عوإعادة بنائها  ،معالجة المعلذماتستؤدي بو إلى ال   ،لديو
، والتنمػػػيل الػػػ ي يلمشػػػف عػػػن الفيهيػػػةهػػػذ بنػػػاء نمػػػري يػػػرتبت بػػػا تذى الشػػػامل للنعرفػػػة الفيهػػػي المعػػػرب فالبنػػػاء 

ػػا العلاقػات بػػين ملمذنػػات هػػ ا ا تػذى؛ ولػػ ا فػػاف برليػػل بنيػػة المػتعلل المعرفيػػة يعػػد مؤشػػراً  مػػن مفػػاهيل  مػػا يعرفػػو تيػذيمب مهنا
التلمامػػػل ،  –التنمػػيل  –الػػترابت  –الاتسػػػاؽ  –عػػن أ ػػػا بسلمنػػو مػػن اكتشػػاؼ أبعػػػاد البنيػػة المعرفيػػة عالعنػػق  ، فةػػلًا فيهيػػة

ـ: ٜٕٓٓوقػػػد أكػػػد إبػػػراهيل ع ومػػػن ثم تسػػػهيل عنليػػػة الػػػتعللو؛ الفيهيػػػة وملاحمػػػة صػػػعذبات الػػػتعلل المرتبلأػػػة بحػػػل المشػػػلملة
التعليل ذي ب لبنية المعرفية ب مجاؿ أي مذبذع دراسي، وب أي وقد من أهل العذامل المؤثرة   أف وبذح المعرفة ب إٕٓ

المعقو فاذا كاند البنية المعرفية وابحة وثابتة وذات تنميل مناسي؛ فا ا تعنل علػي تسػهيل تعلػل المػادة الجديػدة، أمػا إذا  
 وبرذؿ دوف الاستبياء ذي المعق  ،فا ا تعنل علي تعلأيل التعللكاند البنية المعرفية ىر مستيرة وىامةة وسي ة التنميل؛ 
فانػو  والمفػاهيل السػابية المذجػذدة بالفعػل ب عيػل المػتعلل؛الجديػدة وإذا كاف التعلل هذ ناتج التفاعػل بػين المفػاهيل 

ب عيل  المذجذدة المرتبلأة بالمفاهيل «الترابت والتناي  والتنميل»د برديد الأبنية المعرفية وأبعادها يصبح من المهل بشلمل مت اي
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، للنفػاهيلالػترابت والتنػاي  والتنمػيل  :علي تذافر عدة أبعػاد مثػلتنلأذي افترابي من حيث هي بناء فالبنية المعرفية ؛ المتعلل
المثػرات مػن ا فػ ات و  اواكتسػا المعرفػة إعادة تشػلميل ب لها توثر  وه ا الأبعاد؛ داخل العيلوعلاقتها مع بعةها البعض 

طلابو مرذ انتياء لمتعلل سيساعد المعلل ب تذجيو للنفاهيل لدى ا ول لا فاف برديد أبعاد الأبنية المعرفية؛ اليادمة إلى العيل
ومػػن ثم  ؛ارتباطيػػة بػين معرفتػػو المتاحػػة والملمتسػبة حػػديثً الاعلاقػػات التلمػذين والننػػذذج المناسػي لػػتعلل المفػػاهيل و  الإسػتراتيبمية

 ,Kaya & Aladag, 2107; Tamel & Ozczn, 2016; Yigit). حػل المشػلملة الأكثػر ملائنػة إسػتراتيبميةانتياء 

2016)  
وبسر المعارؼ والعلذـ الإنسانية بالعديد من المراحل ال  تعبرم عن المعالجات العيلية لها، بدءًا من التفلمر التيار(، 

  بيذلػو: ٚٙـ: ٜٜٛٔوحدات ب البنيػة المعرفيػة، أشػار إليهػا اللمفػذي عوانتهاء بالتفلمر التباعدي، وما يتشلمل عبرمشا من 
 ابػس، مػن وهػذ مت لػ ؿ، إدراؾ فلمونػو إثبات، ىر من إدراؾ وهذ الشعذر، النفس إلى العلل وصذؿ مراتي أوؿ أف واعلل»
 الشػيء مػن الػنفس ب مضصػل مػا علػي كشف م يد بو مضصل كناؿ وهذ المدرؾِ، عند الشيء حييية بسثل وهذ الإدراؾ، ثم

،  اسػػتحلماـ وهػػذ ابفػػظ، الإدراؾ، ثم وهػػذ ابػػذاس مػػن واحػػدة بلمػػل الػػنفس، ب حصػػل مػػا علػػي زائػػد اللمنػػاؿ وهػػ ا المعلػػذـ
 إلى الملألذبػة الصػذر رجػذع وهػذ الػ كر، المعلذمػات، ثم مػن زاؿ ما استرجاع النفس محاولة وهذ الت كر، العيل، ثم ب المعيذؿ

 وهي الدراية، خلأابو، ثم من الم اطي بغرض العلل وهذ الفيو، مخاطبا، ثم من بلفظ ىالبًا التعلق وهذ الفهل، ال هن، ثم
 اسػػتعدادها قػػذة وهػػذ الػػ هن، خلافػػو، ثم تت يػػل ولا الشػػيء تعلػػل أف وهػػذ الييػػين، ميػػدمات، ثم تػػردد بعػػد اباصػػلة المعرفػػة

 الملأالػػػي، ثم إلى المبػػػادا مػػن ورجذعهػػػا المبػػادا، إلى الملأالػػػي مػػن الانتيػػػاؿ وهػػػذ الفلمػػر، اباصػػػلة، ثم ىػػر العلػػػذـ للمسػػي
 معرفتػػو، ثم المػػراد للشػػيء التنبػػو وهػػي الفلأنػػة، ابػػدس، ثم قػػذة وهػػذ الػػ كاء، الفلمػػر، ثم عنػػل بػػو يتنيػػ  الػػ ي وهػػذ ابػػدس،
 بعػػد مضصػػل علػػل وهػػذ التبػػين، فيهػا، ثم ااػػاطر وإجالػػة الميػػدمات استحةػػار وهػذ الػػرأي، ثم الأنفػػع، اسػػتنباا وهػػذ اللَمػيَس،

 أخػ  وهػذ المػن، وجذهػو، ثم بصيػع مػن بالشػيء العلػل وهػي الإحاطػة، التومػل، ثم بعػد العلػل وهػذ الاستبصػار، الالتباس، ثم
    و«بالمشاهدة وا سذسات بالذسائت الغائبات بو تدرؾ جذهر وهذ العيل، الرجحاف، ثم بصفة الشا طرب

المعرفػة بوتننية قدرة المتعلل علي حل المشلملة يتلألي أف يب  الفرد المعرفة بنشاا من خلاؿ ربت المعرفة الجديدة 
قذية أبنية بناء إلى  الجديدة اابراتلارتباا بين اابرات السابية والأبنية المعرفية المذجذدة ب العيل و ا وتؤدي عنلية؛ السابية
عنلية بناء ب ومن ثم فانو من ا تنل أف تؤثر الأبنية المعرفية الةعيفة ؛ ب حل المشلملات للعيل يست دمهافاعلة وأدوات 

 تػو علػيعلػي قدر أيةًػا يػنعلمس وهػ ا ؛ يؤدي إلى فشل بناء معرفػة جديػدة ذات معػق توثراً سلبياا،المعرفة الجديدة ب العيل 
ال  يست دمها  Basic Mental Processesالعيلية الأساسية العنليات  بدن لة عامةً  الأبنية المعرفيةتعد و حل المشلملةو 

 ,Mental Structuresوأمسػاا الفلمػر  ،وأدوات العيػل ،الأبنيػة العيليػةيهػا يلألػق علالػ  ، المتعلل لبنػاء المعػق للنعلذمػات

Mental Tools, and Patterns of Thought (Kurt, 2013)و  
 المعػاقمػن خػلاؿ إعلأائهػا  بػل المشػلملة الةرورية لة عن بذهي  المعلذماتؤو المس هيوأبعادها  البنية المعرفية وتعد

صػػعبة ذات كػػاف  ػدؼ حػػل مشػلملات  أـنفػاهيل للالدلاليػػة  المعػاقإعلأػػاء مجػرد  بسػذاء بسثػػل هػ ا التبمهيػػ   ،والػدلالات
 المعرفية الإستراتيبميات بومن ثم الفروؽ الفردية بينهل  ؛للأفراد المعربالبنية المعرفية الأساس أبعاد  كنا بسثل ،معيدةطبيعة 

 رجع إلى الفروؽ بػينتعن حل المشلملة  المسؤولة ومعالجتها المعلذماتبذهي   إستراتيبمياتوما وراء المعرفية؛ وبدعق  خر فاف 
  و ٕٗٔـ: ٜٜٛٔعال يات،  بسي  كل منهل ال الأبنية المعرفية  بالأفراد 

لمدخل التعلل البنائي ييذـ الفرد ببناء المعرفػة بلأرييػة مديػ ة لػو، وييػذـ ببنػاء المعرفػة وتنشػيلأها مػن أجػل فهػل  اوطبيً 
فػالتعلل ذو المغػ ى يتةػنن تشػلميل المػتعلل لأبنيػة  ووهلم ا مضدث الػتعلل ذو المغػ ىالعالم وتفسر المعرفة طبيا لبنائو المعرب؛ 
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و  (Tsai, 2001)يدة وىرها من المعرفة ذات الصػلةرفتو وخبراتو السابية والمفاهيل الجدالمعرفة المتلماملة ال  برتذى علي مع
شلمل المعاق ال  تتفػق يومن ثمّ وب عنلية التعلل ينمل المتعلل معرفتو الجديدة مع خبراتو وأبنيتو المعرفية وقدراتو ومعتيداتو؛ 

 و (Tamel & Ozcan, 2016) ، وتؤدي بو إلى فهل مجاؿ المشلملة مع معرفتو السابية
، وتػؤدي دوراً كبػراً ب إحػداث ونشػلأة حيذيػةبو ػا  تتنيػ ومػا برتذيػو مػن أبعػاد  البنية المعرفيػة ا سبق أفمد ويتةح

وهػي التنثيػل  ،ثػلاث عنليػات أساسػيةبذسػاطة ف المػتعلل المعرفػة ففي التعلل الجديد يلمػذِّ  ؛التغرات المعرفية ب التعلل الجديد
العنليػات الػثلاث  وتعػدو لػدى المػتعللا ب البنيػة المعرفيػة والمذاءمة والتنميل، ويلمذف عائد الػتعلل الجديػد أو إنتػاج المعرفػة تغػرً 

 ،ااػبرات اباليػة المرتبلأػة بػالمذقف أو المشػلملة بصػعإلى بػو تػؤدي الػ  دوات تفاعل المتعلل مػع المذقػف أو المشػلملة المعيػدة، أ
برديػد ولػ لا فػاف  ؛ومن ثم مضػدث تغيػر ب هػ ا البنيػة ؛داخل بنيتو المعرفية اابرات السابيةمع المذاءمة نذع من  ثوإحدا
 هاوتنمين هاوبساي  البنية المعرفية ، واللمشف عن ترابت ما يعرفو عن مذبذع التعلللتيذيم البنية المعرفية للنتعلل أمر مهل أبعاد 
الػػ  تفعػل أداء البنيػػة المعرفيػػة عنػػد  المناسػػبة والننػػاذج التدريسػية  الإسػػتراتيبمياتتصػػنيل ومػػن ثم يسػهل  ؛هػػاوعني هػاوتلمامل
 لمشلملاتو احل 

 Jurisprudence Problem Solvingالمحــور الرابــ : مهــارات حــل المشــكلات الفقهيــة 

Skills. 
والاجتناعيػػة الػػ  مصػػي أف يتحلػػي  ػػا المسػػلل، يعػػق مػػنهج الفيػػو بدراسػػة العبػػادات والمعػػاملات والأخػػلاؽ الفرديػػة 

ويذاجػػو طػػلاب المرحلػػػة الثانذيػػة بعػػػض المسػػائل واليةػػػايا الفيهيػػة الػػػ  هػػي ب حيييتهػػػا مشػػلملات ععذائػػػق ، ووجػػذد هػػػ ا 
المشلملات بزلق لديهل حالة من التذتر وابرة؛ مدا يدفعهل إلى إعناؿ الفلمر والبحث والاستدلاؿ والاستبصار ح  يصلذا 

 لى حلذؿ فيهية متسية مع مراد الله تعالىوإ
الملألػػذب الذصػػذؿ »وتذجػػد المشػػلملة عنػػدما يػػدرؾ المػػتعلل وجػػذد تبػػاين أو فبمػػذة بػػين ابالػػة اباليػػة وابالػػة المرىذبػػة 

ب شػلمل مهنػة تتلألػي مػن  وتصاغ المشلملة، وعندما يلمذف لدى المتعلل هدؼ لا مظتلا حلاا فذرياا للميفية بريييوو «إليها
اعتنػادًا علػي  حلهػا الفػرد يسػتلأيع لا حػالات ؛ فهػي بدن لػةمػن خػلاؿ تذظيػف مسػت مػن المعرفػة محػددة ادػاؿ اتعلل إكنالهػالمػ

 ;Abosede & Adesanya, 2017:111)المرىذبػػة  الأهػػداؼ تعذقػػو عػػن بلػػذغ اباليػػة، وتشػػلمل حػػذاج  معلذماتػػو

Karabacak, Nalbant & Topçuoglu, 2015: 3060) إ  إمصػاد اللأػرؽ لتحديػد المػذارد المتاحػة ؛ ومػن ثم يسػعي
للحػػػد مػػػن التفػػػاوت بػػػين ابالػػػة الراهنػػػة وابالػػػة الملألػػػذب الذصػػػذؿ إليهػػػا، أو للتغلػػػي علػػػي ابػػػذاج  الػػػ  تعذقػػػو عػػػن بلػػػذغ 

 الأهداؼ؛ ومن ثم حل المشلملةو 
ؼ حل يعر  Mourtos, DeJong Okamoto & Rhee (2004:1)وطبيًا لمذرتذز، ودمصذف، وأوكامذتذ، وري 

المشلملة بونو عنلية عيلية تسػت دـ للحصػذؿ علػي أفةػل إجابػة لمػا هػذ مجهػذؿ أو ىػر معػروؼ، ويعػرؼ أيةًػا بونػو عنليػة 
عيلية تتةػنن معالجػة المذاقػف الجديػدة الػ  هػي حلػذؿ ىػر وابػحة أو ىػر معروفػة، فحػل المشػلملة حػلاا صػحيحًا يتلألػي 

االأذات ال  ينف ها المتعلل للذصذؿ إلى ابل هي بدن لة  المشلملةو وتعد اليدرة علي برديد خلأذات ابل وتلأذيرها لإكناؿ
عنػدما يصػبح مسػار ابػل ىػر محػددو فحػػل  Process of Moving Towards a Goalعنليػة برػرؾ مرػذ الهػدؼ 

ا لا تتػػذافر إلى حالػػة الهػػدؼ؛ وذلػػا عنػػدم« مذقػػف المشػػلملة»المشػػلملة هػػذ المعالجػػة المعرفيػػة المذجهػػة مرػػذ برذيػػل حالػػة محػػددة 
 طريية وابحة للحلو

وليػػػػد عُػػػػدمت مهػػػػارات حػػػػل المشػػػػلملة ملمذنػًػػػا حاةػًػػػا ب التعلػػػػيل الشػػػػامل ب اليػػػػرف ابػػػػادي والعشػػػػرين؛ ولػػػػ ا يػػػػرى 
زيػادة فهػل المػتعلل ووعيػو بومشيػة مهػارات حػل  Wismath, Orr & Zhong (2014:10-13)  ويسناث، وأور، وكذنػد
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المشػػلملات، وزيػػادة الثيػػة ب قدرتػػو علػػي حػػل المشػػلملات، وتننيػػة الػػذعي بلميفيػػة نيػػل المهػػارات الػػ  اكتسػػبها إلى كػػل مػػن 
 ويؤكدوف علي برورة إعلأاء الفرصػة للنػتعلل لتلأػذير مهػارات حػل المشػلملة، وبنػاء الفهػل مػن البي ات الأكادمظية وابييييةو

 خلاؿ مدارسة المشلملات ومعالجتها ب سياؽ تفاعلي وتشاركي، وت ويدا بالذقد اللماب لمنارسة ه ا المهاراتو 
، Problem Contextثلاثػػة أبعػػاد مفاهينيػػة تػػؤثر ب درجػػة تعييػػد المشػػلملات، وهػػي: سػػياؽ المشػػلملة وتذجػػد 
 Problem Solvingة حػل المشػلملة، وعنليػة ومهػار the Nature of the Problem Situationوطبيعػة المشػلملة 

Process and Skill  يػؤثر ب مػدى صػعذبة المشػلملة الػ  مضلهػا الفػرد؛ وييصػد بسػياؽ المشػلملة مػا  فسػياؽ المشػلملة ؛
تستند عليو المشلملة من مجاؿ تنتني إليو وترك  عليو؛ مثل المشلملات الش صية أو الاجتناعيػة أو المشػلملات العلنيػةو ب 

يصف مػا إذا كانػد المعلذمػات حػذؿ حالػة المشػلملة كاملػة أـ لا عنػدما يشػرع ب حلهػاو ب  المشلملة طبيعة مذقفحين أف 
من المهارات ال  مصي علي الفرد أف يتنلمن منها؛ ح  يستلأيع معالجة المشلملات ال   مهارة حل المشلملاتحين عُدمت 

 و(Karabacak, Nalbant & Topçuoğlu, 2015: 3064)تنشو ب بذء المتغرات ال  تلأرأ علي ادتنع، 
عنػد التعامػل مػع هػ ا  Contextualized Reasoningويرتبت حل المشػلملات الفيهيػة بدنارسػة التفلمػر السػياقي  

، ومعرفػة التصػنيف الفيهػي لهػاو «العبػادات والمعػاملات»المشلملات، ال ي مضصل من خلالو برديد مجػاؿ المشػلملة الفيهيػة 
ويتلألػػي حػػل المشػػلملات الفيهيػػة إتيػػاف اللأػػلاب للنفػػاهيل الفيهيػػة المتصػػلة  ػػا وربلأهػػا بالمعرفػػة الفيهيػػة السػػابية، وقػػدرتهل 

هنها، والنمر فيها، واستحةار المياصد العامة للشرعية الإسلاميةو وكلها عذامل تساعد اللألاب علي علي إيراد الأدلة، وف
 المعالجة العنيية للنشلملة الفيهية الملأروحةو 

مهػػارة إلى أف حػػل المشػلملة يتلألػي تػػذافر مجنذعػة مػن المهػػارات مثػل:  Dunbar (2007: 50) ويشػر دنبػار
لمشػػلملة، ومهػػارة شػػرح المشػػلملة وتفسػػرها، ومهػػارة إمصػػاد ابػػل، ومهػػارة تيػػذيم ابػػل، برديػػد المشػػلملة، ومهػػارة استلمشػػاؼ ا

؛ ولػػ لا أصػػبح مػػن المهػػل تػػدريي المتعلنػػين علػػي إتيػػاف مهػػارات حػػل المشػػلملات، وكيفيػػة ومهػػارة التفلمػػر والتومػػل ب ابػػل
 إمسائهاو

أف مهػارات حػل المشػلملات مثػل: برليػل المشػلملة وبرذيػل  Krathwohl (2002: 212-218عويؤكد كراثهػذؿ 
ونيل المشلملة، والمهارات ما وراء المعرفية بسثل مهارات قذية تمهر ب تصنيفات بلذـ ب بنية الأبعاد المعرفيػة لػو الػ  تتةػنن 

ة أبعػػاد العنليػػة المعرفيػػة الػػ  تتةػػنن المعرفػػة ابيائييػػة والمعرفػػة المفاهينيػػة والمعرفػػة الإجرائيػػة، ومعرفػػة مػػا وراء المعرفػػة، وب بنيػػ
وله ا حددت مهػارات حػل المشػلملة مػن زاويػة العنليػات العيليػة الت كر، والفهل، والتلأبيق، والتحليل، والتيذيم، والإبداع؛  

،  Exploring and Understanding ب أربػع عنليػات أساسػية بػل المشػلملة وهػي: استلمشػاؼ المشػلملة وفهنهػا
 Planning and Executing، وبزلأيت ابل وتنفي ا Representing and Formulatingصياىتها وبسثيل المشلملة و 

 و Monitoring and Reflecting (OECD, 2014: 29-30)، ومراقبة ابل وتوملو 
 وتعد المشلملات الفيهية من المشلملات الذاقعية المرتبلأػة بدذاقػف ابيػاة ابييييػة للأػلاب المرحلػة الثانذيػة سػذاء ب
مجاؿ العبادات أـ المعاملات، وت داد أمشية الاعتناء  ػا ب ظػل مػا نشػهدا مػن ثػذرة معرفيػة ومعلذماتيػة نشػو عنهػا مشػلملات 
فيهيػػة تسػػتل ـ مػػن اللأػػلاب مدارسػػة مجنذعػػة مػػن العنليػػات العيليػػة الػػ  تػػؤهلهل بسػػن التعامػػل معهػػا؛ ومػػن هػػ ا العنليػػات 

مػػا يػػرتبت  ػػا مػن مفػػاهيل فيهيػػة، وبرليلهػػا، واستلمشػاؼ الأدلػػة الشػػرعية وتوملهػػا برديػد المشػػلملة الفيهيػػة، ومعرفػػة أبعادهػا و 
 ومناقشتها، وطرح ابلذؿ المناسبة، وأخراً تيذيم ه ا ابلذؿو
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 :الميدانية إجراِات البحث
  تيػار(ال –باعػدي التعالتفاعل بػين مسػذذج تذافييػة المػنم ومسػت التفلمػر المعػرب يستهدؼ البحث ابا  تعرؼ أثر 

؛ ولتحييػػق الهػػدؼ السػػابق يسػػتعرض ب تننيػػة أبعػػاد البنيػػة المعرفيػػة وحػػل المشػػلملات الفيهيػػة لػػدى طػػلاب المرحلػػة الثانذيػػة
 :الباحث الإجراءات الآتية

 :منهج البحث -ٔ

 استعاف الباحث بالمنهج التبمري  ذي التصنيل شبو التبمري ؛ وذلا لدراسة أثر مسػذذج تذافييػة المػنم، ومسػت التفلمػر
، والتفاعل بينهنا علي تننية أبعاد البنية المعرفية وحل المشلملات الفيهية لدى طلاب الصف  التيار( –التباعدي عالمعرب 

 والأوؿ الثانذي
 :التصميم التجريبي للبحث -ٕ

تةػل مجنذعػة مػن الػ   ادنذعة التبمريبيػةدية للمل من استند الباحث علي تصنيل المعالجات التبمريبية اليبلية والبع
، ادنذعة الةػابلأةو  ووفق مسذذج تذافيية المنمب منهج الفيو اللألاب ال ين يدرسذف وحدات الجنايات واليصاو والديات 

 وتةل مجنذعة من اللألاب ال ين يدرسذف ا تذى نفسو وفق اللأريية المعتادةوال  

مسػذذج تذافييػة المػنم   أع: المعالجػات التدريسػيةب تتنثػل الػ  المتغػرات المسػتيلة يل البحثي علي وقد اشتنل التصن
تتنثػل ب  الػ  عػةلمتغػرات التابوا وبذصفو متغراً تصػنيفياا  التيار( –التباعدي عمست التفلمر المعرب   بع وواللأريية المعتادة

 وأبعاد البنية المعرفية، ومهارات حل المشلملات الفيهية

 :وضبطها التجريبيةأدوات البحث ومواد المعالجة بناِ  -ٖ

  :كنا يلي  المعالجة التبمريبية مذادو  بنُيد أدواتوُ،  ؛البحث أهداؼب بذء 

  :في منهج الفقو اًتبار أبعاد البنية المعرفيةبناِ : أوً  
، وهي خلأذاتوقد مرت عنلية بناء اختبار أبعاد البينة المعرفية ب منهج الفيو للألاب الصف الأوؿ الثانذي بعدة 

 :النحذ التا علي 
برديد الهدؼ من الاختبار: استهدؼ الاختبار قياس أبعاد البنية المعرفية ب وحدات الجنايات واليصػاو والػديات  -ٔ

 بعد تلأبيق المعالجات التدريسية علي طلاب الصف الأوؿ الثانذيوب منهج الفيو؛ وذلا 

الػػ  تناولػػد  العربيػػة والأجنبيػػة الدراسػػات والبحػػذث اعتنػػد الباحػػث ب بنػػاء الاختبػػار علػػي مصػػادر بنػػاء الاختبػػار: -ٕ
الفيػو الميػرر علػي الصػف  ب مػنهج الجنايػات واليصػاو والػدياتوحػدات  قػاـ بتحليػلو قياس أبعػاد البنيػة المعرفيػة، 

تذجػػد بينهػػا علاقػػات  الػػ ، وذلػػا لتحديػػد المفػاهيل الفيهيػػة ذات العلاقػػة هػػػ؛ٜٖٗٔ الأوؿ الثػانذي للعػػاـ الدراسػػي
ق تػػدريس التربيػػة ائػػثم عػػرض قائنػػة المفػػاهيل علػػي مجنذعػػة مػػن ا لمنػػين ب مجػػاؿ المنػػاهج وطر  وتػػرابت وبسػػاي  وتنمػػيل

الاتفاؽ حذؿ هػ ا المفػاهيل »تتذافر فيها الشروا التالية: المذبذعية ال  وذلا لانتياء المفاهيل الفيهية  ؛الإسلامية
، والتباين ب مستذى الرتبة أو هرميػة التصػنيف «الجنايات واليصاو والديات لذحدات ةالبنية الأساسيتشلمل  ال 
 و«مفاهيل عالية الرتبة أو المستذى، ومفاهيل متذسلأة الرتبة، ومفاهيل من فةة الرتبة»

وبسثػػل كػػل منهػػا  ،اختبػػار البنيػػة المعرفيػة ب ثلاثػػة أبعػػاد وهػػي: عالػػترابت، والتنػاي ، والتنمػػيل  صُػػنل وصػف الاختبػػار: -ٖ
 و ياا  مفهذمًا فيهٕ٘ع ب صذرتو الأولية و ل الاختبار ،من أبعاد البنية المعرفية ابعدً 

الأولية علي مجنذعػة مػن ا لمنػين ب مجػاؿ المنػاهج وطػرؽ  قاـ الباحث بعرض الاختبار ب صذرتو برلميل الاختبار: -ٗ
، معيارية للنفاهيل المتةننة ب أبعاد الترابت والتناي  والتنميلتشلميل بنية معرفية ل؛ وذلا تدريس التربية الإسلامية
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ب مػػنهج  الجنايػات واليصػاو والػديات اتوحػػدوبرديػد مػدى صػدقو ب قيػاس البنيػػة المعرفيػة للنفػاهيل الفيهيػة ب 
 ، وقد أجرى الباحث بعض التعديلات اللازمةوالفيو

  ٕٛععػػددها ب صػػذرتو الأوليػػة علػػي عينػػة مػػن اللأػػلاب  الاختبػػار طبػػق الباحػػث التبمربػػة الاسػػتلألاعية للاختبػػار: -٘
 :  دؼوذلا  ؛ا من طلاب الصف الثاق الثانذيطالبً 

  دقييةٓٗبلد عحيث  حسابياا؛ زمن الإجابة علي الاختبار حُدد :تلأبيق الاختبارزمن برديد  . 

 :معامػػل قينػػة  دبلغػػقػػد و  ،معامػػل ثبػػات الاختبػػار بلأرييػػة إعػػادة الاختبػػار أجػػريَ حسػػاب حسػػاب ثبػػات الاختبػػار
 وهذ معامل ارتباا مرتفع يشر إلى صلاحية الاختبار ب إعلأاء النتائج نفسها إذا أعيد تلأبييوو و ٚٛوٓالثبات ع

  :معامػػل ارتبػػاا كػػل بعػػد مػػن أبعػػاد الاختبػػار بالدرجػػة اللمليػػة  أجػػريَ حسػػاب حسػػاب صػػدؽ الاتسػػاؽ الػػداخلي
، مدػا يػػدؿ علػػي صػدؽ الاتسػػاؽ الػػداخلي  ٗٛوٓ، ٜٓوٓ، ٛٛوٓع :قػػد بلغػػد قينػة معامػػل الارتبػػااللاختبػار، و 
 للاختبارو

 :بناِ اًتبار مهارات حل المشكلات الفقهية: ثانيًا
 اتبع الباحث ب بناء اختبار مهارات حل المشلملات الفيهية االأذات التالية:

وحػػػدات الجنايػػػات  اسػػػتهدؼ الاختبػػػار قيػػػاس مهػػػارات حػػػل المشػػػلملات الفيهيػػػة ب :برديػػػد الهػػػدؼ مػػػن الاختبػػػار -ٔ
 واليصاو والديات؛ وذلا بعد تلأبيق المعالجات التدريسية علي طلاب الصف الأوؿ الثانذيو

استند الباحث ب بنائو لاختبار مهارات حل المشلملات الفيهية علػي الدراسػات والبحػذث  مصادر بناء الاختبار: -ٕ
المرتبلأػة  المشػلملات الفيهيػةبرليػل أمسػاا مختلفػة مػن و العربية والأجنبية ال  تناولد قياس مهػارات حػل المشػلملات، 

وعػػدد العلاقػػات بػػين  ،شػػلملةالػػذاردة بالمالفيهيػػة عػػدد المفػػاهيل  مػػن حيػػث ،بذحػػدات الجنايػػات واليصػػاو والػػديات
  ووعدد خلأذات ابل ،المفاهيله ا 

المشػلملات، وهػي: مشلملات فيهية تييس ثػلاث مهػارات مػن مهػارات حػل بشاق  صاغ الباحث وصف الاختبار: -ٖ
 مهارة برديد المشلملة، ومهارة إنتاج ابل، ومهارة تيذيم ابلو

مػػن صػػدؽ  للتػػيين ؛صػػذرتها الأوليػػة علػػي مجنذعػػة مػػن ا لمنػػين ب المشػػلملات الفيهيػػةعربػػد  برلمػػيل الاختبػػار: -ٗ
درجػػة ، وبرديػػد مػػدى تػػذافر مػػن المشػػلملات الفيهيػػةبرديػػد مػػدى ارتباطهػػا بتحليػػل الأمسػػاا الم تلفػػة ا تػػذى لهػػا، و 

  أجريد بعض التعديلات اللازمةو وقد والتعييد والغنذض  ا

 ثػاقالعلػي عينػة مػن طػلاب الصػف  المشػلملات الفيهيػةاختبار حػل الباحث طبق  التبمربة الاستلألاعية للاختبار: -٘
  من طلاب الصف الثاق الثانذي؛ وذلا  دؼ:  طالبا  ٕٛععددها  الثانذي

  دقييةٓ٘بلد عحيث  حسابياا؛ زمن الإجابة علي الاختبار حُدد الاختبار:برديد زمن  . 

 :ريتشاردسػذف   ع –باست داـ معادلػة كيػذدر  أجريَ ابساب حساب ثبات الاختبارK- R- 21 وبلغػد قينػة ، 
عينػة مدا يلأن ن الباحػث علػي صػلاحية الاختبػار لتلأبييػو علػي ؛ مرتفع، وهذ معامل ثبات  ٜٚوٓمعامل الثبات ع

 البحثو

  طػلاببػين درجػات  الداخليمن خلاؿ حساب معاملات الاتساؽ  وتم ذلا :الداخليصدؽ الاتساؽ  ابحس 
ل، وكانػد قينػة معػاملات الاتسػاؽ مػع درجػات الاختبػار كلمػ ةحدعلي  شلملة فيهيةكل م  بالعينة الاستلألاعية 

، ٜٚوٓ، ٙٚوٓ، ٛٚوٓ، ٚٚوٓع التػػػػػذا علػػػػي  هػػػػي  ٛ، ٚ، ٙ، ٘، ٗ، ٖ،  ٕ،  ٔع المشػػػػلملات الفيهيػػػػة ب
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يدؿ علي أف الاختبار علي درجة عالية من الصدؽ، ومظلمن تلأبييو علي وه ا  ؛ ٛٚوٓ، ٓٛوٓ، ٕٛوٓ، ٖٛوٓ
 عينة البحثو

 :التقاربي( –مقياس نمط التفكير المعرفي )التباعدي  بناِ: ثالثاً

 التالية:قاـ الباحث ببناء ميياس مست التفلمر المعرب وفيًا لل لأذات 
برديػػػد الهػػػدؼ مػػػن المييػػػاس: اسػػػتهدؼ المييػػػاس تصػػػنيف عينػػػة البحػػػث إلى مجنػػػذعتين إحػػػدامشا مػػػن مسػػػت التفلمػػػر  -ٔ

 التباعدي والأخرى من مست التفلمر التيار(و

الدراسات والبحذث العربية والأجنبية ال  تناولد قيػاس  اعتند الباحث ب بناء الميياس علي: مصادر بناء الميياس -ٕ
التيػار( ، وطبيعػة  –التيػار( ، والأدبيػات التربذيػة المرتبلأػة بومسػاا التفلمػر عالتباعػدي  –أمساا التفلمػر عالتباعػدي 

 وخصائص طلاب المرحلة الثانذيةو

التيار(  المفةل لدى  –عالتباعدي مست التفلمر    عبارة تصفٕٓععشرين اشتنل الميياس علي وصف الميياس:  -ٖ
ووبػػع تػػدرج ربػػاعي للاسػػتبمابة علػػي عبػػارات المييػػاس   طػػلاب الصػػف الأوؿ الثػػانذي عنػػد التعامػػل مػػع المشػػلملات،

 ولا تنلأبق عليم  ،بدرجة متذسلأة تنلأبق عليم  ،بدرجة كبرة تنلأبق عليم  ،بسامًا تنلأبق عليم  كنا يلي:

فحػػػص صػػػياىة ل؛ وذلػػػا  ػػػدؼ الأوليػػػة علػػػي مجنذعػػػة مػػػن ا لمنػػػين صػػػذرتو ب المييػػػاس رضعُػػػبرلمػػػيل الاختبػػػار:  -ٗ
بػالتعريف  ارتبػاا كػل العبػاراتمػن  والتػيين ننت التفلمػر التباعػدي أو التيػار(،ومػدى ارتباطهػا بػ ،مةنذف عباراتو

 ووملحذظاتهل ء ا لمنينالتعديلات ب بذء  را أُجريَدوليد و مست التفلمر المفةلبسثل الإجرائي، و 

التبمربػػة الاسػػتلألاعية للنييػػاس: بعػػد إجػػراء التعػػديلات الػػ  اقترحهػػا ا لمنػػذف علػػي المييػػاس، قػػاـ الباحػػث بػػاجراء  -٘
  ٕٛالتبمربة الاستلألاعية للنيياس عن طريق تلأبييو علي مجنذعة من طلاب الصػف الثػاق الثػانذي بلػد عػددها ع

 ،تعلينات المهنة بصذرة وابحةلب بصيع المفحذصين لومدى استيعا ،لأفراد العينةتو من ملائن للتيينطالبًا؛ وذلا 
 مست التفلمر، وك لا بساب ما يلي: الاطن ناف من وجذد تنذع وابح لدى العينة بو 

  :دقييةوٕ٘وقد بلد زمن الإجابة علي الميياس عزمن الميياس   

  :؛ ٙٛوٓبلغػد قينتػو عقد و  ،باست داـ معادلة ألفا كرونباخ للنيياسثبات المعامل  ابُ حسعُنل ثبات الميياس 
 وبستاز بدرجة عالية من الثباتالأداة مدا يدؿ علي أف 

 :نموذج توافقية المخ دليل المعلم وفق بناِ: رابعًا
استهدؼ الباحث من إعداد ه ا الدليل تيديم بعض الإرشادات والتذجيهات ب تنفي  دروس وحدات الجنايات 

، ومراحل وأهداؼ الدليلميدمة، ف الدليل من عناصر عدة هي: المنم، وقد تلمذّ واليصاو والديات ب بذء مسذذج تذافيية 
ب مسذذج تذافيية  التعلينية المست دمةمسذذج تذافيية الخ، وأدوار المعلل والمتعلل ب كل مرحلة من مراحل الننذذج، والأنشلأة 

دات الجنايػػات واليصػػاو والػػديات للأػػلاب وحػػالإجػػراءات التدريسػػية لػػدروس و ، ومصػػادر الػػتعلل، المػػنم أثنػػاء عنليػػة الػػتعلل
علػػػي مجنذعػػػة مػػػن  عُػػػرضمػػػن صػػػدؽ وسػػػلامة بنػػػاء الػػػدليل وللتػػػيين مسػػػذذج تذافييػػػة المػػػنمو  باسػػػت داـ الصػػػف الأوؿ الثػػػانذي

 التعديلات اللازمةو -بناءً علي ملحذظاتهل –ثم أجريدْ ا لمنين، 
 عينة البحث:  -ٗ

الأوؿ الثانذي بددرس  ثانذية ابن المبارؾ، وثانذية اا امي   طالبًا من طلاب الصف ٗٛتلمذند عينة البحث من ع
 «تيػػار(ال -تباعػػديال»مييػػاس مسػػت التفلمػػر المعػػرب وذلػػا بعػػد تلأبيػػق ة العامػػة للتعلػػيل بالمنلأيػػة الشػػرقية؛  ةالتػػابعتين لػػلإدار 
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قد و  ، تيار( -تباعدي ع ينمسلأإلى  مع المشلملات التعاملعند  مست التفلمر المفةل لدى المتعلل صنف العينة وفقال ي ي
طالبػػا ، ومجنذعػػة   ٕٗ ومشػػا: مجنذعػػة اللأػػلاب مػػن مسػػت التفلمػػر التباعػػدي عف   ،العينػػة إلى مجنػػذعتين اللأػػلاب صُػػنفد

  ال  تصنف ٕٔ وذلا علي أساس درجة الذسيت عدرجة الذسيت   ؛طالبا  ٕٗاللألاب من مست التفلمر التيار( عف   
 ،كنػػا صػػنفد كػػل مجنذعػػة إلى مجنػػذعتين فػػرعيتين إحػػدامشا تػػدرس باسػػت داـ مسػػذذج تذافييػػة المػػنم  ،الػػدرجات إلى مجنػػذعتين

 :مذاصفات العينةويذبح الجدوؿ التا  و تدرس باست داـ اللأريية المعتادة والأخرى
 مواُفات عينة البحث (ٔجدول )

 نمط التفكير المعرفي               
 الكلي التفكير التقاربينمط  نمط التفكير التباعدي المجموعـة 

 ٓٗ ٕٓ ٕٓ ادنذعة التبمريبية
 ٗٗ ٕٕ ٕٕ ادنذعة الةابلأة

 ٗٛ ٕٗ ٕٗ اللملي

 :التطبيق القبلي لْدوات البحث -٘
علػي كػل مػن مجنذعػات البحػث  حػل المشػلملات الفيهيػةمهػارات و رفيػة اختبار أبعػاد البنيػة المعقاـ الباحث بتلأبيق 

التبمريبيػػة مسػػت دمًا أسػػلذب برليػػل التبػػاين الثنػػائي  المعالجػػةقبػػل إجػػراء ادنذعػػات  تلمػػافؤمػػن  للتوكػػدوذلػػا  ؛ياػػاتلأبييًػػا قبل
Two – Way Analysis of Varianceأبعػاد البنيػة المعرفيػة ومهػارات اختبػار تلأبيػق نتػائج  الجػدوؿ التػا  يذبػحو  و

 :يااقبلحل المشلملات الفيهية 
 لْدوات البحث القبليالتطبيق  فيا تجاه  الثنائي نتائج تحليل التباين (ٕجدول )

 (المشكلات الفقهيةحل مهارات اًتبار  -أبعاد البنية المعرفية )اًتبار 

ب أبعػػاد البنيػػة  بػػين متذسػػلأات درجػػات مجنذعػػات البحػػث ياا  عػػدـ وجػػذد فػػروؽ دالػػة إحصػػائٕؿ عيتةػػح مػػن جػػدو 
 ويااقبل تلمافؤ مجنذعات البحثعلي  يدؿمدا  المعرفية ومهارات حل المشلملات الفيهية؛

  

 مصدر التباين المتفير
مجمو  
 المربعات

درجات 
 الحرية

متوسط المربعات 
 قيمة ف )التباين(

مستوى 
 الد لة

رفية
لمع
ية ا
البن
اد 
 أبع
تبار
اً

 
 ىر دالة ٔٔؤ ٔٙؤ ٔ ٔٙؤ عأ المعالجات التدريسية 

 ىر دالة ٓٓوٕ ٜٔوٕ ٔ ٜٔوٕ عب مست التفلمر المعرب 

 ىر دالة ٗ٘ؤ ٕٗوٕ ٔ ٕٗوٕ ب x عأ  التفاعل

  ٙٗؤ ٓٛ ٙٗوٙٔٔ االأو عداخل ادنذعات 

  ٖٛ ٜٜؤٕٕ اللملي

ًتبا
ا

ات
هار
ر م

 
لات

شك
الم
حل 

 

 دالةىر  ٜ٘وٓ ٓ٘وٓ ٔ ٓ٘وٓ عأ المعالجات التدريسية 

 ىر دالة ٜٓؤ ٜٜوٓ ٔ ٜٜوٓ عب  مست التفلمر المعرب

 ىر دالة ٕٚوٓ ٗٔوٓ ٔ ٗٔوٓ ب x عأ  التفاعل

  ٕ٘وٓ ٓٛ ٜٙؤٗ االأو عداخل ادنذعات 
  ٖٛ ٙ٘وٖٗ اللملي
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 البحث:  لمجموعتيالتدريس  -ٚ
؛ وذلػا  ػدؼ إعلأائػو فلمػرة عػن أهػداؼ البحػث وأمشيتػو، وتدريبػو علػي  معلػل ادنذعػة التبمريبيػةقاـ الباحػث بديابلػة 

 وت ويػدا بػدليل المعلػػلكيفيػة تػدريس وحػدات الجنايػػات واليصػاو والػديات ب مػنهج الفيػػو باسػت داـ مسػذذج تذافييػة المػػنم، 
 وقػد، المؤهػل وااػبرةس باللأرييػة المعتػادة مػن قبػل معلػل  خػر مضنػل نفػ كػاف تدريسػهادذعة الةابلأة فيػد  اأما  المعد ل لاو

، كنػػا حػػرو الباحػػث علػػي متابعػػة للنبمنػػذعتين التبمريبيػػة والةػػابلأة وعػػدد ابصػػصتسػػاوي المػػدة ال منيػػة  راعػػي الباحػػث
 من سر التدريس وفيًا للغرض ا ددوللتيين  ؛ادنذعتين

  :التطبيق البعدي لْدوات البحث -ٛ
البحػث التبمريبيػة والةػابلأة  نػذع د ب منهج الفيو  الجنايات واليصاو والديات اتوحدبعد الانتهاء من تدريس 

حػل مهػارات اختبػار  ، وكػ لا أبعػاد البنيػة المعرفيػةتلأبيػق اختبػار  أعيػد، «التيػار( –التباعػدي »مست التفلمر المعػرب ذات 
 و يااالبيانات إحصائ ثم عذلجد ،ياابعد المشلملات الفيهية

 :وتفسيرىا ومناقشتها ثــنتائــج البح: ارابعً 
 ب بذء مشلملة البحث وفروبو، وهي علي النحذ التا :نتائج البحث وتفسرها ومناقشتها  عرضُ فينا يلي 

  :أبعاد البنية المعرفيةالنتائج المتعلقة باًتبار  -ٔ
لاختبػار  البعديالتلأبيق  ب مجنذعات البحث  المتذسلأات ابسابية والامررافات المعيارية لدرجات ٖيذبح جدوؿ ع

 وأبعاد البنية المعرفية
 لدرجات مجموعات البحث في التطبيق البعديالمتوسطات الحسابية وا نحرافات المعيارية  (ٖجــدول )

 أبعاد البنية المعرفيةًتبار  

أبعاد البنية اًتبار 
 المعرفية

                                  نمــــــــــــــــــــــط التفكيــــــــــــــــــــــر       
 فيالمعر 

 المعالجة التجريبية   

 نمط التفكير التقاربي نمط التفكير التباعدي

   م ن   م ن

 المجموعة التجريبية الترابط
 المجموعة الضابطة

ٕٕٕٓ 
 ٗو٘ٔ
 ٛؤٖ

 ٜٗوٓ
 ٛ٘ؤ

ٕٓ 
ٕٕ 

 ٜٓوٚ
 ٔٗوٗ

 ٔٔؤ
 ٘ٓؤ

 التمايز
 المجموعة التجريبية
 المجموعة الضابطة

ٕٕٕٓ 
 ٓٙؤٜ
 ٘٘وٚٔ

 ٜٖؤ
 ٚٙؤ

ٕٓ 
ٕٕ 

 ٓٔؤٖ
 ٘ٓوٜ

 ٕٔؤ
 ٕٙؤ

 التنظيم
 المجموعة التجريبية
 المجموعة الضابطة

ٕٕٕٓ 
 ٘ٛوٛ
 ٓ٘ٚو٘

 ٖٚوٓ
 ٗٗوٓ

ٕٓ 
ٕٕ 

 ٙٛوٗ
 ٛٔوٖ

 ٗٙوٓ
 ٕٙؤ

البنية  اًتبار
 اكل  المعرفية 

 المجموعة التجريبية
 المجموعة الضابطة

ٕٕٕٓ 
 ٘ٛوٖٗ
 ٓٔوٖٚ

 ٖ٘وٕ
 ٖٔوٖ

ٕٓ 
ٕٕ 

 ٕٛوٕ٘
 ٗٙوٙٔ

 ٕٖوٕ
 ٜٗؤ

أبعػػػاد البنيػػػة ختبػػػار لامجنذعػػػات البحػػػث  بوجػػػذد فػػػروؽ بػػػين متذسػػػلأات الػػػدرجات   ٖويلاحػػػظ مػػػن جػػػدوؿ ع
 - Two الابذػاا ثنائيالبرليل التباين  استُ دـ ؛وحساب مستذى دلالتها الإحصائية ،، ولتحديد قينة ه ا الفروؽالمعرفية

Way Analysis of Variance (2x2)الابذػػاا لػػدرجات  ثنػػائيال  نتػػائج برليػػل التبػػاين ٗعرقػػل ويذبػػح جػػدوؿ  و
 وأبعاد البنية المعرفيةاختبار  باللألاب 
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ونمط التفكير  الطريقة التقليدية( –)نموذج توافقية المخ  لكل من المعالجة التجريبية الثنائينتائج تحليل التباين   (ٗجــدول )
أبعاد البنية المعرفيةاًتبار  في «تقاربيال –تباعدي ال»المعرفي   

أبعاد اًتبار 
 مصدر التباين البنية المعرفية

مجمو  
 د.ح المربعات

متوسط المربعات  
 قيمة ف )التباين(

مستوى 
 الد لة

 الترابط

 المعالجة التبمريبية عأ 
 عب  مست التفلمر
 ب  xالتفاعل عا 

 داخل ادنذعات عاالأو 
 اللملي

 ٗٛوٕٜٗٔ
 ٕٗوٖٙٔ
 ٜٔوٛٔ
 ٗٔؤٖٔ
ٔٚٙٙ 

ٔ 
ٔ 
ٔ 
ٛٓ 
ٖٛ 

 ٗٛوٕٜٗٔ
 ٕٗوٖٙٔ
 ٜٔوٛٔ
 ٔٗؤ
 

 ٓٙو٘٘ٓٔ
 ٖٗوٜٙ
 ٖٚؤٖ

 

 ٘ٓوٓ
 ٘ٓوٓ
 ٘ٓوٓ

 التمايز

 المعالجة التبمريبية عأ 
 عب  مست التفلمر
 ب  xالتفاعل عا 

 داخل ادنذعات عاالأو 
 اللملي

 ٛٛوٚٛٔٔ

 ٖٚؤٜٔ

 ٕٜؤٜ

 ٙٙو٘ٚٔ

 ٙ٘ؤٛ٘ٔ

ٔ 
ٔ 
ٔ 
ٛٓ 
ٖٛ 

 ٛٛوٚٛٔٔ

 ٖٚؤٜٔ

 ٕٜؤٜ

 ٜٙٔوٕ

 ٜٜوٓٗ٘

 ٕٖوٚٛ

 ٚٓوٜ

 ٘ٓوٓ
 ٘ٓوٓ
 ٘ٓوٓ
 

 التنظيم

 المعالجة التبمريبية عأ 
 عب  مست التفلمر

 ب  x أعالتفاعل 
 داخل ادنذعات عاالأو 

 اللملي

 ٗٓوٕٕ٘

 ٚٚؤٜٔ

 ٗ٘وٓٔ

 ٗٙٔوٛٗ

 ٕٗوٓٓٗ

ٔ 
ٔ 
ٔ 
ٛٓ 
ٖٛ 

 ٗٓوٕٕ٘

 ٚٚؤٜٔ

 ٗ٘وٓٔ

 ٓٙوٓ

 

 ٜٚوٖٖٚ

 ٜٗوٜٛٔ

 ٓ٘وٚٔ

 ٘ٓوٓ
 ٘ٓوٓ
 ٘ٓوٓ

 ا ًتبار اكل

 المعالجة التبمريبية عأ 
 عب  مست التفلمر
 ب  x أالتفاعل ع

 داخل ادنذعات عاالأو 
 اللملي

 ٖٖوٕٙٚٚ
 ٘٘ؤٜٕٖ
 ٜٛوٖٓ
 ٔٚوٗٓ٘

ٜٙ٘ٓ 

ٔ 
ٔ 
ٔ 
ٛٓ 
ٖٛ 

 ٖٖوٕٙٚٚ
 ٘٘ؤٜٕٖ
 ٜٛوٖٓ

 ٖٔوٙ
 

 ٖٚوٖٕٓٔ
 ٗٚوٕٓٔ
 ٜٔوٗ

 ٘ٓوٓ
 ٘ٓوٓ
 ٘ٓوٓ
 

 : يليما  السابق يتةح من الجدوؿ
أبعاد تننية  ب  عتادةاللأريية الم - مسذذج تذافيية المنمللنعالجة التبمريبية ع  α≤٘ٓوٓععند مستذى  يااوجذد أثر داؿ إحصائ -ٔ

؛ مسػذذج تذافييػػة المػػنملصػػامج مجنذعػة اللأػػلاب الػػ ين درسػذا باسػػت داـ  «التنمػيل -التنػػاي   –الػػترابت »الثلاثػة البنيػة المعرفيػػة 
بػين   α≤٘ٓوٓععنػد مسػتذى  يااداؿ إحصػائذجػد فػرؽ لا ي»نص علي أنو  ال ي ،الأوؿ الصفريرفض الفرض  تم ومن ثمّ 

المسػت دـ  يننذذج التدريسالرجع إلى اختلاؼ أبعاد البنية المعرفية يلاختبار  البعديالتلأبيق  بدرجات اللألاب  متذسلأي
عند  يااداؿ إحصائفرؽ  يذجد» أنو ينص عليال ي  ،وقبذؿ الفرض البديل المذجو اللأريية التيليدية و – تذافيية المنمعمسذذج 
رجػػع إلى اخػػتلاؼ أبعػػاد البنيػػة المعرفيػػة يلاختبػػار  البعػػديالتلأبيػػق  بدرجػػات اللأػػلاب  متذسػػلأيبػػين   α≤٘ٓوٓعمسػػتذى 

مجنذعػػػة اللأػػػلاب الػػػ ين درسػػػذا  لصػػػامجذلػػػا و  ؛اللأرييػػػة التيليديػػػة  – تذافييػػػة المػػػنمالمسػػػت دـ عمسػػػذذج  يننػػػذذج التدريسػػػال
 و«مسذذج تذافيية المنمباست داـ 

مػن إجراءاتػو وتتفق ه ا النتيبمة مع ما أشارت إليو بعض الدراسات من أف مسذذج تذافيية المنم من النناذج الػ  تفعػل 
التفاعػػل مػػع مػػادة الػػتعلل و إملمانيػػة التحػػرؾ  ويػػذفر، أو قلػػق وجػػذد تهديػػد دوفتسػػق مػػع المػػنم، ومضيػػق متعػػة الػػتعلل الػػتعلل الم
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تنمػيل المفػاهيل  علػيمدػا يسػاعد  ؛تشػبمع المػتعلل علػي الامزػراا ب خػبرات الػتعلل ، بالإبافة إلى تهي ة بي ة تعلينيةوالآخرين
حلػة مسػذذج تذافييػة المػنم مػن خػلاؿ مر ويتوكػد  ذيل لتشلمل البناء المعرب لوووالعلاقات بينها ب ذاكرة المتعلل علي المدى اللأ
والبنيػػة  Memory Formationمػػن تلمػػذين الػػ اكرة داخلػػو المتةػػننة  اسػػتعراض مػػدى تػػ كر المػػتعلل وحفمػػو للنفػػاهيل

؛ وذلػا للػدور اللمبػر وقابليتهػا للاسػترجاع ،عنلية الربت ابادثة بين المفػاهيل الػ  تم تعلنهػا تتوكدكنا المعرفية المفاهينية؛  
 :ات والمفػاهيل مثػلاست داـ الأنشلأة العيلية ال  برفػ  مػن عنػل الػ اكرة ب الاحتفػاظ بالمعلذمػال  تؤديو ه ا المرحلة من 

-Uzezi & Jonah, 2017; Shabatat & Al) والتصػنيف والاسػتنتاج الميارنػةاسػت داـ خريلأػة المفػاهيل، وخػرائت 

Tarawneh, 2016; Kapadia, 2014)و 
؛ ومػن مجنذعة من اابرات المنمنػة الػ  تشػلمل البنػاء المعػرب للنػتعللبذصفها ويدعل الننذذج رةيتو للنناهج الدراسية 

 اثراء الفصػػػذؿ الدراسػػية، وتػػػذفر بي ػػػة نفسػػػية  منػػػةوالاهتنػػػاـ بػػػ الجػػػ اب،تحفيػػ  مصػػي أف يػػػتل تيػػػدمظها للنػػػتعلل ب ظػػػل ال ثمّ 
(Uzezi & Jonah, 2017; Shabatat & Al-Tarawneh, 2016)و  

تنشػػيت نمػػاـ معػػا  الػػ اكرة يعنػػل علػػي  مرحلػػة التنشػػيتمسػػذذج تذافييػػة المػػنم ب  إرجػػاع ذلػػا إلى أف -أيةًػػا – مظلمػػنو 
مذبػػذع  تذجيهػػات حػػذؿ إعلأػػاءثم لتحفيػػ  عنليػػة التحذيػػل والانتيػػاؿ للنعرفػػة،  ؛«البنيػػة المعرفيػػة»والمعرفػػة اليبليػػة للنػػتعلل 

ومػن ثم ينمػر إلى مرحلػة التنشػيت ب مسػذذج تذافييػة المػنم باعتبارهػا  ؛ة حذلػوالعيليػ اتلتصػذر بنػاء السناح للنتعلل بوا ،التعلل
للتعلل الجديد، وإلياء نمرة كلية عن مذبذع التعلل،  مبدئي يتل تذفر إطار ؛ حيثبذهي  أو إعداد قبلي للنعلذماتمرحلة 

للنػتعلل الػ ي يػؤدي إلى  مدا يسهل ب تشػلميل البنػاء المعػرب ؛وذلا من خلاؿ تيديم صذرة بصرية حذؿ مذبذعات التعلل
  المفاهيل الفيهية وبسثيلهاو سرعة استيعاب زيادة

مرحلػػػة بنػػػاء الارتباطػػػات وتلأػػػذير المعػػػق يتػػػيح للنػػػتعلل ربػػػت مظلمػػػن إرجػػػاع ذلػػػا إلى أف مسػػػذذج تذافييػػػة المػػػنم ب  وكػػػ لا
 ،فيهيػةبناء الارتباطات ب بذء ما لدى المتعلل مػن معرفػة ومن ثم  ؛ابدا تعلنو سابيً  إتيا امذبذعات التعلل الفيهية المراد 

تركيػػ  الانتبػػاا علػػي مذابػػع يلمػػذف المرحلػػة ففػػي هػػ ا  وبذنيعهػػاو الجديػػدة فػػاهيل الفيهيػػةكوسػػاس لاسػػتيعاب الم  اواسػػت دامه
 ،الاحتفػػاظ بابيػػائقلأػػة بابيائييػػة المرتب الجديػػدة والسػػابية، وتفعيػػل عنليػػة الػػتعلل عػػبر الػػ اكرةالفيهيػػة الارتبػػاا بػػين المعرفػػة 

 باابراتو الإحساسالمهارات والإجراءات أو ال اكرة الإجرائية المرتبلأة بو 
تننيػػػة البنيػػػة أبعػػػاد  ب   تيػػػار(ال -تباعػػػدي العلػػػننت التفلمػػػر المعػػػرب   α≤٘ٓوٓع عنػػػد مسػػػتذى اوجػػذد أثػػػر داؿ إحصػػػائيً  -ٕ

رفػػػض الفػػػرض  تم ؛ ومػػػن ثمّ لصػػػامج اللأػػػلاب ذوي مسػػػت التفلمػػػر المعػػػرب التباعػػػدي «التنمػػػيل -التنػػػاي   –الػػػترابت » المعرفيػػػة
  بػػػين متذسػػػلأي درجػػػات α≤٘ٓوٓعنػػػد مسػػػتذى ع يااداؿ إحصػػػائذجػػػد فػػػرؽ يلا »علػػػي أنػػػو نػػػص  الػػػ ي ،الثػػػاق الصػػػفري

، «تيػػار(  -عتباعػػدي اللأػػلاب ب التلأبيػػق البعػػدي لاختبػػار أبعػػاد البنيػػة المعرفيػػة ترجػػع إلى اخػػتلاؼ مسػػت التفلمػػر المعػػرب 
  بػػين متذسػػلأي α≤٘ٓوٓعنػػد مسػػتذى ع يااداؿ إحصػػائذجػػد فػػرؽ ي»أنػػو  يػػنص علػػيالػػ ي  ،وقبػػذؿ الفػػرض البػػديل المذجػػو

 -درجػػػات اللأػػػلاب ب التلأبيػػػق البعػػػدي لاختبػػػار أبعػػػاد البنيػػػة المعرفيػػػة ترجػػػع إلى اخػػػتلاؼ مسػػػت التفلمػػػر المعػػػرب عتباعػػػدي 
 و«اللألاب ذوي مست التفلمر العرب التباعديمجنذعة وذلا لصامج  ؛تيار( 

ج الأفلمػار العديػدة وىػر ا سػت ر إلى ا فيػو يسعي المتعللال ي التفلمر التباعدي مست من التفلمر وتؤكد ه ا النتيبمة أف 
 & Antink-Meyerالمهػػػػاـ والمشػػػػلملات مفتذحػػػػة النهايػػػػة ع أداءأثنػػػػاء وربلأهػػػػا ومحاولػػػػة إعػػػػادة تنمينهػػػػا  ،المنمنػػػػة

Lederman, 2015 لتباعػػػدي التفلمػػػر ا كنػػػا أف الفػػػرد ذاو وترابلأهػػػا علػػػي بساسػػػا البنيػػػة المعرفيػػػة أيةًػػػامدػػػا يػػػنعلمس  ؛
البنػػاء المعػػرب الػػ  تعنػػل علػػي تذسػػيع  د العديػػد مػػن التفسػػراتذلػػي، و اسػػتبمابة مرنػػة فعالػػةللنشػػلملات الفيهيػػة  يسػػتبميي
الػ ي  التيػار( الػننت يوذلػا علػي العلمػس مػن المػتعلل ذ؛ المشلملة والتعللعنلية حل  بتوثراتو يلمذف لو ال ي وتننيتو، 
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العذدة إلى ب وذلا  ؛من التفسرات اللازمة لها اددً مح اوييدـ عددً ؛ المشلملة الفيهيةعلي صفات وخصائص محددة من يرك  
إلى بنيتػو  وب لا لا يةيف ؛ Sak and Maker, 2005استيلأاب ابل الأمثل عمحاولة و  ،المعلذمات الم  نة ب ال اكرة

 وب البناء المعرب للنتعلل اكبرً مسذاا  ومن ثم لا مضدث  ؛الجديدةبتلمارية الالذؿ ابأو ات المعرفية اللمثر من التفسر 

البنيػة المعرفيػة أبعػاد تننيػة  ب  ومست التفلمر المعػرببين المعالجة التبمريبية   α≤٘ٓوٓععند مستذى  يااوجذد أثر داؿ إحصائ -ٖ
يذجػػػد فػػػرؽ داؿ لا »الػػػ ى نػػػص علػػػي أنػػػو  ،الثالػػػث الصػػػفريرفػػػض الفػػػرض  تم ؛ ومػػػن ثمّ « التنمػػػيل -التنػػػاي   –الػػػترابت »

  بين متذسلأات درجات اللألاب ب التلأبيق البعدي لاختبار أبعاد البنيػة المعرفيػة ترجػع α≤٘ٓوٓعند مستذى ع يااإحصائ
اللأرييػػػة التيليديػػػة  ومسػػػت التفلمػػػر المعػػػرب  –التدريسػػػي المسػػػت دـ عمسػػػذذج تذافييػػػة المػػػنم إلى اخػػػتلاؼ التفاعػػػل بػػػين الننػػػذذج 

للنيارنػات  Scheffe' Methodفيو طرييػة شػيتم اسػت داـ هػا؛ وابذاه هػ ا الفػروؽ ولمعرفػة مػدى ؛«تيػار(  -عتباعػدي 
  و٘المتعددة بين المتذسلأات، كنا يتةح من جدوؿ ع

 المعالجة التجريبية المختلفة )التفاعل بين نوعي بين متوسطات مجموعات البحث( المقارنات المتعددة ٘جدول )
 أبعاد البنية المعرفية في( ونمط التفكير المعرفي

 :يليما  السابق الجدوؿيتةح من 
نمــوذج توافقيــة والــذين درســوا باســتخدام  منمــط التفكيــر المعرفــي التباعــدي يالطــلاب ذو بمجموعــة  فيمــا يتعلــق -ٔ

داء كػل علػي أ تذافييػة المػنممست التفلمػر المعػرب التباعػدي الػ ين درسػذا باسػت داـ مسػذذج  ذويتفذؽ أداء اللألاب  :المخ
واللأػػلاب  ،تذافييػػة المػػنمباسػػت داـ مسػػذذج  التفلمػػر المعػػرب التيػػار( الػػ ين درسػػذامسػػت  يمػػن طػػلاب مجنذعػػات البحػػث ذو 

 عتػادةدرسػذا باسػت داـ اللأرييػة المالػ ين مسػت التفلمػر المعػرب التيػار(  يواللألاب ذو  ،مست التفلمر المعرب التباعدي يذو 

أبعاد البنية 
 المعرفية

 المجموعة
مجموعة تجريبية ذات 
نمط تفكير معرفي 

 (ٔ)م تباعدي

ذات  ضابطةمجموعة 
نمط تفكير معرفي 

 (ٕ)م باعديت

ذات  تجريبيةمجموعة 
نمط تفكير معرفي 

 (ٖ)م قاربيت

مجموعة ضابطة ذات 
نمط تفكير معرفي 

 (ٗ)م تقاربي

 الترابط

 

 ٔٗوٗ ٜٓوٚ ٛؤٖ ٗو٘ٔ ـ
 *ٜٜوٓٔ *٘وٚ *ٙؤ -  ٗو٘ٔع ٔـ
 *ٖٜوٜ *ٜو٘ - -  ٛؤٖع ٕـ
 *ٜٗوٖ - - -  ٜٓوٚع ٖـ

 التمايز

 

 ٘ٓوٜ ٓٔؤٖ ٘٘وٚٔ ٓٙؤٜ ـ
 *٘٘وٓٔ *٘وٙ *٘ٓوٕ - ٔـ
 *٘وٛ *٘ٗوٗ - - ٕـ
 *٘ٓوٗ - - - ٖـ

 التنظيم

 3.18 ٙٛوٗ ٘ٚو٘ ٘ٛوٛ ـ
 *ٚٙو٘ *ٜٜوٖ ٔوٖ - ٔـ
 *ٚ٘وٕ *ٜٛوٓ - - ٕـ
 *ٛٙؤ - - - ٖـ

اًتبار البنية 
المعرفية  
 اكل

 ٗٙوٙٔ ٕٛوٕ٘ ٓٔوٖٚ ٘ٛوٖٗ ـ
 *ٕٔوٕٚ *ٖٓوٛٔ *٘ٚوٙ - ٔـ
 *ٙٗوٕٓ *ٕٛؤٔ - - ٕـ
 *ٛٔوٜ - - - ٖـ
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وتشر ه ا النتيبمة إلى أف مسذذج تذافيية المنم يذظف  وأبعادا الترابت والتناي  والتنميلو أبعاد البنية المعرفية كلمل ب اختبار 
البنيػة وتػرابت  ،الػ اكرةن مسػذ مػ ؛ ومػن ثمّ لالعصػبية لػديه مسػذ التشػعباتويعػ ز مػن  المػتعلل،قدرات التفلمر التباعدي لػدى 

  وبصيع أمراء المنمالمعرفية وتنمينها وبساي ها، وإعادة بنائها ب 

حيث  ؛ذجذد مرحلة إثبات الفهلبتفذؽ أداء ادنذعة التبمريبية ذات مست التفلمر المعرب التباعدي  تفسركنا مظلمن 
المفػاهيل الفيهيػة ب مذاقػف جديػدة، والتفاعػل مػع ااػبرة الجديػدةو مػن خػلاؿ تلأبيػق إ ا تذظف قػدرات التفلمػر التباعػدي 

مدػا مصعػل التفلمػر  ؛الترابلأػات العصػبية المتشػعبة بػين االايػا العصػبية تػ دادكنػا ا،  وعنيًػ داد الأبنية المعرفية قذة ومتانػةوهنا ت  
 والفيهية حذؿ مذبذعات التعلل أعنقَ 

 الذين درسوا باستخدام نموذج توافقية المخ: مقاربينمط التفكير المعرفي الت يالطلاب ذو  فيما يتعلق بمجموعة -ٕ
 يللأػلاب ذو اتذافييػة المػنم علػي أداء باست داـ مسذذج  درسذا التيار( ال ينمست التفلمر المعرب  يتفذؽ أداء اللألاب ذو 

أبعػادا الػترابت و أبعػاد البنيػة المعرفيػة كلمػل ب اختبػار  عتػادةدرسػذا باسػت داـ اللأرييػة المالػ ين مست التفلمػر المعػرب التيػار( 
يا وجذنا، ودراسة شاباطات كدراسة إز   وتتفق ه ا النتيبمة مع ما تذصلد إليو العديد من الدراسات ووالتناي  والتنميل

للنػتعلل  ذفرأف مسػذذج تذافييػة المػنم يػمػن   (Uzezi & Jonah, 2017; Shabatat & Al-Tarawneh, 2016)واللأراونة 
 أو اليةػػاء عليػػو يػػواػػذؼ واليلػػق لدعػػن زيػػادة الاسػػترخاء وابػػد مػػن ا ، فةػػلًا والتفاعػػل مػػع مػػادة الػػتعللإملمانيػػة التحػػرؾ 

علػػي تيػػديم الننػػذذج يعنػػل  اكنػػ علػػي الامزػػراا ب خػػبرات الػػتعللو وعيتشػػبمو عنػػدما تذاجهػػو التحػػديات اليذيػػة ب البي ػػة، 
، وه ا ما حييو مع مجنذعة اللألاب ذوي مسػت التفلمػر المعػرب التيػار( لدى المتعللتشلمل البناء المعرب لابرات المنمنة ا

 ب اختبار البنية المعرفيةو  ال ين درسذا باللأريية المعتادةمست التفلمر التيار( ال ين تفذقذا ب الأداء علي اللألاب ذوي

، وإليػاء نمػرة مذبػذعية التفلمر التيػار( تنشػيت المعرفػة الفيهيػة ذوي مست ينوتدعل ه ا النتيبمة أنو إذا أتيح للنتعلن
وإمصػاد العلاقػات بينهػا، وبنػاء الارتباطػات وتلأػذير علي مذبذع التعلل، وتعلػل كيفيػة الذصػذؿ إلى المفػاهيل الفيهيػة الجديػدة 

، ومدارسػة الأنشػلأة التعلينيػة الػ  تلمسػي المػنم المعرفػة، وت ويػدا بدذاقػف تعلػل جديػدة لتيذيػة الارتباطػات العصػبية بػين المعق
نػة، وهػ ا مػا ييػذـ بػو وجعلهػا مترابلأػة ومتنػاي ة ومنم ،تلمذين البنية المعرفية المفاهينيػة سيؤدي إلىفاف ه ا  ؛جذاني المعرفة

 ;Uzezi & Jonah, 2017; Shabatat & Al-Tarawneh, 2016; Kapadia, 2014ع مسػذذج تذافييػة المػنم

Degan, 2012 و 
 :الطريقـة التقليديـةنمـط التفكيـر المعرفـي التباعـدي الـذين درسـوا باسـتخدام  ذويالطـلاب  فيما يتعلـق بمجموعـة -ٖ

علي أداء كل من طلاب  اللأريية المعتادةال ين درسذا باست داـ  ،مست التفلمر المعرب التباعدي يتفذؽ أداء اللألاب ذو 
مسػػػت  يواللأػػػلاب ذو  ،تذافييػػػة المػػػنمباسػػػت داـ مسػػػذذج  مسػػػت التفلمػػػر المعػػػرب التيػػػار( الػػػ ين درسػػػذا يالبحػػػث ذو  مجنػػػذع 

أبعادا الترابت والتناي  و أبعاد البنية المعرفية كلمل ب اختبار  لمعتادةدرسذا باست داـ اللأريية اال ين التفلمر المعرب التيار( 
وتػػدعل هػػ ا النتيبمػػة أف العامػػل الأكثػػر تػػوثرا ب مسػػاء البنػػاء المعػػرب هػػذ التفلمػػر التباعػػدي، فػػالمتعلل ذو التفلمػػر  ووالتنمػػيل

وبرليػل ؛ ياػالأذيلػة المػدى بشػلمل مػنمل هرمالة ب الػ اكر  ، وبز ينهػابناءً واعيًاكرة العاملة مظلمنو بناء المعرفة ب ال ا التباعدي 
، كنا مظلمنو إعادة بنائها ومعالجتها ب أشلماؿ جديدة، وه ا ما أشار وتنميل ترابت وبساي ليدرؾ ما بينها من بنيتو المعرفية 

ا تذى الشامل للنعرفة الفيهية، وخذاصػها الإطار النمري من أف  أكداالنتيبمة مع ما ه ا تتسق و و Tsai, 2001)عإليو 
ومػػن ثم  ؛بػػين المفػاهيل الفيهيػة تعلػػي إنتػاج مػدى واسػػع مػن الارتباطػاالتنمينيػة تتلألػي متعلنًػا ذا تفلمػػر تباعػدي قػادر 
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سهل يعنق واتساؽ وترابت وتنميل وتلمامل وما فيها من أبعاد البنية المعرفية أف المدى، كنا  اللأذيلةب ال اكرة تشلميلها 
 عنلية التعللومن حدوث 

فالبنػػاء المعػػرب هػػذ بنػػاء نمػػري يػػرتبت بػػا تذى الشػػامل للنعرفػػة البنائيػػة، والتنمػػيل الػػ ي يلمشػػف عػػن العلاقػػات بػػين 
ػػا ملمذنػات هػػ ا ا تػػذى؛ ولػػ ا فػػاف برليػل بنيػػة المػػتعلل المعرفيػػة يعػػد مؤشػراً  عػػن أ ػػا بسلمنػػو مػػن  مػػا يعرفػػو، فةػلًا  تيػػذيمب مهنا

التلمامػل ، وملاحمػة صػعذبات الػتعلل المفاهينيػة  –التنمػيل  –الترابت  –الاتساؽ  –عاد البنية المعرفية عالعنق اكتشاؼ أب
 ومن ثم تسهيل عنلية التعللو ؛والإجرائية المرتبلأة بحل المشلملة
يسػػتلأيع أف ينتيػػي مسػػذذج  اعػػدي الػػ ي درس باللأرييػػة المعتػػادةالتفلمػػر التب ا إلى أف المػػتعلل ذاوتشػػر هػػ ا النتيبمػػة أيةًػػ

دوف الانتمػػار لأف ييػػذـ  اباليػػة والجديػػدةوتلمػػذين علاقػػات ارتباطيػػة بػػين معرفتػػو  الفيهيػػة،الػػتعلل ااػػاو بػػو لػػتعلل المفػػاهيل 
المعلل بانتياء مساذج التدريس ابديثػة الػ  تعنػل علػي تيػديم المفػاهيل بشػلمل مػترابت ومتنػاي  ومػنمل لتشػلميل البنيػة المعرفيػة 

 ;Kaya & Aladag, 2107) مصيػدو  ،أليػداح، وتامػل وأزيػ فو  كايػا  ومن ثم بزتلف ه ا النتيبمة مع ما أشػار إليػو ؛لديو

Tamel & Ozczn, 2016; Yigit, 2016)  والننػذذج  الإسػتراتيبميةمن أنو مصي علي المعلل تذجيػو طلابػو مرػذ انتيػاء
لػي مسػت التفلمػر ا؛ لأف هػ ا يتذقػف عالمتاحػة والملمتسػبة حػديثً المناسي لتعلل المفاهيل وتلمذين علاقات ارتباطية بػين معرفتػو 

أف يتبق الننذذج ال ي يتيح لو اكتساب البناء المعرب للنفاهيل فالمتعلل ذو التفلمر التباعدي يستلأيع ؛ المعرب لدى المتعلل
مرذ انتياء الننذذج الػ ي يتػيح لػو اكتسػاب  ومضتاج المتعلل ذو التفلمر التيار( إلى مساعدة المعلل لتذجيهب حين الفيهية، 

 البناء المعرب للنفاهيل الفيهيةو
  المشكلات الفقهيةالنتائج المتعلقة باًتبار حل  -ٕ

لاختبػار  البعديالتلأبيق  ب بحثذعات ال  المتذسلأات ابسابية والامررافات المعيارية لدرجات مجنٙيذبح جدوؿ ع
 ومهارات حل المشلملات الفيهية

 البحثمجموعات لدرجات المتوسطات الحسابية وا نحرافات المعيارية  (ٙ)جــدول 
 مهارات حل المشكلات الفقهيةًتبار التطبيق البعدي   في

 مهارات حل المشكلاتاًتبار 
 نمط التفكير المعرفي       

 المعالجة التجريبية
 نمط التفكير التقاربي نمط التفكير التباعدي

   م ن   م ن

 المجموعة التجريبية تحديد المشكلةمهارة 
 المجموعة الضابطة

ٕٕٕٓ 
 ٙٓؤ
 ٛٙوٓ

 ٔٓٓوٓ
 ٓ٘وٓ

ٕٓ 
ٕٕ 

 ٚ٘وٓ
 ٕ٘وٓ

 ٜٗوٓ
 ٓ٘وٓ

 إنتاج الحل
 المجموعة التجريبية
 المجموعة الضابطة

ٕٕٕٓ 
 ٜٜوٓ
 ٘٘وٓ

 ٕٕوٓ
 ٔ٘وٓ

ٕٓ 
ٕٕ 

 ٓ٘وٓ
 ٘ٗوٓ

 ٔ٘وٓ
 ٓ٘وٓ

 المجموعة التجريبية مهارة تقويم الحل
 المجموعة الضابطة

ٕٕٕٓ 
 ٜ٘وٓ
 ٖ٘وٓ

 ٕٕوٓ
 ٔ٘وٓ

ٕٓ 
ٕٕ 

 ٓ٘وٓ
 ٘ٗوٓ

 ٔ٘وٓ
 ٓ٘وٓ

مهارات حل المشكلات  اًتبار
 الفقهية

 المجموعة التجريبية
 المجموعة الضابطة

ٕٕٕٓ 
 ٓٓوٖ
 ٓٙؤ

 ٘ٗوٓ
 ٖٔؤ

ٕٓ 
ٕٕ 

 ٚ٘ؤ
 ٕٗؤ

 ٖٙؤ
 ٙٓؤ

حػػػػل لاختبػػػػار مهػػػػارات مجنذعػػػػات البحػػػػث  بوجػػػػذد فػػػػروؽ بػػػػين متذسػػػػلأات الػػػػدرجات   ٙويلاحػػػػظ مػػػػن جػػػػدوؿ ع
 الثنػػائي برليػػل التبػػاين اسػػتُ دـ ؛وحسػػاب مسػػتذى دلالتهػػا الإحصػػائية ،، ولتحديػػد قينػػة هػػ ا الفػػروؽالمشػػلملات الفيهيػػة

الابذػاا لػدرجات  الثنػائي   نتػائج برليػل التبػاينٚويذبػح جػدوؿ ع ،Two - Way Analysis of Varianceالابذػاا 
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 و مهارات حل المشلملاتاختبار  باللألاب 
ونمط التفكير  الطريقة التقليدية( –)نموذج توافقية المخ  لكل من المعالجة التجريبية الثنائينتائج تحليل التباين   (ٚجــدول )

 مهارات حل المشكلاتاًتبار  في «تقاربيال –تباعدي ال»المعرفي 
مهارات اًتبار 

 مصدر التباين حل المشكلة
مجمو  
 د.ح المربعات

متوسط المربعات  
 مستوى الد لة قيمة ف )التباين(

مهارة تحديد 
 المشكلة

 المعالجة التجريبية )أ(
 )ب( نمط التفكير
 ب( x أالتفاعل )

 داًل المجموعات )الخطم(
 الكلي

 ٛٛٚوٓ

 ٜٜٗوٓ

 ٙٔٚوٓ

 ٚٓو٘ٔ

 ٚٗوٚٔ

ٔ 

ٔ 

ٔ 

ٛٓ 

ٖٛ 

 ٛٛٚوٓ

 ٜٜٗوٓ

 ٙٔٚوٓ

 ٜٔٔوٓ

 ٖٓٔوٗ

 ٜٚٚوٗ

 ٗ٘ٚوٖ

 ٘ٓوٓ
 ٘ٓوٓ
 ٘ٓوٓ

 إنتاج الحل

 المعالجة التجريبية )أ(
 )ب( نمط التفكير
 ب( x أالتفاعل )

 داًل المجموعات )الخطم(
 الكلي

 ٙٛؤ
 ٜٕؤ
 ٖٛوٓ
 ٜٔو٘ٔ
 ٔٛؤٜ

ٔ 
ٔ 
ٔ 
ٛٓ 
ٖٛ 

 ٙٛؤ
 ٜٕؤ
 ٖٛوٓ
 ٜٔوٓ
 

 ٖٗوٜ
 ٚٗوٙ
 ٖٔوٗ

 ٘ٓوٓ
 ٘ٓوٓ
 ٘ٓوٓ

 مهارة تقويم الحل

 المعالجة التجريبية )أ(
 )ب( نمط التفكير

 ب( x أ)التفاعل 
 داًل المجموعات )الخطم(

 الكلي

 ٜٕؤ
 ٕٛؤ
 ٙٛوٓ
 ٜٔوٙٔ
 ٕٗوٕٓ

ٔ 

ٔ 

ٔ 

ٛٓ 

ٖٛ 

 ٜٕؤ
 ٕٛؤ
 ٙٛوٓ
 ٕٔوٓ

 ٜٓوٙ
 ٛٓوٙ
 ٙٓوٗ

 ٘ٓوٓ
 ٘ٓوٓ
 ٘ٓوٓ

مهارات  اًتبار
حل المشكلات 

 الفقهية

 المعالجة التجريبية )أ(
 )ب( نمط التفكير
 ب( x أالتفاعل )

 داًل المجموعات )الخطم(
 الكلي

 ٜٔوٜ
 ٔٔوٜ
 ٔٗوٛ
 ٕٓوٜٚ
 ٕٓوٕٗٔ

ٔ 

ٔ 

ٔ 

ٛٓ 

ٖٛ 

ٜٔ 
 ٔٔوٜ
 ٔٗوٛ
 ٕٕؤ

 ٘ٓوٛ
 ٓٗوٚ
 ٖٛوٙ

 ٘ٓوٓ
 ٘ٓوٓ
 ٘ٓوٓ

 : يليما السابق يتةح من الجدوؿ 
تننيػػة  باللأرييػػة التيليديػػة   - مسػػذذج تذافييػػة المػػنمللنعالجػػة التبمريبيػػة ع  α≤٘ٓوٓععنػػد مسػػتذى  يااوجػػذد أثػػر داؿ إحصػػائ -ٔ

رفػض الفػرض  تم ؛ ومػن ثمّ تذافييػة المػنممسذذج لصامج مجنذعة اللألاب ال ين درسذا باست داـ  الفيهية مهارات حل المشلملة
درجػػػات  متذسػػػلأيبػػػين   α≤٘ٓوٓععنػػػد مسػػػتذى  داؿ إحصػػػائياذجػػػد فػػػرؽ يلا »الػػػ ى يػػػنص علػػػي أنػػػو  ،الرابػػػع الصػػػفري
المسػػػت دـ عمسػػػذذج  يننػػػذذج التدريسػػالرجػػع إلى اخػػػتلاؼ حػػػل المشػػلملات الفيهيػػػة تلاختبػػػار  البعػػديالتلأبيػػػق  باللأػػلاب 

عنػػد  يااداؿ إحصػػائذجػػد فػػرؽ ي»أنػػو الػػ ي يػػنص علػػي  ،وقبػػذؿ الفػػرض البػػديل المذجػػو و«التيليديػػة اللأرييػػة  -تذافييػػة المػػنم
رجػػػع إلى حػػػل المشػػػلملات الفيهيػػػة تلاختبػػػار  البعػػػديالتلأبيػػػق  بدرجػػػات اللأػػػلاب  متذسػػػلأيبػػػين   α≤٘ٓوٓعمسػػػتذى 
مجنذعة اللألاب ال ين درسذا  لصامج؛ وذلا اللأريية التيليدية  -تذافيية المنمالمست دـ عمسذذج  يننذذج التدريسالاختلاؼ 

 و«مسذذج تذافيية المنمباست داـ 

وتتفق ه ا النتيبمة مع ما أشارت إليػو بعػض الدراسػات مػن أف مسػذذج تذافييػة المػنم مػن الننػاذج الػ  تعنػل علػي 
مظلمػن اسػت دامها ب الػ  ة ديػدالجعرفػة الما لبنػاء ومنمنًػا را مسػتيا ويعلأػي إطػارً  ،إعادة بناء المثرات الجديدة الداخلػة للػ اكرة
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حيػػث ييػػذـ المػػتعلل  ؛التيذيػػة للػػتعلل وحػػل المشػػلملات –الفيهيػػة، كنػػا أنػػو يعػػ ز مػػن مبػػدأ المعالجػػة النشػػلأة  حػػل المشػػلملات
، برديػػد المشػػلملة :االأػػذات مثػػلمػػن خػػلاؿ مجنذعػػة متنذعػػة مػػن  «حػػل المشػػلملة»أو مهنػػة الػػتعلل  المعيػػد ذقػػفالمتحليػػل ب
 و (Erlauer, 2003; Caine, 2000; Duman, 2010)وتيذيم ابلنتاج ابلذؿ وإ

  Shukry-Balaa & El- Hassan بػالا و ؿ حسػػن -شػػلمري كنػا تتفػػق هػ ا النتيبمػػة أيةًػػا مػع دراسػػة 
الػػػ   Aina & Ayodeleـ  ٕٛٔٓع إينػػػا وأيذديػػػل، ودراسػػػة Karolinaـ  ٕٛٔٓع كارولينػػػا  ـ ، ودراسػػػةٕٛٔٓع

أشارت إلى فعالية  مسذذج تذافيية المنم  ومبادا التعلل اليائل علي المنم ب حل المشلملات، وتننية مهارات التفلمر، وتع ي  
 الأداء الأكادمظي لدى اللألابو

ب  تفذؽ أداء طلاب ادنذعة التبمريبيػة ب حػل المشػلملات الفيهيػة إلى أف مسػذذج تذافييػة المػنم تفسركنا مظلمن 
المعيدة ال  برتذى علي مشلملات فيهية مجنذعة من الأنشلأة التعلينية  مدارسةيتيح للنتعلل  بناء الأنشلأة التعلينيةمرحلة 

بسػيارة  أحػدمشاوفى أثنػاء السػباؽ اصػلأدمد سػيارة  ،قاـ ش صاف  خراف بالتفحيت ب ملماف مخصص للنسػابيات» :مثل
فسػػر العبػػارة و  لػػة الأولى عنػػو ب ابالػػة الثانيػػة؟ ولمػػاذا؟فنػػا حلمػػل الشػػرع هنػػا؟ وهػػل مطتلػػف ب ابا ؛الآخػػر فتسػػببد ب قتلػػو

شػرع بػػ : الػركن المػادي: وقػد عػبر عنػو الم: أولًا يوه ،ا تذافر فيها عدد من الأركاف تتحيق جرمظة اليتل العند إلا إذلاالتالية: 
وإمسا يتلألي تذافرا ب بصيػع  ،وه ا الركن ب ابييية لا مطتص بجرمظة اليتل العند وحدها ،«التسبي ب قتل ش ص للغر»

جاء عن قصد  –أي التسبي ب قتل الغر  –ا: الركن المعنذي: ومفادا أف يلمذف إتياف الركن المادي ا، ثانيً صذر اليتل عندً 
لألي فنثل ه ا المشلملات تتو انتيبمة إمشاؿ أو خلأو عنذمً  بين اليتل العند واليتل بذساطتووه ا الركن مظي   ،ونية إجرامية

 ووتفسرها ،والإجابة عليها ،من المتعلل است داـ المعرفة والمفاهيل ال  تعلنها ب  الت لأيت للحل
الػػتعلل هػػذ وظيفػػة حاةػػة لل لايػػا الػػ ي يػػرى أف   Greenfieldوجهػػة نمػػر جرينفيلػػد وتػػدعل هػػ ا النتيبمػػة مػػن 

 ،عنليػة الػتعللمسذذج تذافيية المنم من النناذج التدريسية ال  تذظف المعلذمات المتعلية بالمنم البشري لتنميل  عدالعصبية، وي
أف ه ا  كنا  ، Kapadia, 2014تلأذير قدرة المتعلل علي بناء حلذؿ مبتلمرة للنشلملات عو تعلل، الالتركي  علي كيفية و 

كوحػػد المبػػادا الػػ  يسػػتند عليهػػا بداخلػػو   للنػػتعلل تذجيػػو الػػدوائر العصػػبيةاللدونػػة العصػػبية وإعػػادة النتيبمػػة تػػدعل مػػن مبػػدأ 
 لتعامػػل مػػع المشػػلملاتأثنػػاء اتعلػػل أسػػاليي جديػػدة وأمسػػاا تفلمػػر مختلفػػة مسػػذذج تذافييػػة المػػنم حيػػث يسػػاعد المػػتعلل علػػي 

  وMadrazo & Motz, 2005ع ومن ثم إنتاج ابلذؿ الم تلفة له ا المشلملات ؛الفيهية»
تفػػذؽ طػػلاب ادنذعػػة التبمريبيػػة ب حػػل المشػػلملات الفيهيػػة إلى أف مسػػذذج تذافييػػة المػػنم ب  مظلمػػن تفسػػر وكػػ لا

من لو ا سرؽ من بيلأع يد ش ص مّ  اقاـ ش ص ما عندً »مثل: مشلملات فيهية للنتعلل مرحلة إثبات فهل المتعلل، ييدـ 
حلمػل الشػرع ب مثػل هػ ا  ، مابصرافتسبي ب ذهاب  ؛مت صص باجراء عنلية جراحية لمريضعيذف قاـ طبيي و  وأمذالًا 

 ؛شػاهدينوأثناء عنليػة التفحػيت اصػلأدمد سػيارة أحػدمشا بوحػد الم ،قاـ ش صاف بالتفحيت ب ميداف عاـ كنا  ابالات؟
مػع ااػبرات  للتفاعػلا للنػتعلل فرصًػ فنثػل هػ ا المشػلملات تػذفر «فنا هػذ حلمػل الشػرع ب هػ ا اليةػية؟ ؛فتسبي ب قتلو

ا ومتينػًػ ياػػاومػػن ثم يصػػبح الػػتعلل الجديػػد قذ  ؛التفلمػػر العنيػػق حػػذؿ عنليػػة تعلنػػوو يػػدة، ومدارسػػة خلأػػذات حػػل المشػػلملة، الجد
 ا لذجذد ترابلأات عصبية متشعبة بين االايا العصبيةو وعنييً 

مهػػػارات حػػػل تننيػػػة  ب   تيػػػار( -تباعػػػدي علػػػننت التفلمػػػر المعػػػرب   α≤٘ٓوٓع عنػػػد مسػػػتذى يااوجػػػذد أثػػػر داؿ إحصػػػائ -ٕ
 يالػ  ،ااػامس الصػفريرفػض الفػرض  تم ؛ ومػن ثمّ لصامج اللأػلاب ذوي مسػت التفلمػر المعػرب التباعػدي الفيهية المشلملات

 البعػديالتلأبيػق  بدرجػات اللأػلاب  متذسلأيبين   α≤٘ٓوٓععند مستذى  يااداؿ إحصائذجد فرؽ يلا »ينص علي أنو 
وقبػػذؿ الفػػرض البػػديل و « تيػػار(ال -تباعػػدي الع مسػػت التفلمػػر المعػػرب اخػػتلاؼرجػػع إلى يحػػل المشػػلملات الفيهيػػة لاختبػػار 
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 بدرجػػات اللأػػػلاب  متذسػػػلأيبػػين   α≤٘ٓوٓععنػػد مسػػػتذى  يااداؿ إحصػػائذجػػد فػػػرؽ ي»المذجػػو، الػػ ي يػػػنص علػػي أنػػػو 
وذلػػا ؛  التيػػار( -التباعػػدي ع مسػػت التفلمػػر المعػػرب رجػػع إلى اخػػتلاؼحػػل المشػػلملات الفيهيػػة يلاختبػػار  البعػػديالتلأبيػػق 

وتتفق ه ا النتيبمة مع مػا أشػارت إليػو بعػض الدراسػات مػن  و«عرب التباعديلصامج مجنذعة اللألاب ذوي مست التفلمر الم
 المرنػػة والفعالػػة الاسػػتبمابةلهػػا، و  التركيػػي المفػػاهينيفهػػل و  ،أكثػػر قػػدرة علػػي برديػػد المشػػلملة التفلمػػر التباعػػدي المػػتعلل ذا أف

نتاج مػدى واسػع مػن الارتباطػات إو ، ةإمصاد المشلمل :الأفلمار الجديدة مثلو  عدد من ابلذؿ للنشلملات ال  تتلألي تذليد
ولػػ لا عػػادة مػػا يػػرتبت التفلمػػر التباعػػدي  ؛، وتيػػذيم ابلػػذؿداخػػل المشػػلملة والذصػػذؿ إلى حلػػذؿ متعػػددة لهػػا المفػػاهيلبػػين 

كنا تتفق مع مػا أشػارت إليػو دراسػة   وStamovlasis; Kypraios & Papageoriou, 2015بالتفلمر الابتلماري ع
ـ  مػن أف مسػت التفلمػر يػؤثر ب اليػدرة الاسػتيعابية ٕٛٔٓـ ، ودراسة ابيا  عٕ٘ٔٓـ ، ودراسة ال يذد عٕٕٔٓحساف ع

 & Antink-Meyer  وليػدرمافمػاير  -أنتيػا  تػدعل هػ ا النتيبمػة مػن رةيػةو  وومهارات حل المشلملات لدى اللألاب

Lederman (2015)  التفلمر التباعدي مست من التفلمػر فيػو تسػت رج الأفلمػار العديػدة وىػر المنمنػة عػن ال ي يرى أف
 لذؿ المتنذعة للنشلملات الفيهية وتفسرهاوومن ثم يع ز اب ؛طريق المهاـ والمشلملات مفتذحة النهاية

ا مظتللمػػػو هػػػؤلاء بدػػػتفػػػذؽ أداء اللأػػػلاب ذوي التفلمػػػر التباعػػػدي ب حػػػل المشػػػلملات الفيهيػػػة  تفسػػػركنػػػا مظلمػػػن 
، المشػػلملات الملأروحػػة، وتذليػػد الأفلمػػار الجديػػدةب المرتبلأػػةعلػػي معالجػػة المفػػاهيل الفيهيػػة سػػاعدتهل اللأػػلاب مػػن خصػػائص 

الفيهيػػػة ب مرحلػػػة برديػػػد المشػػػلملة بنػػػاء المشػػػلملة  وإحػػػداث تغػػػر ميصػػػذد ب التفلمػػػر عنػػػد حػػػل المشػػػلملة الفيهيػػػة، وإعػػػادة
والت لأػػيت بلهػػا، وتغيػػر زاويػػة التفلمػػر لتذليػػد ابلػػذؿ المتنذعػػة، بالإبػػافة إلى قػػدرة هػػؤلاء اللأػػلاب ذوي التفلمػػر التباعػػدي 

ل وحلهػػػا، وامػػػتلاكهب تلأذيرهػػػا  هلشػػػو ا أف تسػػػاعدللنشػػػلملة الفيهيػػػة، الػػػ  مػػػن إبػػػافة عناصػػػر جديػػػدة ومتنذعػػػة علػػػي 
وابساسية للحل الأفةل من  ،منمذرات متعددةالفيهية من  إدراؾ وجذد المشلملة ، ال  أتاحد لهلابساسية للنشلملات

 خلاؿ تيذيم ابلذؿ ا تنلة للنشلملة الفيهيةو 
يتنيػ  بدبمنذعػة ااصػائص، وهػي: ويتسق ه ا مع ما ورد ب الإطار النمري من أف المػتعلل ذا التفلمػر التباعػدي 

 Adaptiveالمرونػػة التلميفيػػػة و  ،Spontaneous flexibilityالمرونػػة التليائيػػػة و ،  Ideational، قػػة الفلمريػػػةاللألا

flexibility ، التفصػػيلات وElaboration،  الأصػػالة وOriginality ابساسػػية للنشػػلملات  ، وSensitivity to 

Problems  ،؛  ٕٙٓٓ؛ ال يات،  ٕ٘ٓٓراشد، و عبد الهادي، و عالنبمدي(Gallavan & Kottler, 2012 و 
ذا إرجػػػاع أداء طػػػلاب ادنذعػػػة الةػػػػابلأة المػػػن فض ب حػػػل المشػػػلملات الفيهيػػػة إلى أف المػػػػتعلل  وكػػػ لا مظلمػػػن
مػن  امحػددً  االعنليػات الػ  تيػدـ لػو مسلأػً لػي صػفات وخصػائص محػددة مػن المشػلملة، كنػا يركػ  علػيالتفلمر التيار( يركػ  ع

ومن ثم  ؛ Sak & Maker, 2005ع لاستيلأاب حل محدد ؛العذدة إلى المعلذمات الم  نة ب ال اكرة ومحاولة ،التفسرات
كتلػػر، جػػالفين و  التفسػػرات الم تلفػػة، ويػػدعل ذلػػا مػػا أشػػار إليػػو طػػرحو ، هػػاوإنتاجابلػػذؿ فهػػذ يفتيػػد اليػػدرة علػػي تذليػػد 

مػن أف المػتعلل مػن مسػت التفلمػر التيػار( يذظػف  Gallavan & Kottler (2012); Meyeroff (2008) ومرهػاؼ 
ب إعلأػاء و  ،إجابػة واحػدة أو حػل أو اسػتنتاج وحيػد باتبػاع مػداخل مذجػذدة بالفعػل وميبذلػةإلى تذصػل للالتفلمػر  عنليػات

التفاعػػل دوف  ينفػرد  ػا أو خػػرينالآ مػع الػ  يتشػػارؾ فيهػا نفػػس الإجابػة، وينػتج اسػتبمابة فريػدة ومعيذلػة بالميارنػػة بػالآخرين
 ألمذلػػػػذداي و وتؤكػػػػد هػػػػ ا النتيبمػػػػة مػػػػا أشػػػػار إليػػػػوومعرفػػػػة بنيػػػػة ا تػػػػذى بشػػػػلمل تليػػػػائي ،ينػػػػدفع ب ابذػػػػاا ابيػػػػائقهػػػػل، و مع

Alamolhodaei (2001)  البحػػث عػػن اللأػػرؽ الذحيػػدة أو الفريػػدة بػػل  التفلمػػر التيػػار( مظيػػل إلى ذاتالمػػتعلل أف مػػن
  مهاـ حل المشلملةو بنلأيية المدقيية و التنتاجات الاس مظارس، كنا «الفيهية» المشلملات
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مهػػػارات حػػػل بػػػين المعالجػػػة التبمريبيػػػة ومسػػػت التفلمػػػر المعػػػرب  ب تننيػػػة   α≤٘ٓوٓععنػػػد مسػػػتذى  اوجػػػذد أثػػػر داؿ إحصػػػائيً  -ٖ
عنػػد  يذجػػد فػػرؽ داؿ إحصػػائيا لا »ي أنػػو الػػ ى يػػنص علػػ ،رفػػض الفػػرض الصػػفري السػػادس تم ؛ ومػػن ثمّ الفيهيػػة المشػػلملة

بػػػين متذسػػػلأات درجػػػات اللأػػػلاب ب التلأبيػػػق البعػػػدي لاختبػػػار حػػػل المشػػػلملات الفيهيػػػة ترجػػػع إلى   α≤٘ٓوٓمسػػػتذى ع
اللأريية التيليدية  ومست التفلمر المعرب عتباعػدي  –اختلاؼ التفاعل بين الننذذج التدريسي المست دـ عمسذذج تذافيية المنم 

 تيار( و  -
للنيارنػػػات المتعػػػددة بػػػين  Scheffe' Methodشػػػيفيو طرييػػػة  اسػػػتُ دمدههػػػا؛ ، وابذاولمعرفػػػة مػػػدى هػػػ ا الفػػػروؽ

  وٛالمتذسلأات، كنا يتةح من جدوؿ ع
 المعالجة التجريبية نوعي)التفاعل بين المختلفة  بين متوسطات مجموعات البحث( المقارنات المتعددة ٛجدول )

 الفقهية مهارات حل المشكلة ونمط التفكير المعرفي( في

 :يليما  السابق يتةح من الجدوؿ
 :نموذج توافقية المخوالذين درسوا باستخدام  منمط التفكير المعرفي التباعديالطلاب ذوى  فيما يتعلق بمجموعة -ٔ

علي أداء كل من طلاب  تذافيية المنمال ين درسذا باست داـ مسذذج  ،مست التفلمر المعرب التباعدي يتفذؽ أداء اللألاب ذو 
مسػت التفلمػر  يواللأػلاب ذو تذافيية المنم، باست داـ مسذذج  مست التفلمر المعرب التيار( ال ين درسذا يالبحث ذو   مجنذع

مهارات برديد المشلملة وإنتاج ابلذؿ وتيػذيم ابػل المتةػننة ب ال ين درسذا باست داـ اللأريية التيليدية ب المعرب التيار( 
مسػػت التفلمػػر المعػػرب التباعػػدي اللأػػلاب ذوى لا يذجػػد فػػرؽ بينهػػا وبػػين مجنذعػػة ب حػػين حػػل المشػػلملات الفيهيػػة، اختبػػار 

حل مهارات 
 المشكلة الفقهية

 المجموعة
مجموعة تجريبية ذات 
نمط تفكير معرفي 

 (ٔ)م تباعدي

ذات  ضابطةمجموعة 
نمط تفكير معرفي 

 (ٕ)م تباعدي

 تجريبيةمجموعة 
نمط تفكير ذات 

 (ٖ)م معرفي تقاربي

مجموعة ضابطة ذات 
نمط تفكير معرفي 

 (ٗ)م تقاربي

مهارة تحديد 
 المشكلة

 ٕ٘وٓ ٚ٘وٓ ٛٙوٓ ٙٓؤ ـ
 *ٗ٘وٓ *ٜٗوٓ ٖٛوٓ - ٔـ
 *ٙٔوٓ ٔٔوٓ - - ٕـ
 ٘ٓوٓ - - - ٖـ

 مهارة إنتاج الحلول

 ٘ٗوٓ ٓ٘وٓ ٘٘وٓ ٜٜوٓ ـ
 *ٗ٘وٓ *ٜٗوٓ ٗٗوٓ - ٔـ
 ٓٔوٓ ٘ٓوٓ - - ٕـ
 ٘ٓوٓ - - - ٖـ

 مهارة تقويم الحل

 ٘ٗوٓ ٓ٘وٓ ٖ٘وٓ ٜ٘وٓ ـ
 *ٓ٘وٓ *٘ٗوٓ ٕٗوٓ - ٔـ
 ٛٓوٓ ٖٓوٓ - - ٕـ
 ٘ٓوٓ - - - ٖـ

مهارات حل  اًتبار
 المشكلات الفقهية

 ٕٗؤ ٚ٘ؤ ٓٙؤ ٓٓوٖ ـ
 *ٛ٘ؤ *ٖٗؤ *ٓٗؤ - ٔـ
 *ٛٔوٓ ٖٓوٓ - - ٕـ
 *٘ٔوٓ - - - ٖـ
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الػػ ين درسػػذا باسػػت داـ  ،مسػػت التفلمػػر المعػػرب التباعػػدي ولأػػلاب ذو ال، كنػػا تفػػذؽ درسػػذا باسػػت داـ اللأرييػػة المعتػػادةالػ ين 
 تذافيية المنم علي كل مجنذعات البحث ب اختبار حل المشلملات الفيهية كلملومسذذج 

وتشر ه ا النتيبمة إلى أف مسذذج تذافيية المنم يذظف قدرات التفلمر التباعدي لدى المتعلل لتنميل المعلذمػات والمعرفػة 
 وتذظيفهػػػػا ب عنليػػػػة حػػػػل المشػػػػلملات الفيهيػػػػة ،إجػػػػراء برػػػػذيلات عليهػػػػاو  ،الفيهيػػػػة داخػػػػل البنػػػػاء المعػػػػرب لديػػػػوالمفاهينيػػػػة 

(Kapadia, 2014; Saleh, 2011)و  
 Brainأف مسذذج تذافيية المنم تفذؽ أداء ادنذعة التبمريبية ذات مست التفلمر المعرب التباعدي إلى تفسر ا مظلمن كن

– Compatible Model فيتػػيح لػػو  ؛يذظػف قػػدرات التفلمػػر التباعػدي لػػدى المػػتعلل ب مرحلػة بنػػاء الأنشػػلأة التعلينيػة
بػػػاابرات باسػػػت داـ ابػػػذاس البصػػػرية والسػػػنعية  والإحسػػػاسمدارسػػػة مجنذعػػػة مػػػن الأنشػػػلأة التعلينيػػػة الػػػ  تتلألػػػي التفلمػػػر 

اءات المتعددة لدى اللألاب أثناء حل المشلملة،  السياقات المتعددةو بالإبافة إلى الأنشلأة ال  تذظف ال ك بوابسحركية 
لتلأبيػق المعرفػة الجديػػدة ب  االتفلمػر التباعػدي ب مرحلػة إثبػػات الفهػل عنػدما يػذفر لػػو فرصًػ يكنػا يذظػف قػدرات المػػتعلل ذ

الفيهيػػة، وطػػرح الأفلمػػار فػػاهيل التركيػػ  علػػي المذبػػذع الجديػػد للنػػتعلل مرحلػػة اسػػتعراض الم وكػػ لا تتػػيححػػل المشػػلملات، 
 ;Uzezi & Jonah, 2017) حل المشلملةب مذاقف  وتلماملها للتفلمر من خلاؿ تلأبيق المعرفة ا ف ةلأس لة وا الجديدة

Shabatat & Al-Tarawneh, 2016) أف العامػػل الأكثػػر حيذيػػة ب تننيػػة مهػػارات حػػل إلى ، وتشػػر هػػ ا النتيبمػػة
حيػػػث لا تذجػػػد فػػػروؽ بػػػين طػػػلاب ادنذعػػػة التبمريبيػػػة ذوي التفلمػػػر التباعػػػدي ونمػػػرائهل ب  ؛المشػػػلملة التفلمػػػر التباعػػػدي

التفلمػػر التباعػػدي هػػذ أكثػػر اسػػتفادة مػػن مسػػذذج تذافييػػة المػػنم عنػػدما يسػػت دمو المعلػػل ب  اذ ، وأف المػػتعللادنذعػػة الةػػابلأة
علػي مسػت التفلمػر المعػرب التباعػدي  وذو يبيػة ادنذعػة التبمر طػلاب تفػذؽ  حيػث ؛وحل المشػلملات الفيهيػةتدريس المفاهيل 

 نمرائهل ب ادنذعة التبمريبية ذوي مست التفلمر التيار( ب اختبار حل المشلملات الفيهية كلملو
 الـذين درسـوا باسـتخدام نمـوذج توافقيـة المـخ: قـاربينمـط التفكيـر المعرفـي الت يالطـلاب ذو  فيما يتعلق بمجموعـة -ٕ

 ياللأػػلاب ذو علػي أداء  مسػذذج تذافييػة المػنم الػػ ين درسػذا باسػت داـيػار( مسػت التفلمػر المعػرب الت يتفػذؽ أداء اللأػلاب ذو 
اختبػػػار مهػػػارات حػػػل ، و ب مهػػػارة برديػػد المشػػػلملة اللأرييػػػة التيليديػػػة لػػػ ين درسػػذا باسػػػت داـيػػػار( امسػػت التفلمػػػر المعػػػرب الت

يعنل  ؛ للميلي التعلل بلمفاءة إذا أتيحد الفرصة أماـ عيلووتؤكد ه ا النتيبمة أف كل متعلل لديو اليدرة ع والمشلملة كلمل
مػن مسػذذج تذافييػة  «التباعػدي والتيػار(»لجنيػع أمسػاا التفلمػر اللأػلاب المنتنػذف المثلي؛ ومن ثم مظلمػن أف يسػتفيد باللأريية 

برىل وجذد فػروؽ ، (Kapadia, 2014; Saleh, 2011) وبخاصة مهارة برديد المشلملة ،المنم ب تعلل مهارات حل المشلملة
درسػػذا باسػػت داـ مسػػذذج تذافييػػة المػػنم ونمػػرائهل الػػ ين باسػػت داـ التفلمػػر التيػػار( الػػ ين درسػػذا  بػػين اللأػػلاب ذوي الػػننت

 ا، وتتلألباف أف يتنتع المػتعللأف هاتين المهارتين من المهارات الأكثر تعييدً  إلا ،اللأريية المعتادة ب إنتاج ابلذؿ وتيذيم ابل
 تستنر المعالجة التبمريبية لفترة طذيلةو أففلمر التباعدي، أو بيدرات الت

  التباعديػػة»التفلمػػر المعرفيػػة  بتذظيػػف أسػػالييكننػػذذج تدريسػػي يعتػػ    وتػػدعل هػػ ا النتيبمػػة أمشيػػة مسػػذذج تذافييػػة المػػنم
عنػػد تعلػل مختلػف أشػػلماؿ داخلػو والتيػار(  التباعػػدينػذع مػن التػػذازف ب مدارسػة التفلمػر  إحػػداثو  ،لػدى المػتعلل «التياربيػة
 بينهنػا ق التلمامػليػحيالتفلمػر التباعػدي والتيػار( بػداخلها لتتينيػات ودمج  ،الفيهية وحل المشلملات المرتبلأة  االمفاهيل 

(Saleh, 2011; Cain, Cain, McClintic & Klimek, 2005) و 
 :المعتــادة الطريقــةالــذين درســوا باســتخدام  منمــط التفكيــر المعرفــي التباعــدي يالطــلاب ذو  فيمــا يتعلــق بمجموعــة -ٖ

مست  ياللألاب ذو علي أداء  اللأريية المعتادة ال ين درسذا باست داـ باعديمست التفلمر المعرب الت يتفذؽ أداء اللألاب ذو 
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درسػػػذا  مسػػػت التفلمػػػر التيػػػار( الػػػ ين يواللأػػػلاب ذو  ،مسػػػذذج تذافييػػػة المػػػنم لػػػ ين درسػػػذا باسػػػت داـيػػػار( االتفلمػػػر المعػػػرب الت
 إستراتيبميةالأكثر قدرة علي تلأبيق هذ مست التفلمر التباعدي  المتعلل ذاوتدعل ه ا النتيبمة أف  والمعتادةاللأريية  ـباست دا

نػو ار، كنػا أالمتنذعػة عنػد تذليػد الأفلمػ الإسػتراتيبمياتـ ات د، وب نفس الذقد مظلمنػو اسػفلمرية تتيح لو إنتاج أفلمار جديدة
؛ لمعرفةا استرجاععلي أكثر قدرة  بالإبافة إلى أنوداخل عناصر المشلملة ب أوباع جديدة، أكثر قدرة علي رةية العلاقات 

مدا مصعل من السهذلة استرداد  ؛لأذيلة المدى بشلمل أكثر فاعليةالمظلمنو أف يدير عنليات البحث بسهذلة ب ال اكرة حيث 
 ;Silvia)  ب حػل المشػلملة بدرجػة عاليػة أثنػاء التفلمػرالمػتعلل مػن مسػت التفلمػر التيػار(  أف يصل إليها المعرفة ال  لا مظلمن

Nusbaum & Beaty, 2015)و 

مػن وجػذد علاقػة قذيػة  Runco, Dow & Smith (2006)) ةيػثرنلمذ، داو، و  تدعل ه ا النتيبمة ما أشار إليوو 
التفلمػػر التباعػدي الػ ي ينلأػذي علػػي ب بيػذة هػ ا العلاقػة تتةػػح و  مسػت التفلمػر والمعرفػػة المسػت دمة ب حػل المشػلملة، ينبػ

التفلمػػر التباعػػدي عنػػدما مظػػارس هػػ ا التفلمػػر مػػع حػػل  يلأف مػػا مضػػدث عنػػد المػػتعلل ذ ؛نتػػاج المعرفػػة،إعنليػػات التباعػػد و 
 واست دامها ب حل المشلملةو  ،المدى اللأذيلةالمشلملة هذ إمصاد الأفلمار ب ال اكرة 

مسذذج تذافيية المنم إلا  درس باست داـ يار( برىل أنومست التفلمر المعرب التذا تدعل ه ا النتيبمة أف المتعلل ك لا و 
التفلمر التباعدي هذ الأكثر استفادة من مسذذج تذافيية المنم، كنا  اأف العامل الأكثر حيذية هذ مست التفلمر، وأف المتعلل ذ

تيػػل إلى أنػػو  اللأرييػػة المعتػػادة ـمسػػت التفلمػػر التيػػار( الػػ ين درسػػذا باسػػت دا  ذويامزفػػاض أداء المتعلنػػينإرجػػاع أنػػو مظلمػػن 
 Cognitive ياامعرف بناءً  لامتلاكه وعدـ، احتنالات تلأذير الارتباطات ىر المولذفة بين عناصر المشلملة ب ال اكرة للديه

Structure مدارسة مهارات حل المشلملةو ليتيح له 
يات البحث  :ًامسًا: توُ

 ب بذء النتائج ال  أسفر عنها البحث ابا ، مظلمن تيديم التذصيات الآتية:
  بتننية أبعاد البنية المعرفيػة ومهػارات حػل المشػلملات الفيهيػة لػدى اللأػلاب  اهتناـ معلني التربية الإسلاميةبرورة

 ب مراحل التعلل العاـو

  وهي اختبػار أبعػاد البنيػة المعرفيػة، واختبػار حػل  ؛ابا  ب البحث ال  بنُيد واستُ دمدالاستعانة بودوات التيذيم
 المشلملات الفيهية؛ ليياس مستذى طلاب المرحلة الثانذيةو

  برورة تدريي معلني التربية الإسلامية علي است داـ مياييس أمساا التفلمػر المعػرب؛ لتعػرؼ أمسػاا التفلمػر المعػرب
 ب بذء ه ا الأمسااو لدى طلا ل، والت لأيت لأنشلأة التعلل والتعليل

  من دليل المعلػل باسػت داـ مسػذذج تذافييػة المػنم أثنػاء تػدريس ا تػذى الفيهػي؛ لمػا ييدمػو مػن فػرو الاستفادة برورة
 إمصابية للنشاركة الفعالة ب عنلية التعللو

 تفلمر الم تلفةوبرورة إثراء مناهج الفيو بالمشلملات ابياتية الذاقعية ال  تعين اللألاب علي مدارسة مهارات ال  

 تػدريس  علػي اسػت داـ مسػذذج تذافييػة المػنم بأثنػاء اادمػة؛ لتػدريبهل دورات تدريبية لمعلني التربيػة الإسػلامية  عيد
 ب المراحل التعلينية الم تلفةوالفيو لللألاب 

  ملمذناتها ب بذء  برورة تلأذير المنمذمة التعلينية بلملتذجيو أنمار مخلألأي مناهج التربية الإسلامية وملأذريها إلى
 التعلل المستند إلى المنمو
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 البحث: مقترحات سادسًا:
ب بذء نتائج البحث وتذصياتو ييدـ الباحث مجنذعة من الميترحات البحثية ذات الصلة بدذبذع البحث ابا  

 فينا يلي:
  المعػرب الأخػرى ب تننيػة أبعػاد البنيػة المعرفيػة ومهػارات  أمسػاا التفلمػرمػع أثر التفاعل بين مسذذج تذافييػة المػنم دراسة

 حل المشلملات الفيهية لدى طلاب المرحلة الثانذيةو

  اللمفػاءة  ب تننيػة المفػاهيل الفيهيػة و التيار( –أثر التفاعل بين مسذذج تذافيية المنم ومست التفلمر المعرب عالتباعدي 
 ال اتية لدى طلاب المرحلة الثانذيةو

  ب تننيػة مهػارات التفلمػر التػوملي التيػار( –أثر التفاعل بين مسذذج تذافييػة المػنم ومسػت التفلمػر المعػرب عالتباعػدي  
 لدى طلاب المرحلة الثانذيةووالسبمايا العيلية 

  ب ز ودافعيػػة الإمذػػاأثػػر التفاعػػل بػػين مسػػذذج تذافييػػة المػػنم ومسػػتذيات بذهيػػ  المعلذمػػات ب تننيػػة أبعػػاد الفهػػل العنيػػق
 منهج الفيو لدى طلاب المرحلة الثانذيةو

  المفاهيل الفيهية ومهارات التفلمر البصري لدى اللألاب ب مراحل التعليل العاـوأثر مسذذج تذافيية المنم ب تننية 

  أثر مسذذج تذافيية المنم ب تننية مهارات التفلمر الناقد وحي الاستلألاع الفيهي لدى طلاب المرحلة الثانذيةو 
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 :العربية والْجنبية المراج 
 وعالم اللمتيالياهرة، مصر:  معبمل مصلألحات ومفاهيل التعليل والتعللو و ـٜٕٓٓإبراهيل، مجدي ع ي و ع

 الياهرة: دار التوصيلو السننوـ و ٕ٘ٔٓأبذ داود، سليناف بن الأشعث السبمستاقو ع
: وزارة التربيػػػة والتعلػػػيل، إدارة التلأػػػذير ، المنللمػػػة العربيػػػة السػػػعذديةالريػػػاض الشػػػرعيةووثييػػػة منػػػاهج العلػػػذـ هػػػػ و ٕٚٗٔالإدارة العامػػػة للننػػػاهجو ع

 التربذيو
رسػالة ماجسػتر أساليي تدريس ميرر الفيػو الػ  يسػت دمها معلنػذ هػ ا الميػرر ب المرحلػة المتذسػلأةو  وهػ ٕٓٗٔع و ؿ سليناف، عبد الله ناصر

 ية التربية، جامعة الملا سعذد، الرياضو ىر منشذرة، قسل المناهج وطرؽ التدريس، كل
أثر است داـ استراتيبمية حل المشلملات ب تننيػة التفلمػر الإبػداعي واليػدرة علػي حػل المشػلملات ـ و ٜٕٓٓبابية، برهاف بن مسر بن إبراهيلو ع

راسػات التربذيػة والنفسػية العليػا، و رسػالة دكتػذراا ىػر منشػذرة، كليػة الدب مبحث الثيافة الإسلامية لػدى طالبػات الجامعػات ب الأردف
 جامعة عناف العربية، عنمافو

 دمشق دار ابن كثر لللأباعة والنشر والتذزيعو  صحيح الب اريوـ و ٕٕٓٓالب اري، أ( عبد الله محند بن إةاعيلو ع
  والفلمردار عَنماف، الأردف:  تعليل التفلمر: مفاهيل وتلأبيياتوهػ و ٕٖٗٔجرواف، فتحي عبد الربضنو ع

رسػالة الفيهيػة الميػررةو المفػاهيل شػرعي بددينػة الريػاض  ياكتساب طلاب الصػف الثػاق الثػانذ  ىمدهػ و ٕٔٗٔبن عبدالربضنو ع الجهيني، أبضد
 والرياض، قسل المناهج وطرؽ التدريس، كلية التربية، جامعة الملا سعذد، ماجستر ىر منشذرة

رسػػالة ماجسػػتر ىػػر منشػػذرة،  كليػػة الدراسػػات  التفلمػػر لػػدى طلبػػة الجامعػػات الفلسػػلأينيةوأمسػػاا ـ و ٕٕٔٓحسػػاف، شػػروؽ شػػريف محنػػدو ع
 العليا، الجامعة الها ية، عناافو

ـ و أمسػاا الػتعلل والتفلمػر وعلاقتهػا باليػدرة الاسػتيعابية لػدى طػلاب كليػة التربيػة البدنيػة وعلػذـ الريابػةو ٕٛٔٓابيا ، صباح جاسل محنػدو ع
 وٗ٘-ٕٔ ، ٔعٔٔجامعة بابل،  –كلية التربية الريابية   بية الريابية،مجلة علذـ التر 
 الرياض، المنللمة العربية السعذدية: دار اارمصي للنشر والتذزيعو التفلمر: المهارات الأساسية والسلذؾوهػ و ٖٓٗٔخذج، حناف أسعدو ع

 دار النشر للبمامعاتو  ، مصر:، الياهرة ٕعا المعلذماتوالأسس المعرفية للتلمذين العيلي وبذهي   و ـٕٙٓٓع وال يات، فتحي

سلسلة علل النفس المعرب الأسس البيذلذجية والنفسية للنشاا العيلي المعرب: المعرفة وال اكرة والابتلمارو ـ و ٜٜٛٔال يات، فتحي مصلأفيو ع
 الياهرة، مصر: دار النشر للبمامعاتو ، ٖع

اليػاهرة، مصػػر: سلسػلة علػل الػنفس المعػربو  الػتعلل: الأسػس النمريػة والتش يصػػية والعلاجيػةو صػعذباتـ و ٕٚٔٓال يػات، فتحػي مصػلأفيو ع
  دار النشر للبمامعاتو
رسػالة ماجسػتر ىػر منشػذرة،   أمساا التفلمر وعلاقتها بدهارات حل المشلملات لدى اللألبة الجػامعيينوـ و ٕ٘ٔٓال يذد، جعفر منصذر سالمو ع

 كلية الدراسات العليا، الجامعة الها ية، عنمافو
رسػػالة ماجسػػتر ىػػر منشػػذرة، قسػػل  وطػػرؽ وأسػػاليي تػػدريس ميػػرر التبمذيػػد ب المرحلػػة الابتدائيػػةهػػػ و ٕٙٗٔالسػػدحاف، ىػػازي عبػػد الع يػػ و ع

 المناهج وطرؽ التدريس، كلية التربية، جامعة الملا سعذد، الرياضو
طلاب الصف  ىلدالفيهية  المفاهيل اكتساب ب وأثرا المعرفية النمرية علي قائل تدريسي برنامج تصنيل هػ وٖ٘ٗٔبن ه اعو ع السنيح، ةيح

بػػن سػػعذد،  قسػػل المنػػاهج وطػػرؽ التػػدريس، كليػػة العلػػذـ الاجتناعيػػة، جامعػػة الإمػػاـ محنػػدرسػػالة دكتػػذراا ىػػر منشػػذرةو  ويالثػػاق الثػػانذ 
 الرياضو

 : ملمتبة الأمذلذ المصريةو ، مصرو الياهرةإستراتيبميات حل المسائل الفي يائية وتننية اليدرات العيلية و ـٕ٘ٓٓع وة؛ إيهاب جذدة أبضدطلب
، عدناف يذسفو ع  : دار المسرة للنشر والتذزيع واللأباعةو، الأردف، عنماف ٖعا علل النفس المعرب: النمرية والتلأبيقو وـ ٕٕٔٓالعتذـ

فاعليػػػػة برنػػػامج تدريسػػػػي قػػػػائل علػػػػي مػػػدخل الػػػػتعلل المسػػػػتند إلى الػػػدماغ وقيػػػػاس فاعليتػػػػو ب تننيػػػػة هػػػػػ و ٖٚٗٔبػػػػن فػػػامجو ع العصػػػيل، عبػػػػدالع ي 
رسػالة دكتػػذراا ىػػر منشػػذرةو قسػػل المنػػاهج وطػػرؽ التػػدريس،   الاسػتيعاب المفػػاهيني ب ميػػرر الفيػػو لػػدى طػػلاب الصػػف الأوؿ الثػػانذيو

 بن سعذد، الرياضو ية، جامعة الإماـ محندكلية العلذـ الاجتناع

 معذقػػات تػػدريس مػػذاد التربيػػة الإسػػلامية بالمرحلػػة الثانذيػػة مػػن وجهػػة نمػػر مشػػرفيها ومعلنيهػػا بدلمػػة الملمرمػػةوهػػػ و ٖٓٗٔعفيػػف، صػػامج أبضػػدو ع
 و  رسالة ماجستر ىر منشذرة، قسل المناهج وطرؽ التدريس، كلية التربية، جامعة أـ اليرى، ملمة الملمرمة
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 الملأػذر الفيو لميرر كتاب النشاا ب المتةننة التفلمر لمهارات اللألاب امتلاؾ درجة و ـٕٗٔٓع وال راج إبراهيلبن  سلينافبن  العذاجي، علي

 رسالة ماجستر عىر منشذرة ، كلية التربية، جامعة أـ اليرى، ملمة الملمرمةو  الرسو محافمة مدارس متذست ب الثاق للصف
  عَنماف، الأردف: دار أسامة للنشر والتذزيعو إستراتيبميات تعليل التفلمر ومهاراتووـ و ٕ٘ٔٓالعياصرة، وليد رفيقو ع

الريػػػاض، المنللمػػػة العربيػػػة  تػػػدريس التربيػػػة الإسػػػلامية: الت لأػػػيت والتنفيػػػ  والتيػػػذيموهػػػػ و ٕٖٗٔعيػػػد، مضػػػي إةاعيػػػل؛ وخصػػػاونة، خلػػػذد أبضػػػدو ع
 لدو  للنشر والتذزيعور ادار النشالسعذدية: 

رسػػالة و ثػػانذي ب بػػذء النمػػاـ الفصػػلي بددينػػة اللأػػائفالوؿ للصػػف الأ الفيػػو تػػدريس تيػػذيم هػػػ وٖٚٗٔبػػن جػػبرافو ع اليحلأػػاق، عبػػداللمريم
 ماجستر ىر منشذرة، قسل المناهج وطرؽ التدريس، كلية التربية، جامعة أـ اليرى، ملمة الملمرمةو 

بػروت: مؤسسػة الرسػالة لللأباعػة اللمليات: معبمل ب المصلألحات والفػروؽ اللغذيػةو ـ  ٜٜٛٔاللمفذي، أ( البياء ايذب بن مذسي ابسي و ع
 والنشر والتذزيعو

ػػاف ابذاهػػات حديثػػة ب علػػل الػػنفس المعػػربوـ و ٕٔٔٓمحنػػد، شػػ ى عبػػد البػػاقي، وعيسػػي، مصػػلأفي محنػػدو ع شػػر : دار المسػػرة للن، الأردفعنم
 والتذزيع واللأباعةو

 أثر است داـ التيذيم الأصيل علي تننية مهػارات حػل المشػلملات والابذػاا مرػذ ميػررـ و ٖٕٔٓالناجل، محند بن عبد الع ي  بين عبد ا سنو ع
 وٕٜ- ٜٗ ، ٕ ،  الج ء عٖٚ، العدد عمصر –مجلة كلية التربية عين  س ، الفيو ب المرحلة الابتدائية

ابذاهات حديثة ب تعليل العلذـ ب بذء المعاير العالمية وتننية التفلمر والنمريػة  و ـٕ٘ٓٓوعبد الهادي، مق، وراشد، عليو عالنبمدي، أبضد، 
 : دار الفلمر العر(و، مصرو سلسلة المراجع ب التربية وعلل النفس وتدريس العلذـ ب العالم المعاصرو الياهرةالبنائية

 ـ و صحيح مسللو دار التوصيلوٕٗٔٓاليشريو ع النيسابذري، مسلل بن اببماج 

 بروت، لبناف: مؤسسة الرسالةو طرؽ تدريس التربية الإسلاميةوهػ و ٕٔٗٔع والها ي، عابد تذفيق
لو المرجػػع ب التربيػػة اااصػػة المعاصػػرة: ذوو الاحتياجػػات التربذيػػة اااصػػة بػػين الذاقػػع و فػػاؽ المسػػتيب ـ وٕٓٔٓيذسػػف، سػػليناف عبػػد الذاحػػدو ع

  ودار الذفاء لدنيا اللأباعة والنشرالإسلمندرية، مصر: 
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